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Ozet

Sesfar Miidahale Programinin Zayif Sesbirimsel Farkindalik Becerilerine Olan

Cocuklar Uzerindeki Etkililiginin incelenmesi

Oztiirk, Emine
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Danisman:: Yrd. Do¢. Dr. Basak BAGLAMA
Haziran 2020, 131 sayfa

Bu arastirmada sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemek i¢in kullanilan
SESFAR miidahale programinin zayif sesbirimsel farkindalik becerileri olan 5 yas
grubu ¢ocuklarin iizerindeki etkilili§inin incelenmesi amaglanmistir. Calisma gergek
deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen modeliyle
yuriitiilmiistiir. Anasinif cocuklari icin gelistirilen erken okuryazarlik testinin
sesbilgisel farkindalik alt boyutlarindan ilk sese gore eslestirme, son sese gore
eslestirme, sozciiklerin ilk sesini atma ve sozciiklerin son sesini atma maddeleri 74
¢ocuga uygulanmis, test maddelerinde kesme noktasinin altinda puan alan 60 ¢ocuk
arasindan tesadiifi olarak se¢ilmis 20 ¢ocuk arastirmanin deney ve kontrol grubunu
olusturmustur. Zayif sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanan
miidahale programinin kapsaminda s6zciikleri hecelerine ayirma, heceleri
birlestirme, climleyi sdzciiklerine ayirma, uyak farkindaligi, ilk sese gore eslestirme,
son sese gore eslestirme, sozciiklerin ilk sesini atma ve sdzciiklerin son sesini atma
becerilerini destekleyen 8 beceri alanini igeren, her bir beceriye ait 9 etkinlik bulunan
toplam 72 etkinlik ve 595 tane gorselden olusmaktadir. Modiiler programlama
yaklagimi ile hazirlanan program dogrudan 6gretim yontemi asamalarina gore
uygulanmistir. Aragtirmada gozlemciler aras1 giivenirlik ve uygulama gilivenirligi
verileri analiz edilmis ve yiiksek gilivenirlik bulgulari elde edilmistir.

Aragtirma bulgularinda; gruplar arasi karsilastirmalarda Mann Whitney U
testi kullanilmis olup deney ve kontrol grubunun sontest puanlar1 arasinda istatiksel
olarak anlamli fark oldugu belirlenmistir. SESFAR miidahale programinin
sesbirimsel alt boyutlarinin zayif sesbirimsel farkindalik becerilerine sahip olan
cocuklar lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Grup i¢i karsilastirmalarda kullanilan Wilcoxon isaretli siralar testi

sonuglarina gore; deney grubunun Ontest ile sontest puanlart arasinda anlamli fark



bulundugu kontrol grubunda ise; dntest ile sontest puanlari arasinda anlamli fark
olmadig1 bulunmustur.

Bu bulgu zayif sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyen SESFAR
miidahale programinin zayif sesbirimsel becerileri olan deney grubu ¢ocuklarmin
sesbirimsel farkindalik becerilerini gelistirdigini gdstermektedir. KKTC’ de SESFAR
miidahale programi ile zayif sesbirimsel farkindalik becerileri olan ¢ocuklarin
becerilerini destekleyen ilk uygulama olmas1 vurgulanarak bu siiregte uygulayicilara
ve ileriki ¢caligsmalara yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: sesfar, erken okuryazarlik, sesbilgisel farkindalik,

sesbirimsel farkindalik, erot.



Abstract

Examination Of The Effectiveness Of Sesfar Intervention Program On Children

With Poor Phonemic Awareness Skills

OZTURK, Emine
Master Thesis, Department of Special Education
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Basak BAGLAMA
June 2020, 131 pages

This study aims to examine the effectiveness of SESFAR intervention
program on promoting poor phonemic awareness skills of 5 years old children. The
study was carried out with a random pattern model with pretest-posttest control
groups which are real experimental designs. Among the phonetic awareness sub-
dimensions of the early literacy test developed for kindergarten children, the items of
matching according to the first voice, matching according to the last voice, throwing
the first voice of the words, and throwing the last voice of the words were applied to
74 children, 20 randomly selected among the 60 children who scored below the cut
point in the test items constituted the experimental and control groups of the
research. Within the scope of the intervention program prepared to develop poor
phonological awareness skills, it includes 8 skill areas that support the skills of
separating words into syllables, combining syllables, separating sentences into
words, awareness of first voice, matching according to the first voice, matching
according to the last voice, throwing the first voice of the words and throwing the
last voice of the words and it consists of a total number of 72 activities and 595
images with 9 events for each skill. The program prepared with the modular
programming approach was implemented according to direct instruction method
stages. In the study, inter-observer reliability and application reliability data were
analyzed and high reliability findings were obtained.

Mann Whitney U test was used in comparisons between groups and it was
determined that there was a statistically significant difference between the posttest
scores of the experimental and control groups. These results shows that the phonemic
subscales of SESFAR intervention program are effective on children with poor

phonemic awareness skills.



According to the results of Wilcoxon signed rank test used in in-group
comparisons; it was revealed that in the control group where there is a significant
difference between the pretest and posttest scores of the experimental group; no
significant difference was found between the pretest and posttest scores.

This result shows that SESFAR intervention program which supports poor
phonemic awareness skills improves phonemic awareness skills of the experimental
group children with poor phonemic skills. With the SESFAR intervention program in
TRNC, it was emphasized that it was the first application to support the skills of
children with weak phonemic awareness skills, and suggestions were given to
practitioners and future studies in this process. With this intervention program in
TRNC, it was emphasized that it was the first application to support the skills of
children with poor phonemic awareness skills and recommendations were presented
for practitioners and future research.

Keywords: sesfar, early literacy, phonological awareness, erot.
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BOLUM I

Giris

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci ve alt amaglari, 6nemi,

siurliliklart ve ¢ok kullanilan kavramlarin tanimlar1 yer almaktadir.

Problem Durumu

13

Okuma, yazili sembollerden anlam ¢ikarma stirecidir ve bir¢ok bilissel, dilsel

becerileri bulunan karmasik bir gérevdir (Tunner, 2008). Giildenoglu ve arkadaslar

“’basaril1 bir okuma, yazili metinde bulunan ciimleleri yerinde ortografik ve yapi
bilimsel beceri ve bilgileri, sesbilgisel olarak analiz ettikleri, anlamlandirdiklar1 ve
yeni anlamlanan kelimelerle yaratilan yeni sozciik dizisi 6zellikleri ile analiz etme
stireci’’ olarak tanimlamaktadirlar.

Dil 6gretimi ve okuma yazma alaninda arastirma yapan bir ¢ok bilim insani

(Davey Zeece ve Churchill, 2001; Goodman, 1992; Johnson, 2004; Justice ve

Kaderavek, 2002; Justice ve Pullen, 2003; Kuder ve Hasit, 2002; Lawhon ve Cobb,
2002; Taylor, 1983; Teale, 1995; Teale ve Sulzby, 1992) okuma yazma gelisimine

temel olan ¢cocugun okuryazarlik becerilerinin gelisiminin dogumla basladigini ve
anasinif sonuna kadar gelistigini belirtmektedir (Justice ve Ezell, 2004). Erken
cocukluk déneminde okuryazarlik gelisiminin desteklenmesine 6nem vermeye
1980’11 yillardan sonra baglanmistir. Clay’ 1n (1996) kullandig1 erken okuryazarlik
kavrami erken ¢ocukluk donemindeki okuma yazma gelisimidir ve biiyiik 6l¢iide
kabul gérmiistiir.

Okuma 6grenimi ilkokul birinci sinifta 6gretiliyor gibi goriinse de dnkosul
becerileri olarak adlandirilan erken okuryazarlik becerileri erken ¢ocukluk egitimi
uygulamalari i¢inde yer almaktadir. Kiigiik cocuklar okuma yazmay1 6grenme
stirecine formal egitime girmeden dnce dogumdan bes yasa kadar gegen siirede
basladigin1 gosteren bir¢ok arastirma bulunmaktadir (NELP, 2008; NICHD, 2000,
Snow vd., 1998). Tiirkiye’ de 1996 yilinda erken okuryazarligin karsilig1 olan
filizlenen okuryazarlik kavrami olarak Uzuner tarafindan kullanmistir (Uzuner,
1996). 2007 yilindan giiniimiize kadar Tiirk¢e alan yazinda erken okuryazarlik

kavrami olarak kullanilmaktadir (Gtil ve Turan, 2007).
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Erken okuryazarlik, okuma yazma 6gretimine baglamadan 6nce okul 6ncesi
donemde ¢ocuklarin okuma yazma ile ilgili edinmeleri beklenen 6n kosul bilgi ve
becerilerin biitlinii olarak tanimlamaktadir (Whitehurst ve Lonigan,1998).

Erken okuryazarlik, dogumla baslayan ve yasam boyu devam eden, sdzel
olmayan ve sozel iletisim ile ¢cevrenin fark edilmesi ve kesfi ile baslayan bir siirectir.
Cocuklarda okuma yazma birbiriyle iliskili olarak ve ayn1 zamanda gelisir. Cocugun
istegi ile dili kullanmasi, kavramlarin kazanimi deneyimler agisindan 6nemlidir. En
onemli deneyimlerde ev ve okul yasantisindan elde edilen sosyal deneyimlerdir.
(Fisher, 1991).

Amerika’ da 2006 yilinda yapilan Ulusal Erken Okuryazarlik Panelinde
(National Early Literacy Panel) bir¢ok ¢alisma incelenerek yaptiklari meta-analiz
calismasinda alfabe bilgisinin, sesbilgisel farkindaligin, yazi kavramlarinin, yazi
farkindalig, sozel dil becerileri, hizli isimlendirme ve gorsel algi becerilerinin
okuma yazma basarisinin en 6nemli yordayicist olduguna ulagsmislardir. Erken
okuryazarlik becerilerinin okul hayatindaki ilk okuma yazma kosulu oldugu kabul
edilmektedir (Arman, 2014).

Erken okur-yazarlik temelleri ilk 5 y1l iginde atilan karmasik bir siiregtir.
Erken okuryazarligin gelisimi i¢in ¢ocuklari dil ve yazili materyallerle erken yasta
tanigmalar1 onemlidir. Erken okuma yazma becerilerini gelistirmek i¢in sozel ve
tesvik edici bir ortam1 saglamak dnemlidir. Okuma yazma ile ilgili uyarici ve farkl
materyallerle tanisan ¢cocuklar erken okuma yazma becerilerini daha ¢abuk
gelistirirler (Giiney, 2012).

Erken okuryazarlik, okul 6ncesi donemde okuma yazma 6gretme degil,
ilkokulda okuryazarliga daha akici ve kolay bir gegis yapmak i¢in gerekli dnkosul
becerilerden olusmaktadir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Okumay1 6grenmede ve erken okuryazarlik becerilerinde ¢ocuklar akademik
alanlarda sikint1 yasadiklar1 gibi duygusal-sosyal problemler ile davranis sorunlari da
yasama risklerinin fazla oldugu belirtilmektedir (Gonzalez, ve Gonzalez, 1993;
Kargin ve dig., 2015).

Okuma stirecinin merkezinde ses bilgisel farkindalik becerileri yer alir (Troia,
ve dig., 2004). Okuyucular sesbilgisel ¢oziimlemeler yoluyla kelimeleri olusturan ses
bilgisel yapilar1 analiz ederek ve yeni kelimeleri anlamlandirarak okumay1
gergeklestirirler. Okuma siirecleri incelendiginde anlamli okumanin nihai 6nemi

okuma faaliyetinin basarili olmasi i¢in analizi yapmanin yerinde olmadig1 sézciikleri
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uygun sekilde anlamlandirmanin gerekli oldugu, aksi takdirde okuma giicliiklerinin
yasanabilecegi belirtilmektedir (Caravolas, Hulme ve Snowling, 2001; Wagner ve
Rashotte, 1997; Tunmer, 2008).

Sesbilgisel becerilerdeki zayiflik s6zctiklerin sesbilgisel yap1 bilesenlerini
analizdeki zorlayicilik okuyanlarin okuma basarilarini azaltmakta ve okumada
basarisizlik yagsamlarina sebep olmaktadir (Frost, 1998). Yapilan aragtirmalarda
sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazaniminin erken déonemde edinilmesi ile akici
okuma becerileri, akict okuma ve okudugunu anlama becerileri arasinda etkili bir
baglant1 oldugu goriilmektedir (Ehri, 2002, Samuels ve Farstrup, 2006; Torgesen,
1999).

Yabanci alan yazinda yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin ilkokul egitimine
baslamasi ile okumay1 6grenmede zorluklar yasadiklarini1 ve bu zorluklari tespit
etmek i¢in okul 6ncesi donemden baslayarak okumaya hazirlik becerilerinin
gelistirilmesinin gerekliligi 6n plana ¢ikmistir. Okula baslayan her ii¢ cocuktan
birinin okul basarisi i¢in sart olan temel becerilerin ve giidiilenme duygusunun
eksikligi ile basladig1 goriilmektedir. Sonug olarak ilkokulun baslarinda goriilen
akademik zorluklar i¢in risk olusmakta ve okul hayat1 basarisindaki beklentilerde bu
olumsuzluklardan etkilenmektedir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar, ¢ocugun ilk
yillarinda devam eden beceriler ile sonraki akademik basar1 arasindaki iliskinin giiclii
oldugunu vurgulamaktadir (Dickinson ve Tabors, 2001).

Erken okuryazarlik becerileri ilkokuldaki okuma basarisinin gii¢lii bir
belirleyicisi ise formal okumaya baslamadan 6nce bu becerilerdeki yetersizliklerin
belirlenerek uygun miidahale programinin uygulanmasi gelecekteki okuma basarisini
olumlu etkileyecegi goriilmektedir. Ilkokula baslayan ¢ocuklarin bu becerileri
edinmeden iyi bir baslangi¢c yapamadiklari, okumay1 6grenmede zorluk yasadiklar
ve biitiin okul yagamlarini bu zorluklarla devam ettigi bulunmustur. Muhtemel
okuma problemlerinin 6nlenmesi i¢in erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesinin 6nemi artmaktadir (Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica&
Kudret, 2014).

Okumanin kazanildigi ilk donemlerde ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinde gosterdigi performans olduk¢a dnemlidir (Ball, ve Blachman, 1991;
Blachman, 2000; Bryant, MacLean, Bradley, ve Crossland, 1990; Erdogan, 2011).

Ses bilgisel farkindalik becerilerinin erken ¢ocukluk doneminde zayif

sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip ¢cocuklarda okuma gii¢liigii acisindan risk
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olusturdugu ve olumsuz etkilerin okuma diizeyinde ve akicilikta oldugu belirlenen
aragtirmalar vardir (Michalick- Trigenelli ve Cardoso-Martins, 2015; Groot ve dig.,
2015; Lervag, Lyster ve Hulme, 2012; Tengesdal ve Tonnessen, 2011).
Aragtirmalarda sesbilgisel farkindalik alt boyutlarini igeren miidahale programlarinin
cocuklara erken donemde uygulamasinin sonraki okuma bagarisinda etkili
olmaktadir. Ses bilgisel farkindalik becerilerinde basarili olan ¢ocuklar bu egitimi
almayan ¢ocuklara gore sozciik ¢oziimleme ve okumada daha basarili olmaktadirlar
(Ball, Blachman, 1991; Byrne ve Fielding-Barnsley, 1991).

Okuma basarisinin énemli gostergesi olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin
ses bilgisel gorevlere yonelik becerilerilere miidahale edilmesi okuma basarisini
olumlu etkilemektedir (Yiicel, 2009). Uygulanan miidahale programlar1 erken
cocukluk doneminde sesbilgisel farkindalik becerilerin gelismini destekleyerek
¢ocuklarin okuldaki basarisin1 arttirmaktadir (Ferraz, Pocinho, Pereira ve Pimenta,
2015).

Yapilan arastirmalarda sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan birinci sinif
ogrencilerinin dort yi1l sonraki okuma basarilar1 incelenmis ve diisiik basarida
olduklar1 goriilmiistiir (Stahl ve Murray, 1994). Ogretmenlerin sesbilgisel farkindalik
becerileri hakkinda gerekli bilgiye sahip olmadiklar1 ve bu becerileri arttiracak
etkinliklere sinirli sayida yer verdikleri goriillmektedir (Bos, Mather, Dickson,
Podhajski ve Cahard, 2001). Sesbilgisel farkindalik becerileri gii¢lii olan gocuklar
okuma yazma siirecine gectiklerinde ¢ok daha basarili olmaktadirlar. Bunun aksine
sesbilgisel farkindalik becerileri zayif, ses bilgilerini islemede gii¢liik yasayan
cocuklar erken okuryazarlikta sikint1 yagsamakta ve okuma gii¢liigii agisindan risk
grubunda yer aldiklar1 goriilmektedir (Yiicel, 2009). Sesbilgisel farkindalik becerileri
zayif olmasi okuma becerisi sorunlarinda karsilasilan en 6nemli etkilerindendir
(Erdogan, 2009).

Arastirmalar sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan ¢ocuklara verilecek
egitimle bu becerilerin gelistirilebilecegini gostermektedir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerini kapsayan dogrudan 6gretimler bu becerilerin kazanimini arttirmakta ve
cocuklarin okumada basarili olmalarini saglamaktadir. Okul 6ncesi egitimde
verilecek olan bu 6gretimler ¢ocuklarin okuma becerilerindeki basarisini arttirmada
onemli rol oynamaktadir (Aktan, 1996). Arastirmalar ses bilgisel farkindalik
becerileri 6gretimi ile ¢ocuklarin okuma yazma becerielrinde gelismelerini ve

okumaya baslarken yasanan giicliikleri en aza indiridgini ortaya koymustur (Haris,
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2000). Sesbilgisel farkindalik becerileri 6gretimi normal gelisim gosteren gocuklar
icin yararhidir ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan i¢in kritik bir 6neme sahiptir (Chard &
Dickson, 1999).

Sahin (2019), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik becerisine
yonelik etkinlikleri ¢ok az uyguladiklarini bulmustur. Sesbilgisel farkindalik
becerilerinin 6gretimi konusunda egitim alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim
verdikleri ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerindeki gorevleri bagar ile
tamamladiklar1 gériilmiistiir (Majsterek, Shorr ve Erion, 2000). Ogretmenlerin
sesbilgisel farkindalik becerilerinde gerekli bilgi ve materyale sahip olmasi
cocuklarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismesinde kuskusuz degerli yer
bulmaktadir (Withrow, 2014).

Ozel gereksinimli gocuklara gerekli ortam saglandiginda gerekli okuryazarlik
materyali ile zengin ¢evre olanaklar1 saglandiginda erken okuryazarlik becerilerinin
normal gelisim gosteren arkadaslari ile ayn1 diizeyde gelistigini vurgulayan
aragtirmalar vardir (Peeters, Verhoven ve Moor, 2009). Okuma gii¢cliigii riski olan
0zel gereksinimli ¢cocuklar bu riski yaratan kendi yetersizliklerinin yaninda
okuryazarlik gelisimleri i¢in gerekli anne baba desteginden de yoksun olduklari
goriilmektedir (Arman, 2014).

Dezavantajli cocuklar diisiik sosyoekonomik sartlarda yasayan ¢ocuklardir
(Arnold ve Doctoroff, 2003). Arastirmalarda sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak
olumsuz sartlarda yasayan ¢ocuklara gerekli okul d6ncesi egitim verilerek ve erken
cocuklukta yapilan miidahale programlar1 uygulanarak énlem alindiginda normal
sosyo-ekonomik kosullarda yasayan yasitlar1 kadar basar1 yakaladiklar1 veya onlara
yakin diizeye gelebildiklerini gostermistir (Aksu-Ko¢, Bekman, Taylan ve Eser,
2004).

Cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyen bir okul 6ncesi egitim
yiiksek kaliteli bir egitimdir. Sosyoekonomik diizeyi diisiik yasam kosullarindan
gelen ¢ocuklar ve risk altindaki 6zel gereksinimli ¢cocuklarin 6zellikle bilissel ve
sosyal alanda olumlu etkilerin olmasi1 ancak yiiksek kaliteli okul 6ncesi egitim
verilmesi ile miimkiin olmaktadir (Stegelin, 2004). Risk grubunda olan ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerin zayif oldugu, okuma becerisinin yasitlarina, gére daha
geri oldugu goriilmektedir (Justice ve Kadaravek, 2002). Risk grubunda olan
cocuklar belirlemede Tiirkiye’ de 48-77 aras1 ¢cocuklara uygulanan erken

okuryazarlik becerilerinden olusan gegerlik giivenirlik ¢aligmasi yapilmis 6lgek
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hazirlanmistir (Karaman, 2013). EROT (erken okuryazarlik testi) Kargin ve
arkadaslar tarafindan 2015 yilinda gelistirilmistir. Erken okuryazarlik becerilerini
degerlendiren en kapsamli 6lgme aracidir.

Erken ¢ocukluk doneminde esit firsat saglayan etkili miidahale programlari
cocuklarin okulda basar ile kalmalarina ve sinif tekrarina yonelik telafi edici
programlara duyulan ihtiyaci en aza indirmektedir (Myers, 1992). Bu yiizden erken
miidahale programlar1 uygulamak sonraki yillarda ortaya ¢ikabilecek riskli durumlari
diizeltmek i¢in saglanan programlara gore maliyeti oldukga diisiiktiir (Aksu-Kog,
Bekman, Taylan ve Eser, 2004).

Erken miidahale programlar1 dogrudan 6gretim yapilarak bu becerideki
yetersizlik giderilebilir ve bu beceri gelistirilebilir. Ogretmenlerin kuramsal temelleri
olan, diizenli ve kapsaml1 bir miidahale programui ile 6gretim yapmasi ¢cocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerini edinmesinde ve risk grubundaki ¢ocuklarin
desteklenmesinde 6nemli katkilar saglayacaktir.

Bu bilgiler dogrultusunda okumanin kazanimi ve okul hayati boyunca okuma
basarisinin 6nemli etkeni olan sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirmeye
yonelik miidahale programlarin bu becerilere sahip olmayan risk grubundaki
cocuklara uygulanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kuzey Kibris Tiirk
Cumbhuriyeti’nde risk grubundaki ¢ocuklari belirlemek i¢in ¢alisma yapilmamis
olmasi ve SESFAR miidahale programinin daha 6nce uygulanmamis olmasi

calismanin 6nemini arttirmaktadir.

Bu nedenle, 60-72 ay aras1 ¢ocuklara uygulanan SESFAR miidahale programinin
zay1f sesbirimsel farkindalik becerileri olan ¢ocuklar tizerindeki erken okuryazarlikla

ilgili etkililigini aragtirmak ¢alismanin problem ciimlesini olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amacini, sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemek i¢in
kullanilan sesfar miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri zayif olan 5 yas grubu ¢ocuklarin bu becerilerin
gelismesindeki etkililiginin incelenmesi olusturmustur. Bu amag¢ kapsaminda

asagidaki sorulara yanit aranmustir.
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Alt Amaclar

1) SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilan deney grubu ile
miidahale programina katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin sesbirimsel
farkindalik Ontest ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

2) SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilan deney grubu ile
miidahale programina katilmayan kontrol grubu ¢cocuklarinin sesbirimsel
farkindalik sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3) SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilan deney grubu
cocuklariin sesbilgisel farkindalik ontest-sontest ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

4) SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilmayan kontrol grubu
¢ocuklarinin sesbirimsel farkindalik ontest-sontest ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi

Sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan ¢ocuklarin becerilerini gelistirmeyi
desteklemeye yonelik SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik
becerilerinden sesbirimsel farkindalik becerileri zayif olan 5 yas grubu ¢ocuklarin bu
becerilerin gelismesindeki etkililigi incelenmistir. Sesfar miidahale programi
uygulandiktan sonra elde edilen bulgularin uygulama ve alan yazina katkisinin
Oonemli olacag diisliniilmektedir.

Erken donemde belirlenen ve desteklenen erken okuryazarlik becerileri ile
okuma bagarisi artacaktir (Bradley ve Bryant, 1983). Okumay1 6grenmek ve
okumada basarili olabilmek i¢in gerekli becerilerden en 6nemlisi sesbilgisel
farkindaliktir. Clinkii sesbilgisel farkindalik okuma basarisinin ve okumayi
ogrenmenin en kritik gdstergesidir. Ilkokula baslayan bir ¢ocugun sahip oldugu
sesbilgisel farkindalik diizeyi okuma siirecinde gosterecegi basari ile ilgili 6nemli

becerileri igerir. Okul 6ncesi donemde kazanmaya bagladiklar sesbilgisel
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farkindalik, okul yillarinda gelismeye devam eder ve okuma siirecine 6nemli katkida
bulunur (Gokkus, 2016).

Ogrenme gii¢liigii yasayan cocuklarin birgogunda sesbilgisel farkindalik
becerilerinde problemler yasanir. Fakat sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan
cocuklara verilen dogru 6gretimlerle bu becerileri gelistirilebilir (Chard&Dickson,
1999). Sesbilgisel farkindalik becerilerini arttirmaya yonelik 6gretimler bu
cocuklarin gelismelerini ve okumada yasanan problemleri azalttigini ortaya
koymustur (Harris, 2000).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinden 6nemli bir yere sahip sesbirimsel
farkindalik becerisidir. Sesbirimsel farkindalik becerisi seslerin en yalin ve en
karmasik oldugu beceridir (Schuele ve Boudreau, 2008). Sesbilgisel farkindaligin bir
alt becerisidir ve seslerin bilingli olarak degistirilmesini igerir (Liberman ve
Shankweiler, 1991). Sesbilgisel farkindalik asama sirasinda yiiksek beceri gerektirir
ve sdzcligii seslere ayirma becerisi net bir ses farkindaligi 6nemlidir (Hsin, 2007).

Sesbilgisel farkindalik becerileri i¢cinde sesbirimsel farkindalik becerileri en
zor kazanilan beceridir. Kritik bir beceri olan sesbirimsel farkindalik becerileri
seslerin farkinda olma, sesleri degistirme- birlestirme, sesleri atma-ayirma ve bulma
becerilerinden olugmaktadir (Nielsen ve Luetke-Stahlman, 2002).

Ulkemizde okul éncesi egitim program ile yapilan arastirmada MEB OKkul
Oncesi Egitim Programida ¢’Dil, Okuma- Yazmaya Hazirlik, iletisim’’ 6grenme
alan1 ¢iktilart igerisinde erken okuryazarlik becerilerinde on 6grenme ¢iktisina
karsilik alt1 tanesinin erken okuryazarlik becerilerinden oldugu goriilmektedir (Sahin,
2019). Ayni arastirmada 6gretmenlerin en ¢ok yaptiklar1 erken okuryazarlik
becerilerine yonelik etkinliklerin ¢izgi ¢alismalarindan olustugu goriilmektedir, en
fazla yararlandiklar1 malzemelerin ise el g6z koordinasyonu ve kii¢iik kas
becerilerini destekleyici malzemeler olarak kullanmalar1 biligsel siireglere yer
verilmedigini ve uygulamada bir¢ok eksikligin oldugunu gostermektedir.

Yurt disinda ve Tiirkiye’de ulusal ve ulusalarasi yapilan arastirmalar erken
okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik becerileri ve bu becerilerin iginde
yer alan sesbirimsel becerileri kazanmanin 6nemi vurgulanmaktadir. Yurt dis1 ve
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarin yani sira KKTC’ de okul 6ncesi egitim alaninda
erken okuryazarlik becerilerinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinin incelendigi
arastirmada 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerilerini arttirmak igin

etkinlikleri yeteri kadar uygulamadiklar1 goriilmustiir (Sahin, 2019).
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KKTC’ de zayif sesbilgisel becerileri olan ¢gocuklara yonelik uygulama ve
arastirmanin olmamasi tezin 6nemini arttirmaktadir. Risk grubunda yer alan
cocuklart belirlemek i¢in Kargin ve digerleri (2015) tarafindan 60-72 ay arasi
cocuklar icin gelistirilen EROT (erken okuryazarlik testi) erken okuryazarlik
becerilerinin degerlendirilmesi i¢in standart bir degerlendirme araci kullanilmistir.

Arastirmada zay1f sesbilgisel farkindalik becerileri olan risk grubundaki
cocuklar belirlenerek uygun miidahale programinin uygulandig ilk ¢calisma olmast
sebebiyle uzman akademisyenlere, 6gretmenlere ve alan yazinda diger arastirmalara
0zgiin bir kaynak olarak kullanilacaktir. Ayrica alanyazinda SESFAR miidahale
programinin tanitilarak risk grubundaki ¢ocuklara yararli olmasi sonuglari ile bu
programin alanda ¢alisan 6gretmenlere, akademisyenlere, ebeveynlere ve alanda
yapilacak diger ¢aligmalara kaynak olacagi gibi alanda ihtiya¢ duyulan eksikligi
gidermesi i¢in dnemlidir.

Okul 6ncesi egitim doneminde edinilmesi gereken erken okuryazarlik
becerilerinden biri olan sesbilgisel farkindalik becerileri ve bu beceriler i¢inde en
yordayict olan sesbirimsel farkindalik becerileri 1. sinifta okuma yazma 6greniminde
cocuklara biiyiik destek saglamaktadir. Erken okuryazarlik becerileri gelismeden
birinci sinifa gegen ¢ocuklar okuma ve yazmada giicliikler yasayarak ileriki okul
hayatlarinda bu sorunlarin devam etmesine neden olmaktadir. 60-72 ayda erken
okuryazarlik testi (EROT) uygulanarak erken miidahaleler ile ¢cocuklar 1.simnifta
kolayca okuma yazmay1 6grenmektedirler.

KKTC’ de egitimde ilk kez erken okuryazarlik testinin kullanilmis olmasi ile
risk grubu ¢ocuklarimn belirlenmesi ve risk grubu ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik
becerilerinden sesbirimsel becerilerinin gelisimini desteklemek i¢in uygun miidahale
programinin uygulanarak tamamlanmis olmasi yapilacak tezin 6nemini

arttirmaktadir.

Simirhiliklar

Bu arastirma;

1) Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yili gliz donemi ile sinirlidir.

2) Arastirma 60-72 ay arasi zayif sesbirimsel farkindalik becerilerine sahip olan
¢ocuklarla sinirlidir.

3) Arastirma 20 gocuk ile sinirlidir.
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4) Sesbirimsel Farkindalik Miidahale Programinin igerdigi 36 etkinlik ve 4 hafta
ile siirhdir.
4. Sesbirimsel Farkindalik Miidahale Programinin uygulandig: dort haftalik stire
ile sturhidir.
5. Arastirma sonuglar1 “60-72 ay ¢ocuklaria Yonelik Erken Okuryazarlik
Testi’nden elde edilen veriler ile sinirlidir.

6. Lefkosa ilgesi ile sinirlidir.

Tammlar

Erken Okuryazarhk: Erken donemde bireylerin formal okuma-yazma
ogretiminden once, okuma yazma ile ilgili edinmeleri gereken 6nkosul bilgi, beceri
ve tutumlarin biitiiniidiir (Uzuner, 1997).

Erken Okuryazarlhik Becerileri: Cocuklarin okuma-yazmayi 6grenmeden dnce
var olan becerilerini (sesbilgisel farkindalik, yazi farkindalig, sézciik bilgisi ile
anlama ve yaz1 yazma becerilerini icermektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998).

Sesbilgisel Farkindahik: Sesbilgisel farkindalik becerisi alfabetik yontemi iceren
harf-ses arasindaki iliskinin sdzciik yapisindaki sesbilgisel diizenlemeleri anlama
becerisidir (Wright ve Jacobs, 2003).

Zay1f Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine Yonelik Gelistirilen Miidahale
Programi (SESFAR): Sesbilgisel farkindalik becerilerini (uyak farkindaligs,
climleyi sozciiklere ayirma, sdzclikleri hecelerine ayirma, heceleri birlestirme, ilk
sese ve son sese gore eslestirme, sozciiklerin ilk ses ve son sesini atma) arttirmaya
yardimei1 olan, 72 etkinlikten olusan, 8 beceri alanini igeren ve her bir beceri i¢in 9

etkinlik bulunan bir miidahale programidir.
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BOLUM 11

Kavramsal Temeller ve ilgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili kavramsal agiklamalar ile tanimlar ve arastirma

ile ilgili alanyazinda gecen ve daha 6nce yapilmis arastirmalar yer almaktadir.

Kavramsal Temeller

Kavramsal temeller, okuryazarlik ve erken okuryazarligin 6nemi, erken
okuryazarlik testi, erken okuryazarlik becerileri, sesbilgisel farkindalik, sesbilgisel

farkindalik becerileri, sesbirimsel beceriler ile ilgili bilgilerden olusmaktadir.

Okuryazarhk

Ozel gereksinimli bireylerin toplumsal hayata aktif olarak katilmalar1 ve
yasam niteliklerini arttiracak becerilerini saglayacak becerilerin baginda okuryazarlik
becerisi gelmektedir. Bu becerinin elde edilmesi 6zel bir gereksinime ihtiya¢ duyan
cocuklar ile gelisimi normal olan ¢ocuklarda sosyal hayatin zorluklarindan arindiran
bir unsurdur (Giil, 2007).

Okuma yazma 6grenimin ilk agamast oldugu i¢in normal gelisim gosteren
cocuklar kadar 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢cin de 6nemlidir. Okuryazarlik her bireyin
anayasal olarak en temel hakkidir. Saglikli bir nesil ve toplumun gelecegi icin
cagdaslik, ferahlik gibi kavramlar okuryazarlik kavraminda odaklanmaktadir. Cagdas
uygarliga ulagsmis milletler, iyi bir egitimle, cagin gerektirdigi bilgi ve becerilere
sahip bireylerle amagclarina ulagsmaktadirlar. (Bulut, 2015).

Diinyada okuryazarlik, toplumlarin gelismislik diizeyini ve kisilerin
yasadiklar1 toplumdaki basarisin1 gosteren en onemli etkenlerden biridir. Sosyal ve
bireysel olarak deger gérmesinin sebebi kisilerin gegmisten giiniimiize gelen
degerlerinden biri olmasidir (Asici, 2009).

Okuryazarlik ¢agimizda yasamin her alaninda giiclii etkileri olan bir kavram
oldugu goriilmektedir. Erken okuryazarlik yetisinin kiiciik yaslarda elde eden
cocuklarin hayatlar1 daha nitelikli olacagi diisiiniilmektedir. Giiniimiizde varolan okul
oncesi egitimlerinde okuryazarlik i¢in ilk adimlarin atilmasi yas donemlerine gore

dogru oldugu arastirmalarla kanitlanmistir (Nergis, 2008).
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Literatiirde erken okuryazarlik terimi okuma-yazmadan daha genis bir
kavramsal icerigi kapsamaktadir.

Ott 1997° de Okuma becerisini sdzel olmayan simgeleri sonuclandirabilme
becerisi olarak tanimlamistir (Ott, 1997).

Yazma becerisi, yalnizca psikomotor etkinlik disinda okuma becerisini de
icinde barindiran, karmasik ve iyi bir planlamay1 i¢eren, kompleks biligsel davranistir
(Ege, 2005). Erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin bir kagidin iizerine yaptiklari
farkli sekiller daha sonraki dénemde yerini simge ve harflere birakmaktadir (Mc
Laughlin, 1998).

Okuma-yazma, iki eylemin birbirini tamamladigi; ses simgelerinin bilissel
olarak bir arada olmasi ayrica bu simgelerin sozel olarak yorumlanmasi ve yazi ile
biligsel ifadelerin iletilmesi siirecidir (Ege, 2005).

Okuryazarlik, <’gorsel simgelerle bireylerin birbirleriyle iletisim kurabilme
yetenegi” olarak tanimlanmaktadir’’. Bunlar gorsel iletisimi anlamlandiran birincil
sembol olarak diigiiniiliirken, sesbirimler harflere ya da harf birlesimlerine karsilik
gelir. Okuryazarlik kavrami, sozciikleri olusturmak i¢in harflerin kullanilmasi veya
harflerin sesbirimsel yanitlar yetersiz kalmaktadir (McLaughlin, 1998).

Okuryazarlik kisinin, yakin ¢evresinde bulunan ev, okul, isyeri vb. okuma —
yazmay1 kullanmasi ve bu kazanim ile bir toplumsal yasamin ¢esitlendirmesidir. Bu
ifadede yer alan toplumsal hayat, okuryazarlik kavraminin duragan olmadigini
hareketli ve olusumcu oldugunu belirlemektedir (Au, 2000).

Okuryazar, ’okuma ve yazmasi olan, 6grenim icin gerekli olan bilgi ve
beceriye sahip kimse’’dir (TDK, 2015).

“Okuryazarlik™ sozlii ve yazili iletisimin etkin olarak yonetilmesi i¢in
gereklidir. Erken ¢ocukluk doneminde okuryazarlik becerisinin temelleri ile ilkokul
hayatinda okuma ve yazmanin kazanilmasi kolaylasmaktadir.

Literatiirde bir¢ok arastirma ile okuryazarlik becerisinin edinilmesi ile erken
cocukluk déneminde okumaya igin istekliligin arttirilmasi yaklagimin ¢ocuklarin
ileriki hayatlarinda sahip olacaklar1 okuryazarlik yeterlikleri izerindeki olumlu
etkileri ortaya koyulmustur (Cairney & Munsie, 1995; Girolametto, Jordan, Snow &
Porche, 2000).

Okuryazarlik ¢agimizda yasamin her alaninda giiclii etkileri olan bir kavram
oldugu goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin erken ¢ocukluk yaslarinda

gelistirmesi insan hayatinin kalitelisinin artacagi kagiilmazdir. Okul 6ncesi
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egitimin insan hayatinda kritik dénemi oldugu ve okuryazarlik egitimine baglamak
icin en elverisli donem oldugu goriilmektedir (Nergis, 2008).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyet’inde, Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi
Egitim Programinda okuryazarlik kavrami “Dil, Okuma- Yazmaya Hazirlik ve
[letisim” 6grenme alani iginde yerini almaktadir. “Dil, Okuma- Yazmaya Hazirlik ve
[letisim” 6grenme alan1 i¢inde bilissel gelisimi gelistirmek icin dil, okuma-yazmaya
hazirlik ve iletisim alani ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin desteklenerek ¢ocugun
biitiinciil gelisiminin desteklenmesi 6nem tagimaktadir. Cocuklar bir¢ok caligsma ile
sozel ( konugsma, dinleme) ve yazili (okuma, yazma) dili kullanma becerilerini

gelistirerek iyilestirmektedir (KKTC MEB, 2017).

Erken Okuryazarhk

Clay’in 1996 yilinda yapmis oldugu ve ¢ogunlukla kabul géren erken
okuryazarlik tanimi, erken ¢ocukluk donemindeki okuma yazma gelisimidir. Erken
okuryazarlik, Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara saglanan zengin cevre firsatlari,
cesitli okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar ile desteklenen dil destegidir (Giil, 2004).

Erken okuryazarlik cocuk dogdugu andan itibaren okul ¢agina gelene kadar
okuma yazma ile ilgili donanimidir. Yasadiklar1 ¢evre ile insanlarla kurduklari
iletisim ile 6grenirler ve dili kullanmaya 6grenmeye baslarlar. Cocuklar kendi dogal
gelisim stirecleri iginde dgrenirler. Erken donemde yaziyla, kitaplarla ve dille
etkilesim kurar. Cocuklarin bu s6zel ve yazili dili kullanma ¢abalar1 erken
okuryazarhiktir (Gok, 2013).

Erdogan Altinkaynak ve Erdogan’ a (2013) gore, kelime dagarcigi anlama,
sozel dil gorsel alg, alfabe bilgisi ve sesbilgisel farkindalik olarak,

Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan, Sarica ve Kudret’e (2014) gore, harf bilgisi,
yazi farkindaligi, ifade ve alici dil becerileri, kelime bilgisi ve sesbilgisel farkindalig
olarak,

Kargin, Ergiil, Bliyiikoztlirk ve Giildenoglu’ ise (2015),harf bilgisi, kelime ve
sesbilgisi farkindalig1, yaz1 farkindalig1 ve dinledigini anlama seklinde ifade
edilmistir.

Erken okuryazarlik erken donemde ¢ocugun hayatina; dilin, kelimelerin,
hikayelerin, kitaplarin, siirlerin girmesi ile baslar. Cocuklar bu sayede sozlii olmayan

gorsellerin, kelimelerin ve dili igeren seslerin farkina varmaktadirlar. Erken
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okuryazarlik ile ¢ocuklar erken zamanda hikayelerle, cocuk kitaplariyla ve erken
yazma tecriibeleri ile tanismalari i¢in cesaretlendirilir (Lerner, 2000).

Okul 6ncesi donemde verilen ses, yazi ve kelime farkindaligi okuma yazma
becerileri ilkokulda okuma yazmanin temelini olusturmaktadir (Taskin, Sak& SakK,
2015).

Alan yazinda birden ¢ok erken okuryazarlik alt boyutu oldugu goriilmektedir.
Elliott ve Olliff (2008), harf bilgisi ve yazi farkindalig, sozel dil, sozciik dagarcigi,
sesbilgisel farkindalik alanlarini kapsadigini belirtmistir.

Erken okuryazarlik becerileri, sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik
(sesbilgisi farkindaligi), yazi farkindaligi, alfabe bilgisi ve yazi 6ncesi yazi yazma
deneyimleridir (Bayraktar, 2013).

Erken okuryazarlik, ¢cocuklarin okuryazarliga iligskin sahip oldugu 6n beceriler
ile erken okuryazarlik i¢in gerekli olan 6n kosul durumundaki becerilerin iligkisinin
ortaya ¢ikarildig1 bir siirectir. Bu siiregte cocuklarin sahip olmalar1 gereken 6n
beceriler; sozel dil, sdzciik dagarcigi, fonolojik farkindalik, gorsel ayirt etme, harf
farkindalig1, yazi bilinci ve anlamadir. Cocuklarin erken okuryazarlik siirecinde
uyumunu kolaylagtiran bu beceriler, ayn1 zamanda okumay1 da kolay 6grenmelerini
saglar (Gupta, 2009).

Erken okuryazarlik, ¢ocuklara okuma yazma siirecinden once birtakim

becerilerin sunuldugu stirectir (Whitehurst ve Lonigan, 2001).

Erken Okuryazarhk Becerileri

Erken okuryazarlik normal gelisim gdsteren ¢ocuklar ve 6zel gereksinim
gosteren ¢ocuklarin okul hayatlarinda akademik beceri ve basarilari i¢in oldukga
onemlidir (Arman, 2014).

Erken okuryazarlik becerileri, uygulama ve kapsam agisindan ele alindiginda
okul 6ncesi doneme 0-6 yasa denk gelmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin
onemi ¢ocuklarin okula basladiklarinda okumay1 6grenirken yasadigi sorunlar ve bu
sorunlarin sebeplerini belirlemek i¢in yapilan arastirmalarin sonuglar1 dogrultuusnda
erken okuryazarlik becerileri boyutlar1 artmistir.

Okuma yazma becerilerinin gelismesinde dogumla baslayan ve formal okuma
yazma donemine kadar devam eden yillar1 iceren erken ¢ocukluk donemi kritik bir

oneme sahiptir (Gokkus, 2016).
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Cocuklarin ilkokulda okuma basarilarinin en 6nemli yordayicist erken
okuryazarlik becerileridir. Gelecekte okuma basarisinin artmasi i¢in formal okuma
baslamadan erken okuryazarlik becerilerinin yetersizlikleri belirlenmeli ve uygun
miidahale programlar1 uygulanmalidir. Ilkokul hayatina bu becerileri gelistiremeden
baslayan ¢ocuklar okumay1 6grenmede zorluk yasarlar ve okul hayatlari siiresince bu
zorluklarla devam ederler. Muhtemel okuma problemlerinin 6nlemesi igin erken
okuryazarlik becerilerinin gelistiirlmesi 6nemlidir (Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan,
Sarica & Kudret, 2014).

Erken okuryazarlik becerileri okuma yazma i¢in edinilmesi gereken 6nkosul
bilgi, beceri ve tutumlardir ( Kargin, Ergiil, Biiyiikoztiirk & Giildenoglu, 2015).
Cocuklarm ilkokul hayatlarinda bu beceriler okuma yeterliliklerinin en 6nemli
yardimcisidir. Erken okuryazarlikta olmasi gereken bu becerilerdeki eksiklikler
belirlenerek uygun miidahale programlarinin uygulanmasi ilerideki okuma
yeterliliklerini arttirarak olumlu etkisi olacaktir. Ilkokul yillarma bu becerileri
kazanmadan baslayan ¢ocuklar tiim okul hayatlar1 boyunca giicliiklerle devam
edecegi gibi siirekli okumay1 6grenmede de giicliik yasarlar. Erken okuryazarlik
becerilerinin gelismesi muhtemel okuma giicliiklerini 6nlemesi bakimindan
onemlidir (Ergiil, Akoglu, Tufan, Sarica & Kudret, 2014).

Erken okuryazarlik ¢ocuklarin formal okuma yazma 6gretimine gegmeden
Once okuma yazma becerilerini iceren 6nkosul bilgi, beceri ve tutumlarin tamamidir.
Erken okuryazarlik becerileri okuma yazmanin temelini olusturan 6nkosul bilgi,
beceri, tutum ve davranislari igerir. Erken okuryazarlik becerileri; harf bilgisi, kelime
bilgisi, alic1 dil, ifade edici dil, dinledigini anlama ve yazi farkindaligi ve sesbilgisel

farkindaliktir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Harf Bilgisi

Harf bilgisi alfabeyi anlamak i¢in gereklidir. Cocuklarda harf bilgisi ilk 6nce
kendi ismindeki harfleri fark etmesiyle baslar (Bayraktar, 2013). Sozciiklerin
temelini harf bilgisi olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢evredeki yazilar
cocuklarin dikkatini ¢cekmeye baslar. Bu donemde ¢evredeki yazilar1 6nce gorsel
nesne olarak diisiintirler sonra resimler ve isaretlerden sonra harflere sézciiklere
dikkat etmeye baslarlar. Cocuklar bunlarin sonucunda sembollerin anlamlarini

anlamaya bagslar ve alfabe bilgisi ile karsilagirlar (Epspinosa ve Burns, 2003). Harf
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bilgisi her harfin bir sesi oldugunun farkina varilmasidir. Harf bilgisini kazanarak
alfabe bilgisine ulasan ¢ocuklar konustuklari dilin kendine 6zgii harf sistemini
O0grenmis olur. Harf bilgisine sahip olan ¢ocuklar harflerin sesleri ile yazilislarini
iliskilendirebilir (Cabell, McGinty ve Justice, 2007). Alfabe bilgisi ile her harfin bir
sesi oldugunu bilmelerinin yaninda kelimelerin olusmasi i¢in degisik harflerin bir
araya gelmelerini anlayabilirler. Alfabeyi 6grenen ¢ocuk kullandig dile ait harf
becerisini kazanmis olur. Cocuklar her harf bir sesi temsil eder ve kiigiik, biiyiik harf
bilgisi, harflerin yazilis1 ve isimler arasinda bag kurabilmektedirler (Karaman, 2015).
Harf bilgisi olustugunda biiyiik ve kiiclik harfleri tanirlar, yazili gorsellerdeki
bildikleri harfleri ayirt ederler, harf ve ses baglantis1 kurarak harflerin sekillerini
iliskilendirir ve sozctiklerin ilk harflerini ayirt etme becerisi kazanarak ses atma
becerisini gosterirler (Ding ve Parpucu, 2018).

Okuma becerisi yiiksek ¢ocuklarin harf isimlendirme bilgisinin de yiiksek
oldugu, okumada giigliik yasayan ¢ocuklarin ise harfleri isimlendirmede bilgilerinin

yetersiz oldugu gorilmiistiir (O’ Connor ve Jenkins, 1995).

Kelime Bilgisi

Okumay1 6grenmenin en gliclii belirleyicilerinden biri ¢ocuklarin var olan
kelime bilgileridir. Cocuklar konusma ve dilini algilamay1 ve ifade etmeyi okuma
yazmadan Once dgrenirler. Bes yas civarinda uzun ve kompleks ciimleleri
kullanmaya baslarlar, yetigkinlerle sohbete katilir, var olan kelime bilgilerini
kullanarak anlayabilirler. (Ergiil, Tufan, Karaman, Sarica, Akoglu ve Kudret, 2014).
Kelime bilgisi, cocuklarin tanidigi, giindelik hayatta konustugu, ciimleler
olusturdugu kelimeler ile sahip oldugu bilgidir (Kerem Aktan, 2001). Kayhan’a
(2010) gore kelime bilgisi, bilinen kullanilan ve goriip tanidig1 kelimelerin hepsini
igerir. Arttirllan kelime bilgisi ile hisler ve diisiinceller ifade edilir,iyi bir iletisim
kurar ve 6grenilen bilgiler agiklanir yeni kavramlar 6grenilerek zihinsel olarak bir
zemin olusur (Sedita, 2005). Cocuklarin kelime sayisinin fazla olmasi okuma
sirasinda olmasi gereken kelime ¢oziimleme ve seri okuma ile okudugunu anlama
becerisinin artmasini saplayacaktir (Metsala, 1999).

Cocugun yedi yasindaki okuma basarist onun bes yasindaki sozel dil
becerisinin kapasitesiyle ilgili olabilecegi bilinmektedir (Giileg, 2008). Okuma

yazma Ogrenimi baglamadan Once var olan kelime bilgisi ileride ki okuma bagarisinin
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giiclii gostergesidir (Pullen, Konold, Maynard ve Coyne, 2010). Yazanoglu’ nun
(2011). yaptig1 arastirma ile okuma basarisi yiiksek olan ¢ocuklarin kelime bilgisinin
de yiiksek oldugu okuma basarisi diisiik cocuklarin kelime bilgisinin diisiik oldugu
goriilmektedir. Kelime bilgisi yiiksek ise daha ¢ok kelime duyar ve ne anlam ifade
ettigini bilir ve okumay1 ¢ok daha akici ve hizli bir sekilde dgrenirler (Ergiil, Akoglu,

Karaman, Tufan, Sarica ve Kudret, 2014).

Yaz1 Farkindahg

Yazi ile ilgili bilginin baslamasidir. Yazinin amaglar1 arasinda iletisim,
aciklama, ifade, yonlendirme ve bilgilendirme vardir.

Yazi farkindalig becerileri;

e yazinin bir amac1 oldugunu ve amaglarini anlama,

e varolan yaziy1 tanima(isaret, etiket),

e hikayede sadece resimlerin degil, yazinin da anlami1 oldugunu bilme,

e sozciik kavramini, bir sayfa iizerinde aralarinda bosluk olan belirli
harf kiimelerinin okuyucu tarafindan sdylenen kelimeleri temsil
etmesi,

e yazinin konusma ve diislinceleri temsil ettigini anlama,

e yazinin soldan saga ve yukaridan agagiya okundugunun fark
edilmesini igerir (Schickedanz& Casbergue, 2009).

Cocugun ilk olarak adinin yaziligini1 6grenmesi, bazi harfleri goriince
tanimast, ¢evresinde var olan sembolleri tanimas1 okuma yazma siirecinin ilk
becerilerini olusturmaktadir (Ustiin, 2007). Yazinin konustugumuz dilin sembolii
oldugunu, yaziy1 olusturan harf birimlerinin oldugunu, yazinin bir islevi oldugunun
farkina varilmasi yazi farkindakligidir. Yazi farkindaliginin olusmasi satirlarin
yukaridan asagiya, soldan saga bir yon izlediginin farkina varilmasi ile baglar (Cetin,
2014) Yaz1 farkindaliginin 6nemi ¢ocuklarin okula geg¢is stirecinde kolaylik sagladigi

gibi okuldaki basarilarina da katki saglayacaktir (Ergiil, 2014).

Dinledigini Anlama Becerisi

Cocuklarin sahip oldugu dil becerileri arasinda yer alir. Cocuklarin
dinledigini anlama becerisinde basarili olmasi i¢in yazili olmayan sozel dili anlama

becerisi gerekir. (Hagtvet, 1998, 2003; Kendeou, 2005). Ilkokul éncesinde okumaya
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gegmeden bu becerinin kazanilmis olmasi aktif okuma i¢in 6nemlidir. okumanin en
temel amaglar1 arasinda okudugunu anlama becerisi yer alir. Dinlediginden anlam
cikarmak bu becerinin 6n kosuludur. Dinleme becerisinin gelismesi i¢in dilin s6z
dizimsel yapis1 ve anlamsal yapisi ile sozciik bilgisi, dilbilgisi ve anlama noktalar ile
ilgili bilgi sahibi olmak gerekir (Lonigan ve dig. 2008).

Soézdimsel bilgi, beceriler ve morfolojik farkindalik ile sdzciik dagarcigi
becerilerinde yeterlige sahip olmak gerekir( Bruning, Ronning, Schraw, 1999; Elbro,
1990; Kendeou ve dig., 2005, Tunmer, Nesdale ve Wrigt, 1987). Dineldigini
anlamada basarili olan ¢ocuklar dilde var olan anlamsal ve sézdizimsel yapisini

kazanmig ¢cocuklardir (Kargin, ve dig. 2015).

Sesbilgisel Farkindalik

Ses bilgisi (Fonoloji): “’Bir dilde seslerin yapisi, dagilimi ve siralanmalarini
bicimlendirmeyi ve hangi seslerin kelimeler igerisinde bir araya gelecegini’’ ifade
eder (Ege, 2006). Sesbilgisel farkindalik becerisi erken okuryazarlik becerileri i¢inde
onemli bir beceridir ( Schatschneider, Francis, Foorman, Fletcher ve Mehta, 1999).

Cocugun sesler arasindaki iliskiyi, s6zel dildeki seslerin yazi dilinde temsilini
ve dilini olusturan ses Oriintiilerini belirleyen kurallarin farkinda olmasi sesbilgisel
farkindaliktir (Bee ve Boyd, 2009). Sesbilgisel farkindalik kelimeleri meydana
getiren seslerin sesbirimlerinin farkinda olma ve bu ses birimlerini kontrol edebilme
becerisini igerir (Cassady, Smith ve Huber, 2005). Sozlii dil becerisi olan sesbilgisel
farkindalik konusma ile yaz1 dili arasinda koprii islevi iistlenmektedir. Cocuklar yazi
dili ile konusma dili arasindaki iliskiyi kavradiklar1 zaman duyduklar sesleri dogru
okuyarak yazabilmektedirler. Kelimedeki hecelerin ve seslerin ayrilmasi,
birlestirilmesi ve manipiile edilmesini gerektiren becerileri igerir. Cocuklarin ilk ve
son sesleri ayirmalarini gerektirir (McGee ve Marrow, 2005; Erdogan, 2009).

Okuma siirecindeki erken okuryazarlik becerilerinin yeri ve islevi sayesinde
sesbilgisel farkindalik, yaz1 farkindaligi ve harf bilgisi okumanin dogrudan sozciik
analizi basamagi ile ilgili, kelime bilgisi, sesbilgisel farkindalik, dinledigini
anlamlandirma sozciik analizi ve okudugunu anlamaya 6nemli katkilar yapmaktadir
(Kargin ve dig., 2017).

Sesbilgisel farkindaligin kapsam, siire¢ ve agiklik-ortiiklii ile ilgili farkli

gorevleri vardir. Igerik temelli sesbilgisel farkindalik hece farkindaligi, ilk uyak
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farkindalig1 ve sesbirim farkindaligini igerir. Siireg temelli sesbilgisel farkindalik ise
seslerden kelime olusturma (sentez), bir kelimeyi ayr1 olarak alma (analiz), sesin
yerini belirleme ( teshis igeren analiz) ve kelimeden ses ¢ikardiktan sonra kalani
sOyleme (atma) gorevlerini igerir. Agik ve Ortiik olmalarina gére bu gorevler farklilik
gostermektedir (Kirby ve arkadaslari, 2008).

Cocuklarin okumay1 kazanmadan Once sesbilgisel farkindaliklari ile okumay1
kazandiktan sonraki sesbilgisel farkindalik arasinda oldukca anlamli farklilarin
bulunmasinin sebebi okuma gelisimi arttikca sesbilgisel farkindalik gérevleri
ortografi (yazim dili siireci) ger¢eklesmektedir (Castles, Neath, Holmes ve Kinoshita,
2003). Sesbilgisel farkindalik siireglerinden yazili harfleri sese doniistiirme
sesbilgisel ¢oziimlemedir (Kirby ve ark. 2008). Sesbilgisel kodlama anlam1 olmayan
kelimelerin sesbilgisel ve yazim dilsel kurallar ile okunmasini isteyerek
degerlendirilmektedir. Sesbilgisel ¢oziimleme ile cocuklar yeni kelimelerin yazim
dilsel temsillerini kazanirlar. Sesbilgisel ¢oziimlemede basarili olan ¢ocuk bagimsiz
bir sekilde 6grenme firsatin1 bulabilmektedir. Sesbilgisel ¢coziimlemeyi §grenmenin
tic 6zelligi vardir: ilki sesbilgisel ¢oziimlemenin gelisimsel olarak madde temelli
oldugu asama temelli olmadigidir. Cocuk bir kelimeyi ne kadar ¢ocuk hayatinda
goriirse okumay1 kazanma stirecinde o kelimeyi ¢6ziimlemesi daha kolay olacaktir.
Ikinci dzellik, sesbilgisel ¢dziimleme okuma siirecinde asamali olarak gergeklesir.
Okumay1 6grenen ¢ocuk harf-ses bilgisini gelistirerek okumay1 6grenir. Son 6zellik
ise iki 6zelligi barindirmasidir. Sesbilgisel ve yazim dilsel siireglerin bir arada
bulunmasidir. Her iki 6zelligin okumaya katkilar1 farklilagmaktadir. Okuma
becerisinde sesbilgisel siire¢ yazim dilsel slirece gore daha 6nceligi bulunmaktadir (
Share, 1995).

Sesbilgisel farkindalik kelimelerle ilgili iken ayn1 zamanda kelimenin ses
yapisinda varolan becerileri igerir. Sesbirim —yaz1 birim siire¢lerinin agiklanmasi ve
gorsel sozciiklerin ve igitsel yapisinin anlagilmasinda tistdil becerisidir (Karaman,
2013). Ayni1 zamanda sesbirimlerini olusturan bigim birimlerinin diizenlenmesini
kapsayan bir beceridir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002). Kelimeleri bir araya getiren
kelimelerdeki farklilik ve benzerlikleri anlayabilme becerisi iistdil becerilerinden
sesbilgisel farkindalik becerisidir. ilkokul yasamindan 6nce okul éncesi donemde
hizla ortaya ¢ikan ve gelisen beceriler; kelimeleri seslere bolme, sozciikleri
olusturma sozcliklerin ilk, orta ve bitis seslerinin yerlerini degistirerek yeni kelimeler

tiretme becerilerinden olusur (Bennett ve dig., 2005). Cocuklarin erken ¢cocukluk
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doneminde sesbilgisel farkindalik becerileri uygulamalarini yasamalari ve seslerin
harflerden ve kelimelerden olustugunun erken fark edilmesi cocuklart okumaya ¢ok
daha iy1 hazirlamaktadir. Bu yiizden okuma siirecinde edinilen beceriler ve akademik
basari1 i¢in sesbilgisel farkindalik 6rneklerini ¢cocuklarin uygulamasi olmasi énemlidir
(Caroll, Snowling, Stevenson ve Hulme, 2003).

Okul 6ncesinde gelismeye baslayan sesbilgisel farkindalik ¢ocuklarin
sOzciiklerin sesbilgisel yapisinin farkinda olmalar1 ve okuma yazmaya daha hazir
halde ge¢cmeleirni saglamaktadir( Roskos, Christie ve Richgelds, 2003). Bu beceriler
ile ¢ocuklar ses bilgisel yapi ile ilgili 6rnekler yaparak duyarliliklar: gelisir ve
climleyi sozciiklere ayirir, sozciikleri hecelere boler ve kafiye ¢aligmalari yaparlar
(Justice ve Pullen, 2003). Ilkokul 6ncesinde seslerden hecelerin olustugu, hecelerden
sozciiklerin ve sozciiklerden ciimlelerin olustugunu anlamalarini saglamaktadir. Yazi
dili ile s6zel konusma dili arasinda iliski oldugunu fark etmeleri ve bu bilingle
calismalar yapmalar1 6nemlidir. S6zcilik dagarcigini gelistirerek harf ve ses
arasindaki iliskiyi anlayan ¢ocuklar okumay1 kolay 6grenmektedirler (Phillips vd.,

2008).

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Kazaniminin Onemi

Temel dil becerileri 5-6 yaslarina kadar kazanilir ve dili kullanma becerisi5-6
yasindan sonra gelismeye baslar. Cocuklarda erken ¢cocukluk déneminde
gelistirilemeyen beceriler okuma zorlugu ve okula uyumda sorunlar yasamalarina
sebep olmaktadir (Biber, 2014).

Erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin akademik ve sosyal basarilarini
arttiran kritik becerilerdir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklar okuryazarlik ile ilgili
beceri, bilgi ve tutum kazanirlar. Kazandiklar1 bu beceriler ile ilkokul hayatlarinda
okuma yazma siirecini sorunsuz bir sekilde atlatirlar. Bu becerileri kazanmayan
cocuklar ise bir¢ok zorlukla karsilasabilirler. Erken okuryazarlik ¢aligmalarinin
nitelikli olmas1 okuma yazmaya olumlu tutum gelistirmelerine ve zorluklar1 kolayca
asmalarini saglar (Altinkaynak, 2019).

Ik okuma yazmaya hazirlayan 6n beceriler baz1 unsurlari icerir. Bu unsurlar;

- hayatin ilk yillarinda okuma yazmay1 6grenme baslar.

- okuma yazma ¢ocukta ayn1 anda baslar ve karsilikli olarak gelisir.

- okuma yazmanin kullanildig1 gercek hayat kosullar1 okuryazarligi gelistirir.
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- ¢ocuklar okuryazarlig1 aktif olarak 6grenirler.

Gelisimsel bir siire¢ olan okuma yazma becerilerini desteklemek igin;

- Cocuklarin okuma kurallarin, egitim dilini, okuryazarlikla ilgili
kavramlarin gelisimini desteklemek i¢in bireysel ve grup ¢alismalarini
etkin bir sekilde desteklemek gerekir.

- Cocuklarin harfler ve sesler arasindaki iliskiyi anlamalarinda
fonolojik(kelimelerin seslerden olugmasi) ve fonolojik ayrim
bilgilerini(sesleri kelimelerden nasil ayrildig1 ve bir araya gelmesi)
gelistirmek (MEB, 2013).

Ses birimsel farkindalik, ses bilgisel farkindaligin ve okuma yazma
faaliyetinin en 6nemli unsurudur. Kelime ya da hecedeki birbiriyle bagli olmayan
sesleri ayirt edebilme becerisidir (Konza, 2011).

Okuma giigliigli yasayan ¢ocuklarda sesbilgisel ¢oziimleme, kelime okuma,
ortografik okuma heceleme, alic1 ve ifade edici dil ile okudugunu anlama yoniinden
siirhiliklar goriilmektedir (American Psychiatric Aaaociation, DSM-IV-TR, 2000).

Okuma yazma becerilerini ¢ocuklara kazandirma ve okuma giigliiklerin okul
oncesi doneminde dnlenebilmesi i¢in sesbilgisel farkindaliga dayali egitim

miidahalelerin olmas1 gerekmektedir (Turan ve Giil, 2008).

Sesbilgisel Farkindalik Becerileri

Sesbilgisel farkindalik becerisi; ¢ocuklarin giinliik iletisimde konusmalar
sirasinda ve metin okuma sirasinda sesbirimlerinin siras1 ve nitelikleri ile ilgili fark
etmeleri ayn1 zamanda sesbirimleri bilingli olarak kullanabilmelerini igerir (Turan ve
Giil, 2008).

Sesbilgisel farkindalik becerisinin ilk kosulu harf ve harf igleyisi arasindaki
iliskiyi anlamak ve sozciiklerin anlamlar1 kadar yapilarini anlamaktir (Erdogan,
2009).

Anthony ve Francis (2005) sesbilgisel farkindalik becerilerini kiginin
odaklandig1 sézciik biriminin boyutuna bakilmaksizin bireyin dilindeki sesleri
tanima, ayirma ve isleme kabiliyeti olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimlara ek
olarak sesbilgisel farkindalik becerilerinin bireyin gelisimi boyunca farkli becerilerde
gozlemlenebilen, 6zellikle okul dncesi ve erken ilkogretim ¢aglarinda kendini

gosteren yetenekler olarak ele alinmaktadir. Bilissel siirecleri igeren sesbilgisel
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farkindalik becerisi, kafiyeli kelimeleri ayirt etme ve eslestirme, kelimeleri
hecelerine ayirma, ses tekrari gerektiren beceriler, kelimede varolan sesbirim sayisint
hesaplayarak farkli hece yapisinda olan kelimeleri ayirabilme gibi alfabetik kurala
bagli ses-harf iligkisinin kelime yapisindaki diizenlemeleri anlama becerisidir (Paul,
1995; Wrigt ve Jacobs, 2003).

Sesbilgisel farkindalik ii¢ asamay1 igermektedir. ilk ses ve uyak farkindaligs,
hece farkindalig1 ve sesbirim farkindaligidir. Cocuklar i¢in en az zorlandiklar1 hece
farkindalig1 iken, en ¢ok zorlandiklar1 sesbirim farkindaligidir (Goswami ve Bryant,
1990). Sesbilgisel farkindalik becerilerin gelisiminde ¢ocuklar farkli sevilerde farkli
gelisim diizeyi gosterdikleri i¢in bir asamadan digerine gegerken o asamada
uzmanlagmasi gerekmemektedir (Yoop, 2000).

Ilkokul éncesinde ¢ocuklar kelime ve hece farkindaligy, ilk ses/son ses
sesfarkindalig1 asamalarini gegmeli ve bu asamalarda yer alan fark etme-
harmanlama- ¢ikarma-ekleme- kullanma gorevlerini gergeklestirmelilerdir. Bu
gorevleri yerine getiren ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik diizeyi artmis ve okuma
becerisini kazanmak i¢in hazir oldugu ortaya koyulmaktadir (Chard ve Dickson,
1999; Karakelle, 1998).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisim dizisi bireysel farkliliklar ile
cocuktan ¢cocuga degismektedir. Cocuklar sesbilgisel farkindalik becerilerinde bir
beceriden digerine gegmek i¢in onceki beceriyi gelistirmis olmasi kosulu
gerekmemektedir. Kimi ¢ocuk sozciiklerdeki sesleri ayirmayi birlestirmeden once
kazanirken, kimi zaman bir beceriyi yetkin olarak kullanamadan diger beceride
yetkin olabilmektedir (Karaman, 2013). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimi; gorevleri ve gelisim asamalari ile birlikte ele alinarak bir biitiin olarak
degerlendirilmektedir (Stiel, 2011).

Sesbilgisel farkindalik, seslerin kullanimini anlamak ve dilin s6zel
ifadelerinin farkli yollarla boliinebilen kii¢lik birimlerdir. S6zel dili, bir¢ok degisik
yontemlerle[ sozciik dizisinden sozciiklere, s6zciiklerden hecelere (ke+di), ilk ve son
seslere (i-nek, der-e), tek sesler (kus=/k/,/u/,/s/) gibi] kii¢iik birimlere ayrilirlar.
Etkili ses kullanma ise atmada (bal=/b/=al), eklemede ise (/s/+ari=sar1) gibi becerileri
kapsar. Bu becerileri kazanmak sesbilgisel farkindaliga sahip olmaktir (Chard,
Dickson, 1999).

Sesbilgisel farkindalik gelisiminde farkindalik 6nce biiytik pargalarda olur

daha sonra kii¢iik parcalara dogru ilerleyerek devam eder (Palmisano, 2010).



35

Cocuklarin yast ilerledikce kelimelerin kii¢lik parcalarina duyarliliklar: artar.
Cocuklar kelimelerden sonra hece, hece basi ve sonu sirasiyla seslerin farkina
varirlar (Anthony ve Francis, 2013, Hulme ve Stevenson, 2003). Cocuklarin biiytlik
parcalara yonelik farkindaligin 6nce gelismis olmasi bireysel seslerin sdylenislerinin
biiylik yapilar i¢inde kolay okunmasidir. Hecelerin en kii¢iik konugma pargasinin
olmasinin sebebi ise sOylenislerinin daha kolay ifade edilebilmesidir. Konugsma
pargasi ile sesbirimi arasinda uygun benzerlik aranmaz. Bu sebeple ¢ocuklarin
sesbirimsel ayirma yapabilmesi icin bir sesi diger sesten ayirmast beklenir (Morais,
1991; Tunmer ve Rohl, 1991). Sesbirimlerinin gelismesi, o birimi algilama ve
sOylenisinin belirgin olmasidir. Cocuklarin biiytik birimleri algilamasi ve
degistirmesi daha kolaydir (Ferraz, Pocinho, Pereira ve Pimenta, 2015).

Sesbilgisel farkindalik becerileri okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan
ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir. Okuma yazma ile olusabilecek sorunlarin
belirleyicisi ve ilkokul doneminde okuma yazma basarisin etkileyen 6nemli bir

beceridir (Sayar ve Turan, 2012).

Uyak Farkindahg:

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin ilk agamasi1 olan uyak farkindaligi 2-3
yaslarinda kazanilir (Daniel ve Reynolds, 2007). Uyak fakindalig1 hecenin bitig
seslerine dayanan sesbilgisel farkindalik seklidir (Treiman, 1992). Cocuklar uyak
farkindaligim ses oyunlarindaki sesleri anlayarak gosterirler (Owens, 2005). Ilkokul
doneminde uyak farkindaliginin geliserek ilerlemesi okuma becerisinin kazaniminda
onemli bir gorev listlenmektedir. Cilinkii cocuklar kelimeleri ayirma ve anlama
becerilerinde once sesleri tanirlar ve dilbilgisine uygun olarak sesleri birimlerine
yerlestirirler (Desmond, 2008). Uyak farkindaligi; baslangi¢ sesleri olan fakat
belirlenen iinliilerin ve onu takip eden seslerin benzer olan kelimelerinden
olusmaktadir (Or: tat, kat, yat) (Lane, Pullen, Eisele ve Jordan, 2002).

Uyak farkindalig1 telaffuzu birbirine benzeyen kelimeleri ayirt etme
becerisidir ( Konza, 2011). Uyak farkindalig1 ¢ocuklarin sesbilgisi yapisini konusma
dilindeki kelimelerle ses yinelemesidir ve dikkat gerektirir. Dilin ses yapisini
anlamdan farkli olarak anlama becerisini barindirir (Erdogan, 2009). Cocuklar uyak
ve ritmi anladiklarinda uyak farkindalikari gelisir dolayisiyla sesbilgisel farkindaligin

gelistiginin gostergesidir (Chard ve Dizkson, 1999).
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Uyak farkindaligi asamasinda yer alan goérevler uyag: fark etme, uyakl
kelimeleri eslestirme ve yeni uyakli kelimeler iiretmedir. Uyak farkindalig:
etkinlikleri ise; uyakli kelimeleri dinleme, uyakli kelimeler dizisini ayirt etme,
varolan uyakli kelimeleri bulma, yeni kelimelerle uyakli kelime ¢ogaltma seklindedir
(Westvood, 2008).

Uyakli kelime etkinlikleri sirasinda dogrudan 6gretim modeli veya kitaplar,
tekerlemeler, sarki ve siir okumalari ile yapilmalidir (Yopp ve Yopp, 2009). Kiiciik
cocuklar uyakli kelimeleri olan kitaplar: siirekli okumak istediklerini yetiskine
gosterirler (Scott, 2009). Uyakl kelimeler sayesinde okumaya baglayan ¢cocugun
duyma becerisini kullanarak duydugu ile yazili olan kelimeleri iligskilendirmesini
saglar (Yopp ve Yopp, 2009). Uyak farkindaligini1 okul 6ncesi donemde
tekerlemelerle ve uyakli kelime oyunlari ile kazanmis ¢ocuklar ilkokuldaki okuma
siirecinde daha basarili olmuslardir. Sonug olarak uyak farkindalig1 sesbilgisel
farkindalik becerilerinden okuma becerisini kolaylastiran dnemli bir unsurdur. Ancak
risk altinda olan ¢ocuklarin uyak farkindaligi siirecinde diisiik bagar1 gostermisler,
telaffuzu birbirine benzeyen ve benzemeyen kelimeleri bulmakta zorlanarak destege

ithtiyag duyduklar1 goriilmiistiir (Lovelace, 2008).

Kelime Farkindahg

Dil ¢éziimlemesinin ilk seviyesi kelime farkindaligidir. S6zciik dizisinde
varolan kelimeler bilgisi ve bu kelimeleri etkin kullanma becerisidir. Cocuklar
kelime farkindaligi sagladiktan sonra kelimeleri seslerine ayirirlar. Cocuklar yalin
climlelerdeki kok kelimeleri kullanarak kelime farkindaligini anlarlar (Giil, 2006).
Kelime farkindaligin1 kazanan ¢ocuk ciimledeki kelimelerin birer anlam1 oldugunu
ve ciimlenin kelimelerden olustugu becerisini kazanmistir (Beauchat vd., 2010).
Ayni1 zamanda kelimeleri tantyarak kelimeleri birbirinden ayirabilmektedir
(Mohammed, 2013). Cocuk climlede var olan kelime sayisini veya kelimede varolan
hece sayisini dogru sayabiliyorsa kelime farkindalig1 becerisini kazanmistir. Sozel dil
becerilerinin gelisimine katkida bulunan kelime farkindaligi 3-4 yaslar1 arasinda
kazanilir (Dsniel ve Reynolds, 2007). Cocuklara bu beceriyi kazandirmak i¢in
konusma ve okuma siirecinde kelime yapilarinin tamamini tanitmak, kitap okumak,

kelimelere dikkatini ¢ekmek gereklidir (David, Chard, Shirley ve Dickson, 1999).
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Hece Farkindahg:

Cocuklar dort yaslarinda oyun oynayarak heceleri bir araya getirmeye
baslarlar ve birlestirdikleri hecelerden kelimeler olustururlar (Yopp ve Yopp, 2009).
Sesbilgisel farkindalik becerileirnden hece farkindalig1 erken zamanda kazanilan
beceriler arasinda yer almaktadir (Liberman ve ark., 1974).

Hece farkindalig1 sesbirim becerisinin kazanilmasini kolaylastiran bir
beceridir. Biitiinii pargalara bolerek heceleri ayirma yolu ile kelimeleri hecelemeyi
ogretir (Giil, 2006). Hece farkindalig1 becerisini kazandirmak i¢in heceler mutlaka
bir sesli harf olmali, hecelerin boliinmesi sirasinda kelime vurgusu yapilmali ve
boliinen hece yerine dikkat ¢ekilmelidir. Beceriye sahip olan ¢ocuklar basariyla

heceleri birbirinden ayirmakta ve birlestirmektedir (Gillon, 2017).

Sesbirimsel Farkindahk

Sesbirim ses ve ses gruplari ve sesler arasindaki uyumun 6gretilmesine
yonelik bir sistemdir (Demir Kaya ve Bartan, 2014).

Sesbirim farkindaligi, kelimeleri seslerin meydana getirdigini bilmek ve
sesleri ayirma, birlestirme, kelimedeki sesleri degistirme becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilme becerisini gerektirir (Chard ve Dickson, 1999).

Sesbirimsel farkindalik seslerin zihinsel olarak degigsmesini konu edinen
sesbilgisel farkindaligin bir alt becerisini igerir (Liberman ve Shankweiler, 1991).
Sesbirimsel farkindalik becerisi seslerin en sade hali ve en kompleks oldugu bir
beceridir. Sesbilgisel farkindalik becerileri iginde en 6nemli beceriyi igerir (Schuele
ve Boudreau, 2008).

Sesbirimsel farkindalik seslerin en sade durumuna dikkat ¢ekerek seslerin
yerini degistirme, kelime ya da heceleri seslerine ayirarak birlestirme, kelimelerdeki
sesleri atma becerisidir. Kelimenin anlamini degistiren en kii¢lik birim ses birimidir
(Fukuda, 2013).

Sesbirim farkindaligi, konusma dilini sesbirimlerine ayirmada en kiigiik
birimlere ayirma ve birbiriyle baglantili olmayan sesbirimlerini degistirebilme
becerisidir. Sesleri atma, ayirma, birlestirme ve kelimedeki seslerin yerini degistirme
becerilerinden olusur (Adams, 1990; Akt: Lane vd., 2002).

Sesbirim farkindaliginda amag, sozciikteki sesleri ayirma ve sesleri birlestirip

sozciik olusturmaktir. Sozciikteki seslerin ayr1 ayri her birinin farkli farkli ayirt
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edilerek taninmasi saglar. Bu ylizden en karmasik sesbilgisi farkindalik
seviyesindedir (Beauchat vd., 2010). Zorlugun derecesi, kelimelerde varolan sesler
biitiin olarak algilandig1 i¢in sézciikteki her bir sesin isitilme ve kullanilma becerisi,
hece ve hece arasi becerilerden kaynaklanir (Treiman, 1992; Akt: Lane vd., 2002).
Cocuk hece ya da sozciikteki ilk sesi ve son sesi ayirt ettiginde sdzciikleri parcalarina
ayirmaktadir. Cocuklarin farkli sézctiklerdeki sesleri karsilastirmalar ile ayni sesle
baslayan ve ayni sesle biten kelimeleri belirlemektedirler (Chiappe, Siegel ve Wade-
Woolley, 2002).

Cocuklardan bir hecenin ilk sesi ve kalan ses veya bir takim birbirinden farkl
ses verilir (0r: /k/e/d/i: kedi). Bu sesleri bir araya getirerek yeni kelimeler olustururlar
(Hsin, 2007). Cocuk ses birlestirme becerisinde hecenin bastaki ve kalan sesini
birlestirerek sozcilik olusturmasi beklenir (Torgesan ve Mathes, 2002).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinden s6zciigii hecelere ayirma en fazla
performans gerektiren beceridir ve agikg¢a ses farkindalik diizeyi ile ayirt edilir (Hsin,
2007). Sesbilgisel farkindalik becerisinin yorumlanmasinda genel olarak ses
diizeyinde parcalara ayirma becerisi kullanilir (Bruck, 1992). Sesleri ayirma ve
birlestirme becerileri basitten karmasiga dogru bir yol izlemektedir (Troia, 2004).

Ses atma ve ekleme becerisi iki veya ikiden fazla sesi kelime yaratacak
bi¢cimde diizenlemedir (/b/ /ag/=bas). Sesbilgisel farkindalik becerisinin ses ekleme
ve atma becerisi ile tanimlanmaktadir. Seslerin ¢ikartilmasi kelimedeki seslerin
korunmasi ile elde edilir. Ses atma becerisinde ¢ocuktan sesleri ¢oziimleme gorevini
yerine getirmesi beklenir (6r. /o/kul) (Robinson, 2010).

Sesbilgisel farkindalik becerileri i¢cinde en gii¢ kazanilan beceri sesbirimsel
farkindalik becerisidir. Sesbirimsel farkindalik becerilerinin kendi iginde zorluk
dereceleri bulunmaktadir. Bu beceriler seslerin atma, ayirma, birlestirme, degistirme
ve seslerin farkinda olmadir (Nielsen ve Luetke-Stahlman, 2002). Ses birimlerine
olan duyarlilik gelistirilerek ¢cocuklarin dili edinmeleri kolaylasir ve ilkokul
yillarinda okuma becerileri gelisir. Okuma becerisinin artmasi ve basariya ulagilmasi
icin en dnemli etken olan sesbirimsel farkindalik becerisinin gelisimi ayn1 zamanda
ileride okuma becerisi agisindan risk grubunda olabilecek ¢ocuklari da belirlemesi
bakimindan 6nemlidir (Turan, 2013).

Aragtirma sonuglari sesbilgisel farkindalig1 diistik olan ¢ocuklarin okuma
basarilarinin da diisiik oldugu ortaya ¢ikarken basarili bir okuma igin sesbilgisel

farkindaligin gelisimi 6nemlidir. Sesbilgisel farkindalik becerileri okumanin gelisimi
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icin 6n kosul becerileri igerir (Erdogan, 2011). Okuma becerisindeki basari ile
sesbilgisel farkindalik becerileri arasindaki iligki siirekli géz dniinde
bulundurulmalidir (Anthony ve Francis, 2005).

Gelisimsel olarak geri olan ¢ocuklar yasitlarina gore sesbilgisel farkindalik
becerilerinde de gerilik gostermektedirler. Okul 6ncesinde dil bozuklugu olan
cocuklarin normal gelisim gosteren yasitlarina gore sesbilgisel farkindalik
becerilerinin zayif oldugu goriilmiistiir (Turan ve Akoglu, 2014). Diger bir ¢alisma
ise 0zel gereksinimli cocuklarin normal gelisim gosteren yasitlarina gore sesbilgisel
becerilerinin diisiik oldugu, daha az harf sdyleyebildikleri ve sézciik yaziminda
basar1 gosteremedikleri goriilmektedir (Aram, Bazalet ve Goldman, 2010).

Yapilan bir¢ok ¢aligmanin sonuglarina gore, sesbilgisel farkindalik ile
Sesbirimsel farkindaligin okumaya katkilarinin yapildig: arastirmalarda sesbirimsel
farkindalik becerilerinde gecikme olan ¢ocuklarin okumay1 6grenmede zorluk
yasadiklar1 bulunmustur (Allor, 2002).

Cocuklar sesbirimsel bilgi diizeylerini baslangigta dili ifade etmek igin
kullanirken, farkl sesleri taniyarak ve kelimelerin ¢6ziimlemesini yaparak kazanirlar
(Turan ve Giil, 2008). Cocuklarin dili kazanmalar1 i¢in 6n kosul niteligi tagiyan
sesbilgisel farkindalik becerisinin sesbirimlere kars1 duyarliliklarini arttiran bu
beceri, okul dncesi donemde baslar ve okuma siirecine katki saglayarak ilkokul
hayatinin ilk yillarinda gelismeye devam eder (Boyd ve Bee, 2002; Akt: Turan ve
Akoglu, 2011).

Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Gelisimi

Sesbilgisel farkindalik becerileri desteklenirken siireklilik arz etmektedir.
Sesbilgisel farkindalik becerilerinde gocuklar farkli seviyelerde gelisirler. S6zciik
farkindaliginda iyi seviyede iken, hece farkindalig1 becerisinde ¢ok daha iyi seviyede
olabilir (Yopp ve Yopp, 2000).

Sesbilgisel farkindalik becerileri gelisime paralel olarak basamaklar seklinde
gelisir. Alt becerileri sesleri tespit ederek sesleri par¢alama, birlestirme ve sesleri
degistirmedir (Konza, 2011). Once kazanilan beceri sesleri belirlemedir. Cocuk bu
beceride sozciigiin ilk, orta ve sondaki sesleri belirleyebilmektedir (Daniel ve
Reynolds, 2007). Ikinci olarak kazanilan beceri sesleri birlestirme becerisidir. 5-6

yaslarinda kazanilir. Cocugun degisik sesleri dinelemesi ve dinledigi kelimeleri bir
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biitiin olarak bir araya getirmesini gerektiren bir beceridir. Cocuk sozciiklerle (“kat”
kelimesi vb.) ve bu sézciigii tek seslere ayirir (k/a/t) ve karmasiklik giderek artar.
Sesleri parcalara ayirma sesbilgisel farkindalik becerilerinden {i¢iincii beceridir. 6-7
yaslarinda kazanilan bu beceride sozciiklerin i¢inde var olan tek sesleri sayma ve
sOzciik yaratma etkinlikleri yer alir. Cocuga “...... ” sozcliglinde kag ses duyuyorsun
sorusu ile beceriyi kazanip kazanmadig1 goriiliir. Son beceri ise en zor kazanilan
sesbirimsel farkindalik becerisidir. 6-7 yaslarinda edinilir. Cocuga verilen sozciige
ses ekleme ve ses ¢ikarma becerisini gerceklestirmesi beklenir (Konza, 2011).
Cocuga “tat” kelimesinde var olan /t/ sesini atarak yerine /k/ sesi ile “kat” kelimesi

ile yeni kelime iiretme gorevini yerine getirmesi beklenir (Romero, 2015).

Sesleri atma ve
Degstinme

Sozcigii Seslerine
Awima

sikhk Diizeyi

Sesleri Bidestirerek
Kelime Olugtumma

Itk Sesi Atma ve
Geriye Kalam: soylem e

11k Sesi ve Son Sesi
Aym Olam Bulma

Uyak Farkindab

Kelim elerdeli
Heceleri Ayima

< Sesbilgisel Farkindahk >

&
<

v

Sekil 1. Sesbilgisel Farkindalik Becerileri Karmasiklik Diizeyi (Schuele ve
Boudreau, 2008) .

Sesbilgisel becerilerin gelisim asamalari telaffuzlari birbirine yakin ve uzak
kelimeleri bulma, heceleri algilayarak degistirme, hecelerin ilk seslerini kalanlarini
tespit etme, seslerin farkina varma, kelimelerin iginde varolan seslerin yerini
degistirme, sesleri bir araya getirme ve bir arada olan sesleri pargalarina ayirma
olarak yer almaktadir (Anthony ve Francis, 2005; Nielsen ve Luetke-Stahlman,
2002). Birgok beceriyi iceren sesbilgisel farkindalik becerileri biiyiikten kiigiige
birim siralamasi ile ilerler (Nielsen ve Luetke-Stahlman, 2002). Sesbilgisel

farkindalik becerilerini baz1 ¢ocuklar dogal ortamlarinda kolay bir sekilde 6grenirken
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bir¢ok ¢ocukta bu beceriler gelisebilir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin
ediniminde ¢ocuklar kelimeyi tanirken ve sdylenislerinin benzer oldugunu fark
ederken c¢ok kez yineleme ve uygulama yapmalar1 gerekir (Scott, 2009).

Cocuklar sesbilgisel farkindalik becerisinde 6nce hecelere ayirma ardindan
uyak farkindalig1 sonra sozciiklerin ilk ve son sesleri ile ilgili bir farkindalik
olusturma becerisini edinirler. Bu becerileri arttik¢a sozciikleri seslerine ayirma,
seslerin yerini degistirme son olarak da sozciiklerdeki sesleri atma ve yerlerini
degistirmedir. Becerileri kazanma siralamasi biiyiik dizellerden kiiciik dizelere dogru
olmaktadir. Becerilerin kazanimlar1 i¢in bir 6nceki becerinin kazanilmis olmasi
gerekmemektedir (Schuele ve ark., 2007). Dolayisiyla ¢ocuklar sesbilgisel
farkindalik becerilerini ayn1 zamanlarda kazanabilmektedirler (Anthony, Lonigan,
Discoll, Phillips ve Burgess, 2003).

Cocuklar sesbilgisel farkindalik becerilerini sesleri kullanarak ve parcalara
ayirarak dogal siire¢ icinde dgrenirler (Lane ve Pullen, 2004). Uyak farkindalig:
becerisini sdylenisi benzer ve farkli olan sozciikleri bularak kazanmaktadirlar.
Cocuklar sozciikleri bolmeden konusmayi birer dizeye ayirarak veya sesleri
bdolmeden sozciikleri bir araya getirmek i¢in sesleri birlestirirler (Anthony ve Francis,
2005). Cocuklar i¢in sesleri atma, sesleri bolme ve birlestirme ¢alismalar1 asama
asama kazanilan ve zorlasan becerilerdir (Lovelace, 2008).

Sesbilgisel farkindalik bes asamada ele alinmistir:

1. Seslerden kelimeler olusur ve telaffuzu benzer kelimeleri bilmek,

2. Seslere hassas olarak ayni sesin tekrarlandigini anlamak,

3. Heceleri kullanarak kelime yaratmak ve kelimeleri hecelerine bolmek,

4. Ses diizeyinde kelimeleri parcalara bolmek,

5. Kelimelere sesler atarak ya da degistirerek farkli kelimeler olusturmak
(Adams, 1990).

Sesbirimsel beceri kelimeyi sozcliklere bolme ayirma becerisini gerektirir.
Ciinkii sesbirimini heceler olusturur. Hece, kelimenin ilk sesi ile sonrasinda kalan
seslerdir. (Archer ve hughes, 2010; Yopp ve Yopp, 2009). Hecenin ilk sesi hece basi
iken hece sonu hecenin basindaki sesten sonra geriye kalan kisimdir. Hecelerin bazi
0zel duurmlar disinda mutlaka hece basi ve sonu vardir. Kelimeleri ayirma ve en
kiiciik ses dizisine getirme hece bas1 ve hece sonu bolme ile gergeklesen kazanilmasi
onemli bir beceridir (Baylis ve Snowling, 2012). Sesbilgisel farkindaliin en zor

becerisi sesleri idare edebilme becerisidir (Wagner ve Torgesan, 1987; Yopp ve
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Yopp, 2009). Erken okuryazarlik becerilerinin en 6nemli unsuru seslerdir.
(MacDonald ve Figueredo, 2010). Cocuklarin yaslari ilerledikge ses becerilerindeki
gorevleri yapabilmektedirler. Ciinkii sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi yas
ile ilgilidir (Akdal ve Kargin, 2019).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimine ¢ocuklarin giinliik hayatta
kullandiklar1 tekerleme, sarki ve kelimeler katki saglamaktadir. Bir beceriyi kazanan
cocuk diger beceride calismaya baslar. Ornegin uyak farkindahiginda beceriyi
kazandiktan sonra sozciikleri hecelere bolmek i¢in yeni beceriler edinmek i¢in ¢aligir
(Scott, 2009). Ayn1 zamanda kelime hazinesinin gelismesi ile bir¢ok kelimeyi fark
edebilmektedir. Birbirine benzeyen kelimeleri karsilastirma ve degistirme istegi ile
kelimele farkindalig1 artmaktadir (Goswami, 2001).

Sesbilgisel becerilerin gelisimi ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, yaslar1 ve dil
yapilarina gore degisim gostermektedir. Her beceri birbirinin 6n kosulu olmaksizin
gelisimsel sira ile ilerlemektedir. Zorluk dereceleri iclerinde goriilmektedir. Normal
gelisim gosteren cocuklar sesbilgisel farkindalik becerilerini dogal gelisimlerinde
edinirler. Sesbilgisel farkindaliklarini gelistiremeyen zayif farkindaliga sahip
cocuklar ise bu becerileri kazanamamaktadirlar. Sesbilgisel farkindalik becerileri

zay1f olan ¢ocuklarin bu becerileri kazanimlari i¢in gerekli caligmalar yapilmalidir.

Zayif Sesbilgisel Farkindahk

Sesbilgisel farkindalik becerileri zayif olan ¢ocuklar baz1 kaynaklarda risk
grubu ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir. Akademik ve okuma becerilerinde giicliik
yasayan c¢ocuklarin zayif sesbilgisel farkindalik becerisi olan ¢ocuklardir. Sesbilgisel
farkindalik becerilerinin karmagiklig1 arttik¢a cocuklar bu becerileri
gerceklestirmekte zorlanmaktadirlar. Risk altinda terimi sosyo-ekonomik seviye ile
ekonomik farkliligin yasandig1 ¢ocuklarin erken okuryazarlik desteklerini dogrudan
etkileyen aileler oldugu gortilmistiir (Britto, Brooks-Gunn ve Fuligni, 2006). Normal
cocuklar gibi geligme ihtimali olmayan bir bozukluk olarak tanimlanmaktadir
(Heward, 2009). Akademik basar1 degerlendirmeleri ile okuma ve yazma
becerilerinde gii¢liik yasayan ¢ocuklar1 risk altindaki ¢ocuklar olarak tanimlar (Lane,
Eisele, Pullen ve Jordan, 2002).

Risk altinda olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde yetersiz

olduklariin sebepleri arasinda ailenin etkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Normal
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gelisim gosteren cocuk aileleri ile karsilastirildiklarinda gazete, kitap ve gelisimi
destekleyen materyallere ulasamamaktadirlar (Neuman, Greco, Shue, 2001). Okuma
becerisinde yeterli beceriye ulasamayan ¢ocuk iyi bir okuyucuda bulunmasi gereken
ses becerilerinde var olan seri ve akici okumay1 yapmada zorluk yasayacaktir. Ayni
zamanda Onceki bilgileri ile deneyimle kazandig bilgileri birlestirecek kelime
hazinesine sahip olamayacaktir. Ses ile ilgili becerilerindeki zayifliktan dolay1
sesbilgisel biitlinliigii saglayamamaktadirlar (Lyon ve Fletcher, 2001).

Ogrenme giigliigiinii tan1lamada sesbilgisel becerilerde goriilen yetersizlikler
onemli yer tutar. Sesbilgisel beceriler incelenirken sesbirimleri birlestirme ve
¢oziilme gerektiren ses farkindaliina sahip olma, harf ses iligkisi kurma heceleme ve
kafiye beceri asamalar1 goz onilinde bulundurulmalidir. Tiim bu beceriler okuma
siirecinde 6grenme glicliigli yasayan veya diislik basar1 gosteren ¢ocuklarin okuma ve
hecelemede becerilerinin 6nemli bir belirteci olmaktadir (Turan ve Giil, 2008).
Arastirmalar diisiik ve yiiksek zeka noktasina sahip ¢ocuklarda sesbilgisel
yetersizlikler izlendigi, fakat diislik zekaya sahip ¢ocuklarda ise sesbilgisel beceri
yetersizligi ile karsilasma oraninin ¢ok oldugu bulunmustur (Snowling ve
Stackhouse, 2001). Cocuklarin ilkokuldaki okuma becerisinin zayif olabileceginin
gostergesi okul dncesinde sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelismemis olmasi ile
iligkilidir (Roth, 2006).

Risk altindaki ¢ocuklarin da erken okuryazarlik becerilerini kazanabilmesi
icin ek egitim destegine ihtiya¢ duymaktadirlar. Azinlik gocuklari, sosyo-ekonomik
seviyesi diisiik ailelerin ¢cocuklari, ailesinde okuma giicliigii tanisi olan ¢ocuklar ve
dil veya konusma bozuklugu olan ¢ocuklar bu grupta yer alir. Cocuklarin okulda
akademik basarilarinin en 6nemli belirleyicisi sosyo ekonomik diizeydir. Bu aileye
sahip ¢ocuklar sesbilgisel becerilerde ve sozlii dilde yetersiz olmaktadirlar
(Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu yetersizliklerin nedenleri arasinda ailelerin
evinde yeteri kadar kitap bulunmamasi ve ailelerin erken okuryazarlik becerilerini
gelistirecek egitim materyallerine sahip olmamasidir. Okul 6ncesi egitim ve gocuk
bakim hizmeti veren kurumlarin orta ve yiiksek sosyoekonomik diizey ¢cocuklarina
verilen egitim ile diisiik sosyoekonomik seviyede hizmet veren kurumlarin ayni
okuryazarlik egitimini vermiyor olmasi da dnemli bir etkendir.

Normal gelisim gosteren ¢ocuklar gibi risk altindaki ¢ocuklarda erken
okuryazarlik ve dil gelisimi ile ilgili gerekli egitimi almalidir. Genel egitim

programini destekleyen, kapsayici ve siki bir program olmalidir (Foorman ve
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Torgesan, 2001). Okuma becerileri ile ilgili kelime bilgisi egitimi uygulamak
oldukca 6nemlidir. Bu 6gretim ayn1 zamanda kii¢lik grup yada bireysel yapilabilen,
erken okuryazarlik becerilerini iceren sesbilgisel farkindalig arttiran ek miidahale
programlari ile yapilmalidir (Neuman ve Wright, 2014). Bu ¢ocuklarin ihtiyacini
karsilayabilecek 6gretimin ¢cocuklara uygun hale getirilerek tasarlanmasi ve
uygulanmasi gerekmektedir (Olszewski, 2015). Erken okuryazarlik becerilerini
gelistirecek verimli oyun alanlart ile kurgulanmis 6grenme ortamlari ¢ocuklar igin
faydali olacaktir (Justice ve Pullen, 2003).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin diisiik olmas1 okuma becerilerinin
edinimde zorluklar yasamalarina neden olur ve okul hayat1 boyunca akademik
basarisizliklardaki olumsuzluklar devam eder (Yopp ve Yopp, 2009). Bentin’ in
sesbilgisel farkindalik ile yaptig1 uzun bir ¢alismada okuma becerisinin kazanimi ile
sesbilgisel farkindalik 6gretimi ile yakin bir iliski oldugu bulunmustur (Morton,
2011). Sesbirimsel farkindalik testinin uygulandigi baska bir calismada sesbilgisel
becerilerinin ifade edici dili direk etkiledigi goriilmistiir. Buna gore sadece yeni
okumay1 6grnene ¢ocuklarda degil gelismis okuyucularin basarisini da olumlu
etkilemistir (Triplett, 2016).

Birgok caligma erken teshis ve miidahale yontemlerinin dnemini
vurgulamaktadir. Aragtirmalar ¢ocuklarin okul 6ncesinde donemde risk grubunda yer
alma durumlarinin belirlenebildigini ve yerinde miidahale programlari ile
desteklendiklerinde ileride gibi tanilanma olasiliklarinin biiyiik oranda azaldigini
gostermektedir (Turnbull ve ark., 2002).

Cocuklarn ileriki okul yillarinda okuma becerisi ve okuma performanslari ile
ilgili hazirlik bilgisi niteligindeki sesbilgisel farkindalik becerisinin degerlendirilmesi
risk altinda olan ¢ocuklarin belirlenmesi i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir (Acarlar,
Turan ve Ege, 2008).

Okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6zellikle de risk altinda olan ¢cocuklar
zorluklar yasarlar ve ortaya ¢ikan kritik olaylarin zamaninda gelistirilmesi i¢in
firsatlar gereklidir (Justice ve Pullen, 2003).

Ilkokuldan énce okuma becerilerinde risk altinda olabilecek gocuklar tespit
edilerek okuma becerisindeki gecikme ve motivasyon kaybini engelleyecek erken
miidahale programlar1 kullanilmalidir (Poskiparta ve dig., 2003). Sesbilgisel
farkindalik ve harf bilgisindeki bireysel ayriliklar, ilkokul doneminde okuma

becerilerinin en ¢ok bilgi veren berlirleyicilerdendir (NELP, 2008; Scarborough,
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1998) ve erken tarama testleri bu becerilerin test edilmesini gerektirmektedir (Good
ve Kaminski, 2010).

Sesbilgisel Farkindalik Miidahale Programlarinin Ozellikleri Ve Kiiciik Grup
Miidahalesi

Sesbilgisel farkindalik miidahale programlar: sesbilgisel becerilerin gelisimini
destekler. Ayrica sonraki okul hayatinda heceleme ve okuma becerilerinin gelisimini
desteklemeyi amaglar. Sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleyen miidahale
programlarinda deney grubu secimi biiylik gruplar yerine bireysel veya kii¢iik grup
calismalaridir (Robinson, 2010). Ogretmenler her ¢ocugun sesle yaptiklarini, sesi
nasil kullandig1 ve seslerle nasil oynadigini gérmek i¢in kiigiik grup miidahaleleri ile
calismay1 tercih etmektedirler. Miidahale programlarinin uygulanmasinda kiigiik
grup seciminin tercih edilmesinin diger sebepleri kiigiik grup faaliyetlerinin daha
fazla ilgi uyandirici, daha eglenceli ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin
kazaniminda yapici geri bildirim vermesidir (Carson, Gillon ve Boustead, 2013;
Kahmi ve Catts, 2012). Sesbilgisel farkindalik miidahale programlarinin uygulandigi
kiigiik gruplarla yapilan 6gretim sonuglari, bireysel veya biiyiik gruba uygulanan
ogretime gore etki biiylikliigiinlin daha ¢ok oldugu goriilmektedir (Piasta ve Wagner,
2010). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazaniminda risk altinda olan okul 6ncesi
cocuklarinin bu becerilerini desteklemek i¢in uygun miidahale programlari ile destek
olmak gereklidir (Bailet ve dig., 2009; Diloreenzo, Rody, Bucholz ve Brady, 2011,
Koutsoftas, Harmon ve Gray, 2009; Massetti, 2009).

Sesbilgisel Farkindahk Miidahale Programlarinin Ozellikleri

Sesbilgisel farkindalik egitiminin okul 6ncesi donemde kazandirilmast
gereklidir. Sesbilgisel farkindalik miidahalelerin siklikla kullandiklar1 beceriler; uyak
farkindalig1 sdylenisi benzer kelimeler tiiretme, sesleri belirleme, hecelerdeki ilk
sesleri tespit etme, heceleri birlestirme, kelimeleri veya heceleri bolme ve sesleri
atma becerileridir (Gillon, 2002). Etkin bir egitim yapilan miidahalenin sesbilgisel
farkindalik becerilerine gelistirmekten daha fazlasidir. Giiglii bir sesbilgisel
farkindalik egitimi programi iceriginin ¢ziimlenmesi énemlidir (Hsin, 2017).

Miidahale programlari erken okuryazarlik gelisimine yaygin okuma firsatlari,

sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi etkinlikleri temelinde olmalidir. Programin
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icinde yer alan etkinliklerle ve kapsam ile hazirlanan miidahale programlari

sesbilgisel farkindalik becerileri {izerinde giiclii etkileri olmaktadir (Kame, 1993).

Sesbilgisel farkindalik becerilerinin 6gretimi belirgin ve diizenli olmalidir.
Etkinlikler kolaydan zora ilerlemeli ve ¢alisilan grubun 6grenme hizi dikkate
alinmalidir. Zihinsel olarak en az zorlayici gérevler 6nce sunulmali, ardindan tiretim
ve degistirme gorevlerini i¢eren zor gorevler verilmelidir (Jaskolski ve Moyle, 2013).
Zihinsel olarak daha kolay etkinlikler eslestirme, kiyaslama, pargalar1 gosterme,
sesleri birlestirme, ses atma veya yerine ses koyma etkinlikleridir. Kii¢lik birimlere
gegmeden Once biiyiik birim drnekleri yapilir. Biiylik birim etkinlikleri ilk ses atma,
son ses atma ve geriye kalani sdyleme etkinlikleridir. Pargalart ayirma birlestirme
etkinlikleri stirekli {insiiz seslerle baglanmali ve siireksiz seslere dogru gecilmesi
gerekir. Amaclanan kelime agik ve ¢ocuklarin yakin ¢evresinde varolan kelime
olmalidir. Seslerin telaffuzlarin siirekli tekrarlanmasi, kelimenin parca yapisinin
kurulmasi, etkinliklerin uygulama sirasi, ayirma ve birlestirme i¢in 6rneklerin
kullanilmas1 gereklidir (Trio, 2004).

Sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik gelistirilen miidahale
programlarinin igeriklerinin nasil olmasi gerektigini agiklayan bilgiler yer almalidir.
Cocukta gelisen bir beceri, diger beceriye transfer edilmedigi i¢cin 6grencilere beceri
tiretim 6gretimi yapilmalidir (Jaskolski ve Moyle, 2013). Programlarin
hazirlanmasinda ilk ve son seslerden baslayip ortadaki seslere, en sonda kelimelerin
ilk ve son halinin ses farkindaliklarina dogru ilerleme yer almalidir (Brady ve ark.,
2009).

Sesbilgisel farkindalik miidahale programlari; sesbilgisel farkindalik
gorevlerinin dilsel zorlugu kolaydan zora, 6gretim sirasinda harf-ses eslestirme
ogretimi birlikte verilmeli, sesbirim ayirma ve birlestirme gorevlerini kapsamalidir

(Schmitz, 2011).

Ses Bilgisel Farkindalik ve Okuma Becerisi Arasindaki Iliski

Okuma ve sesbilgisel farkindalik becerileri karsilikli ve dogal bir iliski
icindedir (Chart ve Dickson, 1999). Castles ve Coltheart (2004) okuma ve sesbilgisel
farkindalik arasindaki iligkiyi nedensel bir iligski oldugunu belirtmistir (Castles ve
Coltheart, 2004).
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Okul 6ncesi donemde gelistirilen sesbilgisel farkindalik becerileri ileriki okul
yagsaminda okuma basarisinin dnemli bir yordayicisidir (Bradley ve Bryant, 1983,;
Lundberg, Olofsson ve Wall, 1980; Torgeson ve digerleri, 1994). Bircok arastirma
sesbilgisel farkindalik becerilerinin sonraki okuma basarisinda yardimci oldugu
desteklemektedir (Adams, 1990; Snow, Burns; Ulusal Okuma Paneli, 2000). Okuma
ve yazmada zorluk yasayan ¢ocuklarin birgogunun sesbilgisel farkindalik becerileri
zay1f olmaktadir (Moats, 2010). Okuma yazma &greniminin en énemli kosulu
sesbilgisel farkindalik gelisimdir (Fox ve dig., 2015).

Okuma etkinliginin basarili olmasi i¢in okuyucular; kelimeleri sesbilgisel,
ortografik ve morfolojik bilgileri ve becerileri kullanarak ¢oziimlerler.
Coziimledikleri kelimeleri daha dnceden olan kelime hazineleri ve bilgi, deneyimleri
ile birlestirerek anlam kazandirirlar. Son olarak ciimleler anlam kattiklar1 s6z dizim
Ozelliklerine gore analiz ederek ulasmak istedikleri mesaj1 verirler (Giildenoglu ve
Kargin, Miller, 2016). Bu baglamda kelime analizi ve okudugunu anlama
decerilerinde yiiksek performans gosteren okuyucularin sesbilgisel farkindalik
becerileri yiiksek olacaktir (Giildenoglu ve dig., 2016).

Okuma becerisinin kazanilmasini siire¢ iginde degerlendiren arastirmalar,
basarili okuma becerisi i¢in sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerilerinin énemli bir
faktor oldugunu gostermektedir( Rakhlin ve dig., 2014). Anaokuldan ii¢iincii sinifa
kadar yapilan boylamsal arastirmada okuma becerisini etkileyen etkenler arastirilmais.
En giiclii etkilerin olan sesbilgisel farkindalik hizli harf ve isimlendirme becerisi
oldugu goriilmiistiir (Felton, 1992). Sesbilgisel farkindalig1 zayif olan birinci simif
ogrencilerinin dort yil sonra okuma basarilarinin da diisiik oldugu bulunmustur
(Stahly ve Murray, 1994). Okul 6ncesi egitim doneminde kazandirilan sesbilgisel
farkindalik 6gretimi birinci vve ikinci sinifta olmasi gereken okuma becerisi ile
okuma basarisinda oldukga etkilidir (Lundberg, Frost ve Petersen, 1988). Cocuklarin
okul 6ncesi donemde sesleri anlama ve ayirma becerilerinin ikinci sinifta kelime
okuma ve anlama becerilerini etkiledigi goriilmiistiir. (Muter ve dig., 2004).

Sesbilgisel becerilerde gelismenin artmast ileri ki okuma basarisi ile dogrudan
iligkilidir (Lonigan, 2013). Okuma becerisinin kazanimi dilin ses yapisidir. Cocuklar
okuma sirasinda dil edinimine ilgi gostermektedir. Sesbilgisel farkindalik kazanimi
kelimelerdeki biiyiik ses birimlerinden kii¢iik ses birimlerine dogru gelismektedir.
Sesbilgisel farkindalik becerileri siireklilik izleyerek okuma becerilerinin kazanimini

kolaylastirmaktadir (Adams, 2017). Basaril1 bir okuma igin seslerin ve sdzciiklerin
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yapisinin farkinda olmak 6nemlidir, ileri ki yillarda okuma basarist ile iligkilidir.
(Lonigan ve dig., 2013).

Sesbilgisel farkindalik becerilerin tiimii erken okuryazarligin gelisimi i¢in
onemlidir. Kii¢iik yaslarda okuma yazmaya ge¢meden once uyak farkindaligi
becerileri gelismekte ve sonraki okuma becerisini gelistirmektedir. Uyak farkindaligi
okuma gelisiminin 6nemli gostergelerinden biridir (Brytant, 1998; Bryant ve dig.,
1990). Cocuklarin anaokulunda edindikleri sesleri birlestirme ve pargalara bolme
becerileri ile okuma kazanimi arasinda 6nemli bir iligki oldugu goriilmektedir (Hsin,
2007). Ses diizeyindeki beceriler sesbilgisel farkindalik becerileri iginde en 6nemli
beceriler arasinda yer alir (Huelme, 2002). Ses bilgisel farkindalik becerilerinin
kazanimi harf ses iligkisinin farkindaligi ile gelisecektir (Adams, 1990; Foorman ve
dig., 1997). Okuryazarlik kazaniminda harfleri tanima ve isimlendirme becerisi ile
kelimedeki seslerin sirasi oldukg¢a 6nemlidir (Withrow, 2014). Bu becerileri
kazanarak ilkokula baslayan ¢ocuklar ileriki donemde yasitlarina gore okuma yazma
becerilerinde daha basarili olmaktadir (Guimaraes ve Youngman, 1995). Okuma
becerilerinin kazaniminda harflerin sesleri olusturmasi ve seslerin birleserek kelime
olusturmasini kavramak olduk¢a énemlidir (Lonigan ve dig., 2009).

Okuma yazma basarisi i¢in 6nemli olan sesbilgisel farkindalik becerilerinin
zay1f sesbilgisel farkindalik becerisi olan ¢ocuklarda bilingli olarak giiclendirilmesi
ile basar1 farklar1 en aza indirilecektir (Adams, 2017). Erken doneminde kazanilan
sesbilgisel farkindalik becerileri ile okuma ve yazma becerilerinde yasanan sorunlari

engelleyecek ve akademik basariy1 arttiracaktir (Wackerle-Hollman ve dig., 2015).

Sesbilgisel Farkindalik ve Dogrudan Ogretim Modeli

Miidahale programlarinin kullanilmasi, ¢ocuklarin gelisim seviyelerini
arttirirken ince ve kalin motor, ilgi, toplumsal beceri, alic1 ve ifade edici dil becerileri
ve erken okuryazarlik becerilerini gelistirmesine yardim eder. ilerde ki yillarda okul
hayatlarinda gerekli olan akademik beceriler i¢in saglam bir temel olugsmasini saglar
(Ergtil, 2016).

Dogrudan 6gretim, kiigiik 6grenme birimleri i¢in gelistirilmis ve planlanmis
konular1 ve net tanimlanmis ve 6ngoriilmiis 6gretim hedeflerini vurgulayan bir

Ogretim modelidir (Canine, Silbert ve Kameenui, 2004).
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Dogrudan 6gretim etkin 6gretmenler tarafindan egitim ortamlarinda
uyguladiklar1 zaman oldukg¢a basarili ve desteklenen bir 6gretim yontemidir
(Carnine, 2004; Hill, 2002). Dogrudan 6gretim yontemi, 6gretim planlar ile 6gretim
yapilacagi sinif diizenlemesi ile 6gretim sirasinda gerekli malzemeler ve 6grencilere
verilecek geri donlitlerin ne ile ve ne zaman sunulacaginin planlanmasi ile yapilan
Ogretimin 6grenmeyi gelistirerek hizlandiracagi kuramina dayanir. Dogrudan
ogretimde geri bildirim vererek 6grenciyi destekler. Dogrudan 6gretim yontemi ile
ylriitiilen tiim derslerde yer alan daimi ¢evrim, ders siiresince ve dersin sonunda
dersin sonunda ve/veya sorumlu {initelerin siirekli tekrarlanarak sunulmasindan
olusur. Bu yiizden ogretilecek bilgi, beceriyi dogru 6gretmek kaginilmazdir. Siirekli
cevrim ile edinilmis yanlis ya da eksik bilgiyi ‘yeniden 6grenme’ den ¢ok ‘Yanlis
O0grenme’ siireci ortadan kalkar (Kameenui ve Simmons, 1990).

Dogrudan 6gretim modeli ile erken ¢ocukluk egitimine doniik yapilandirilmig
bir yaklasim hazirlarken, okuma ve sozel dilde kiigiik gruplar ile akademik katilim
daha yiiksek seviyede saglanmaktadir (Becker ve Gernsten, 2001). Dogrudan 6gretim
modelin ile kisa siirede ¢cok 6gretim yapilir ve ayrintilar kontrol atinda tutulur
(Engelmann, Becker, Carnine ve Gersten, 1988).

Sesbilgisel farkindalik egitiminin dogrudan 6gretim ile yapilmast énemlidir,
clinkii okuma icin gereken sesbilgisel farkindalik bilgisinin yogunlugunu ¢ocugun
anlamasi gerekir (Robinson, 2013).

Dogrudan 6gretimin ilk asamas1 model olma agamasidir.

Model Olma Asamasi

Model olma asamasinda uygulayici, edindirmek istedigi beceriyi detayl bir

sekilde sunmaktadir (Dagseven- Emecen, 2008).

Rehberli Uygulama

Rehberli uygulama dogrudan 6gretimin ikinci basamagidir. Bir sonraki asama
olan bagimsizlik asamasina ¢ocuklarin bagimsiz olmasina destek olan 6gretim
asamasidir. Biitiin cocuklarin katilimi ile gergeklesir. Cocugun destege ihtiyaci
oldugunda geri bildirim hemen verilir. Destek yavas yavas azaltilir ve bagimsiz

uygulamaya gecilir (Moore, 2007).



50

Bagimsiz Uygulama

Bagimsiz uygulama agamasina ge¢gmek i¢in rehberli uygulamada basarili
olmasi gerekir. Cocugun verilen gorevi tek basina yapip yapamadig izlenir. Gorev
dogru uygulanirsa pekistirilir, gérev dogru yapilmadiysa rehberli uygulama asamasi

tekrar uygulanir (Giizel, 1998).

flgili Arastirmalar

Sesbilgisel farkindalik miidahale programlarinin etkililigini aragtiran
calismalarda ¢aligma grubunu olusturan gruplarin zay1f sesbilgisel farkindaliga sahip
oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalar risk grubunda olan ¢ocuklar ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla uygulanmaktadir. Yapilan ¢alismalarin siiresi kisa stireli olarak
planlanmaktadir. Arastirmalarin igeriginde sesbilgisel farkindalik becerilerin
gelisiminin, kazaniminin az sayida ya da tamamin ele alindig: dikkat cekmektedir.

Sesbilgisel farkindalik becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan miidahale
programlari ile yapilan arastirmalarda uzun ve kisa siiredeki etkisi incelenmistir.
Boylamsal ¢aligmalarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin kazanimi ve gelisimi ile
okuma bagarisindaki etkisini inceleyen arastirmalar yer alir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerinin kazanimlarinin kisa donemdeki katkisi olarak, kelimelerin i¢indeki
sesleri atma, kelime igindeki seslerin yerini degistirme, sesleri ayirma ve pargalama
becerisini kazanimini inceleyen arastirmalar yer almaktadir.

Literatiirdeki ¢aligmalar incelendiginde risk grubunda yer alan ¢ocuklara
yonelik miidahale programlariin oldugu goriilmektedir. Boylamsal ¢aligmalarda
sonuclarinda bu ¢ocuklarin ileriki okuma basarilarinda sesbilgisel farkindalik
becerilerinin etkisi goriilmektedir. Kisa donemli ¢calismalar genellikle 1 veya 2 ay
stirmekte ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin lizerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik 6gretimlerin birgogunun sesbirimleri fark
etme, sesbirim birlestirme ve ayirma etkinlikleri olmaktadir. Sesbirim becerilerinin
gelisimi ile okuma becerilerinin arttig1 goriilmektedir. Sesbirim etkinliklerinin hem
ayirma hem birlestirmeyi igcermesi gerekir. Her iki beceriyi igceren etkinliklerde
okuma ve heceleme becerilerinin daha gok gelistigi goriilmektedir. Yalnizca sesbirim
birlestirme 6gretimi verdiginde ¢ocuklarin ses ayirma becerisinde yetersizlik

gosterdigi goriilmiistiir (Torgesan, Morgen ve Davis, 1992).
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Okul 6ncesinde okuma becerilerinde risk grubunda olan ¢ocuklara uygulanan
miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerine etkilerinin arastirildigi
calismada, li¢c ¢ocuga haftada bes kez on beg dakikalik egitimler verilmistir. Bireysel
olarak uygulanan miidahale programinda ¢ocuklarin sesleri pargalara ayirma,
birlestirme ve kelime okuma becerilerini gelistirmekteki etkisi incelenmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin sesleri parcalara ayirma ve birlestirmede basari
gosterdikleri bulunmustur (Torgesan ve Bryant, 1994).

Sesbilgisel farkindalik miidahalesinin etkililiginin incelendigi baska bir
arastirmada Van Kleeck, Gilliam ve McFadden tarafindan yapilmistir. Arastirma
okul 6ncesinde bulunan iletisim bozuklugu olan 8 ¢ocuktan olusan iki gruptaki
etkileri incelenmistir. Aragtirma haftada iki giin her oturumda 3-4 ¢ocuk ile 10-15
dakikalik oturumlarla gerceklesmistir. 12 hafta siiresince uyak farkindaligi, ikinci 12
hafta da ise ses farkindalig1 (s6zciiklerin ilk sesini bulma, ses tliretme gibi) becerileri
ile calisilmistir. Ontest ve sontest dlgiimleri arastirmacilar tarafindan gelistirilen uyak
farkindalig1 ve ses farkindaligi degerlendirme araglari ile yapilmigtir. Arastirma
sonuclar1 deney grubunun kontrol grubuna gore uyak farkindaligi ve ses farkindaligi
becerilerinde gelisimlerinin daha iyi oldugunu gostermistir (Kleeck, Gilliam ve
McFadden, 1998).

Iki y1l siiren boylamsal arastirmada anaokul ¢ocuklari icin sesbilgisel
farkindalik miidahale programi 11 hafta siiresince 4-5 kisilik kiigiik gruplara
uygulanmistir. Birinci yilin sonunda programin uygulandigi ¢ocuklarda harf-ses
bilgisi, sesbilgisel farkindalik becerilerinde kontrol grubu ¢ocuklara gére anlamli
diizeyde farklilik goriilmiistiir. ikinci y1lda ikinci sinifin sonunda bir test uygulanmis
ve deney grubu ¢ocuklarda kontrol grubu gocuklara ¢ocuklarina gore iyi performans
sergilemislerdir. Sesbilgisel farkindalik egitiminin uzun dénemde ¢ocuklarin kelime
okuma basarisini etkiledigini gostermektedir (Blacman, Tangel, Ball, Black ve
McGraw, 1999).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara paylasimli okuma ve yazma etkinlikleri ile
verilen sesbilgisi farkindalik 6gretimin etkisinin incelendigi arastirma Ukrainetz ve
arkadaslari ile (2000) yilinda yapilmistir. Ayni sesle baslayan kelimeleri ayirt etme,
ayni sesle biten kelimeleri ayirt etme, sozciikteki heceleri ve sesleri ayirma
gorevlerinin yapildig1 68retim yedi hafta boyunca uygulanmistir. Sonuglar olarak

okul 6ncesinde yapilan paylasimli okuma yazma etkinlikleri ile sesbilgisel



52

farkindaligin 6gretilebilecegi bulunmustur (Ukrainetz, Cooney, Dyer, Kysar ve
Haris, 2000).

Okul 6ncesi ¢ocuklara uygulanan sesbilgisel farkindalik miidahale
programinin etkililigini arttirmak i¢in hazirlanan kii¢iik grup miidahalesinin etkiligi
arastirilan ¢alismay1 Guidry 2003 yilinda yapmistir. Haftada {i¢ kez uygulanan
miidahale programinda kii¢iik gruba uygulanan miidahale programinin kontrol ve
deney grubu arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Justive ve arkadaslar1 2003 yilinda okul 6ncesi cocuklarinin sesbilgisel
farkindalik becerilerinin yasitlari ile karsilagtirildigi erken miidahale programini
uygulamuslardir. Kiiciik grupla, 12 hafta stiren uygulama haftada iki kez 30
dakikalik oturumlarla uygulanmistir. Program harf bilgisi, uyakli kelimeleri bulma,
1sim yazma etkinliklerinden olusmaktadir. Uygulama sonucunda sesleri pargalara
ayirma becerisinde etkin bir program oldugu goriilmiistiir.

Hece ve uyak farkindalig1 becerilerini gelistiren miidahale programu ile
programin okuryazarlik kazanim {izerindeki etkilerini uzun zamanda arastirilmstir.
9 haftalik sesbilgisel miidahale programi okul dncesini bitiren ilkokula gecis
stirecinde 9 haftalik zamanda 99 deney 114 kontrol grubu ile ¢alisilmistir. Miidahale
programinin ¢ocuklar uyak ve hece farkindaligi becerilerinde kontrol grubu
cocuklarindan daha yiiksek puan elde etmislerdir. Okuryazarlik gelisimini uyak ve
hece farkindaligi etkilemektedir (Nancollis, Lawrie ve Dodd, 2005).

Sesbirim farkindalik miidahale programinin sesbilgisi farkindalik becerileri
ve okuma iizerindeki etkisini inceleyen arastirma Asfendis (2008) yilinda yapilmistir.
Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerin anaokulu, 1. ve 2. sinif ¢ocuklari ile
calisilmis. Program 14 hafta siiresince haftada 4 kez 20 dakikalik siiren oturumlarla
uygulanmistir. Programdaki etkinlikler 1sinma, sesleri ayirma ve birlestirme ve
okuma heceleme olarak dort boliime ayrilmistir. Deney grubuna program
uygulanirken kontrol grubuna mevcut program uygulanmstir. Ontest ve sontestte
programin sesbilgisel farkidnalik becerileri ve okumaya etkisi degerlendirilmisitr.
Arastirma sonuglar1 deney grubunda kontrol grubuna gore sesbilgisel farkindalik
becerileri ve okuma diizeylerinde anlamli artis oldugu goriilmiistiir (Asfendis, 2008).

[lkokuma yazma becerilerinin okuma becerilerine etkisinin incelendigi
arastirmada 128 6grenci ti¢ gruba ayrilmistir. Kelimedeki heceleri, sesleri ayirma ve
birlestirme 6gretimi birinci gruba, uyak 6gretimi ikinci gruba, kelime dagarcigi ile

ilgili 6gretim {iglincli gruba yapilmistir. Sonuclara gore, uyak ve kelime 6gretiminden
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fazla, sozciikteki sesleri- heceleri ayirma ve birlestirme ve harf ses iligkisi
Ogretiminin sesbirim ayirma becerisinin ve ileriki donemdeki okuma becerisinin
gelisimine etkisi oldugu goriilmiistiir (Yeh ve Connell, 2008).

Okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik miidahale etkinliklerinin yer
aldig1 ses kutular1 miidahale yontemi ek bir yontem olarak uygulandigi aragtirmada
cocuklarin sesleri parcalama becerilene olan etkisi aragtirilmistir. Miidahale programi
dogrudan 6gretim yontemi ile uygulanmis ve ¢ocuklarin sesleri pargalara ayirma
becerilerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Cocuklar uygulama sonucunda ses kutusu
miidahalesi sirasinda kullanilmayan kelimeleri de parcalara ayirmada basarili
olmuslardir. Aile egitiminin ardindan miidahale programinin ev ortaminda da
uygulanabilecegi belirtilmistir (Bentin ve Leshman, 1993; Smith ve dig., 2008).

(Casalis ve Cole, 2009), “Sesbilgisi ve morfolojik farkindalik arasindaki
iliskiyi ve okumay1 6grenme iizerinde etkisinin” arastirildigi calisma Casalis ve Cole
tarafindan (2009) yilinda yapilmistir. Sesbilgisel farkindalik programi birinci deney
grubuna, morfolojik farkindalik programi ikinci deney grubuna uygulanmis, kontrol
grubuna 6gretim yapilmamistir. 20 oturumdan olusan 30 dakika siiren Lecocq’ nin
sesbilgisi farkindalik programi uygulanmstir. Sesbilgisi siirecleri biiyiik birimlerden
kiiclik birimlere dogru ilerlemektedir. Sesbirim silme, ayn1 olmayan sesleri bulma
Ontest-sontest puanlarinda sesbilgisi farkindalik 6gretimi alan grubun puanlarinin
yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir. Morfolojik farkindalik programinin okul 6ncesinde etkisi
olmasina ragmen birinci sinifta belirgin bir farklilik gostermedigi, fakat sesbilgisi
farkindalik 6gretiminin okuma iizerinde etkisi vurgulanmustir.

Sesbilgisel farkindalik egitiminin okuma problemi olan ¢ocuklar tizerindeki
etkilerini inceleyen arastirmada ¢alisma grubunu ilkokul birinci, ikinci ve tigiincii
sinifa devam eden 17 ¢ocuk olusturmaktadir. Ontest 6ncesinde kontrol listeleri
uygulanarak dile baglh okuma gii¢liigii, isitsel siire¢ becerileri ve iletisim becerileri
kontrol edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, sesbilgisel farkindalik
becerileri ile okuma becerileri arasinda kuvvetli bir baglant1 oldugu vurgulanmustir.
Ayrica, uygulanan sesbilgisel farkindalik egitiminin okuma problemi olan ¢ocuklarin
sesbilgisel farkindalik becerilerine ve okuma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir
(Yiicel, 2009).

Erdogan (2009) ilkokul birinci siifta 6grenim goren ¢cocuklarin okuma
becerileri ile sesbilgisel farkindalik performanslari arasindaki etkiyi inceleyerek

okuma becerilerini degerlendirmistir. Cocuklarin sesbilgisel farkindaliklarini birinci
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siifin ilk yarisinda basinda, ortasinda, sonunda incelemis, ikinci yariyilin ortasinda
ise okuma becerilerini degerlendiren ¢alisma yapmistir. Calismada sesbilgisel
farkindalik becerileri yiliksek olan ¢ocuklarin okumaya daha kolay gegtikleri ancak
donem sonuna dogru sesbilgisel farkindalik becerilerinin okuma basarisini yordama
giiclinlin azaldi1g1 goriilmiistiir.

Okul 6ncesi donemde risk grubunda olan 91 ¢ocuga iki y1l siire ile bireysel
olarak egitim uygulanmistir. Dort grup calisilmis, 1. Grupta olan ¢ocuklar sadece ses
farkindalig1 egitimi, 2. Grupta olan ¢ocuklar ses farkindaligi ve harf bilgisi egitimi, 3.
grup kontrol grubu olmus ve kelime bilgisi almis. 4. Grup ise kontrol grubunu
olusturmaktadr. Iki y1l siiren egitim sonucunda 1. ve 2. grupta egitim alan ¢ocuklar
okuma ve heceleme becerilerin kazaniminda 3. ve 4. grup ¢ocuklarina gére daha
ylksek performans gosterdikleri goriilmektedir. Aragtirmacilar sesbilgisel
farkindalig1 harflerin gorsel sembolleri ile birlikte 6gretmenin gelismis okuma ve
heceleme yeteneklerini ortaya ¢ikardigini kanitlamislardir (Robinson, 2010).

Okumanin ilk asamasinda iki farkli sesbirim farkindalik 6gretim programinin
etkisini inceleyen aragtirmay1 Boyer (2010) yilinda yapmistir. Harf ses eslemesi ve
kelimeyi olusturan sesleri ayirma 6gretimi birinci deney grubuna, harf ses eslemesi
ve kelimeyi olusturan sesleri ayirma ve seslerin artikiilasyon sekilleri 6gretimi ikinci
gruba uygulanmistir. Kontrol grubuna ise sesbirim farkindalig ile ilgili 6gretim
yapilmamstir. Ogretimler alt1 hafta boyunca 20-30 dakikalik siirelerle uygulanmistir.
Her iki deney grubunda da sesbirim ayirma, heceleme ve harf ses eslestirme
becerilerinin son test puanlarinin kontrol grubuna gore yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Her iki 6gretiminde verimli oldugu goriilmiistiir (Boyer, 2010).

Sesbilgisel farkindalik miidahale programinin sesbilgisel farkindalik
becerilerin gelisimine etkisi ile artikiilasyon ve isitsel ayirt etme becerilerine
katkisinin incelendigi ¢alismada 5-6 yas normal gelisim gosteren ve egitim alan 29
cocuk yer almaktadir. Deney ve kontrol grubu ile oturumlar diizenlenen uygulama
sonucunda deney grubu lehine anlamli farklilik vardir. Program sesbirim
farkindaligi, kelime dagarcigi, uyak becerilerinde etkili oldugu tespit edilmistir
(Turan ve Akoglu, 2011).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ile sesbilgisel farkindalik becerilerinin
okuma becerisindeki etkisini yorumlamak i¢in yapilan ilk ¢calisma 2012 yilinda
Akoglu ve Turan tarafindan yapilmistir. Okuma yazma becerilerini edinmis ve

okuma becerilerinde zorluk yasayan 9 ve 12 yas arasi 12 ¢ocuga uygulanan
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sesbilgisel farkindalik egitim programinin etkililigi amaglanmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglar, verilen egitimin temel sesbilgisel farkindalik becerileri, alic1 dil
becerileri, parcanin tamamini okuma siiresi, okuma siirecinde yapilan hata sayisi,
sesbilgisel farkindalik beceri yetersizliginden kaynaklanan okuma hatalari, okuma
hatalarin1 diizeltme becerileri ve sesbilgisel benzer kelimeleri birbirinin yerine
koyma becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir (Akoglu ve Turan, 2012).

Sesbilgisel farkindalik miidahale programinin erken okuryazarlik iizerindeki
etkisi ve olagan ders programinin karsilastirildigi calisma Carson, Gillon ve
Boustead tarafindan 2013 yilinda yapilmistir. Sesbilgisel farkindalik becerisi iizerine
yapilan ¢alisma on hafta boyunca devam ermis ve bes yasinda olan otuz dort ¢ocuk
ile uygulanmustir. Kalicilik testi onuncu hafta uygulanmigtir. Haftada dort kez
uygulanan 30 dakikalik oturumlarda; kelimelerin ilk ve son sesini tespit etme,
sOylenisi benzer olan sesleri bulma, sesleri pargalara ayirma ve birlestirme ve
kelimedeki seslerin yerini degistirme becerileri ¢calisilmistir. Sene sonunda yapilan
okuryazarlik degerlendirmesinde normal ders programu ile sesbilgisel farkindalik
programi egitimi alan ¢cocuklar, sadece normal ders programi uygulanan ¢ocuklara
gore yliksek puan aldiklar1 goriilmiistiir. Sesbilgisel becerilerinin ediniminde
uygulanan sesbilgisel farkindalik miidahale programinin etkili oldugu goriilmektedir.

(Kruse, 2013), “Okul 6ncesi donemde diisiik geliri olan ailelerin ¢ocuklarina
sesbilgisel farkindalik miidahalesinin sesbilgisel beceriler iizerindeki etkisinin”
incelendigi arastirma Kruse tarafindan yapilmistir. Program etkilesim temelli
yaklasimla, kiiciik gruplara ve haftada 3-4 giin uygulanmistir. Sesbilgisel farkindalik
becerileri ve alfabe bilgisi lizerine yogunlasan program 28-36 oturumda
gerceklesmistir. Sonug olarak tiim ¢ocuklar kelimelerin ilk sesini tespit etmede basari
gosterirken, alt problemlerin 6l¢iimiinde alfabe bilgisi ve sesbilgisel farkindalik
becerilerinde basarili olduklar1 gériilmiistiir. Miidahale programlari ile erken
cocukluk uygulamalar1 desteklenmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinde
egitime ihitya¢ duyan gocuklar iizerinde kisa siireli egitim programlar: etkili
olmaktadir.

Okul 6ncesinde egitim goren ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmeyi amaglayan bagka bir caligmada Karaman tarafindan 2013 yilinda
yapilmistir. Degerlendirme aracinda ayni sesle ve farkl sesle baglayan kelimeleri
bulma, kelimelerin ilk seslerini bulma, ayn1 sesle baglayan seslerden sozciik iiretme,

uyakli sozciikleri eslestirme, hece-sesleri birlestirme, hece ve sesleri atma
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becerilerinden olusmaktadir. Sonug olarak sesbilgisel farkindalik becerileri alt
boyutunun giivenilir oldugu tespit edilmistir (Karaman, 2013).

Sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendiren erken okuryazarlik testi 5
yas ¢ocuklari i¢in Kargin, Ergiil, Biiyilikoztlirk ve Giildenoglu tarafindan 2015
yilinda yapilmustir. Ilkokul biinyesinde ve bagimsiz anaokullarinda egitim géren 403
cocuga uygulanan ¢alismanin gecerlik giivenirligi test edilmistir. Olcegin sesbilgisel
farkindalik alt boyutunun sesbilgisel farkindalik becerilerini gecerli ve giivenilir
olarak ol¢tiigii goriilmiistiir (Kargin, Ergiil, Biiyiikoztlirk ve Giildenoglu, 2015).

2016 yi1linda Somma’ nin yaptig1 ¢alismada, sosyoekonomik diizeyi diisiik
ailelerin ¢ocuklarina okul 6ncesinde sesbilgisel farkindalik miidahale programi
uygulanmistir. Sesbilgisel farkindalik becerilerine odaklanan programin etkililigi
arastirilmistir. Katilimer ¢ocuklar erken okuryazarlik degerlendirme araci
kullanilarak risk grubunda olan ¢ocuklar belirlenmistir. 6 hafta siiren miidahale
programin sonucunda risk grubunda olan ¢ocuklarin % 71’ inde sesbilgisel
farkindalik becerilerin kazaniminda orta ve ileri seviyede olumlu katkilar1 oldugu
goriilmiistiir. Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik temel bir beceridir ve bu
becerinin desteklenmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Kargin, Ergiil, Giildenoglu tarafindan (2016) yilinda yapilan ¢aligmada,
cocuklarin erken zamanda varolan sesbilgisel bilgi ve becerilerinin ileride okuma ve
okudugunu anlama becerilerinin etkileri incelenmistir. Arastirmada 85 ¢ocugun
anasinifinda var olan sesbilgi ve beceri ile ayn1 grubun birinci sinifta okuma ve
okudugunu anlama becerileri kiyaslanmistir. Sonug olarak normal ve zayif
sesbilgisel beceri ve becerileri olan ¢ocuklar okuma dogrulugunda benzer beceri
alan1 gosterdikleri bulunmustur. Okudugunu anlama ve okuma hizi agisindan normal
sesbilgisel bilgi ve becerisi olan ¢ocuklar zayif ¢ocuklara gore daha iyi basari
gosterdikleri goriilmiistiir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2016).

60-72 ay aras1 okul Oncesi egitimi alan “Seslerin Renkleri Diinyast”
sesbilgisel miidahale programinin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerindeki
etkisini inceleyen aragtirma Parpucu tarafindan 2016 yilinda yapilmistir. Sesbilgisel
farkindalik becerilerini i¢ceren programda uyak farkindaligi, hece farkindaligi, kelime
farkindalig1 ve ses farkindalig1 becerileri yer almistir. Deneysel desende yapilan
calismada 24 deney, 19 kontrol grubu ile calisilmistir. Biiytik ve kiiciik grup
etkinlikleri ile 8 hafta uygulanan programda nesne fotograflari, 6ykii kitaplar ve

gercek materyaller kullanilmistir. Sonugta seslerin renkli diinyasi programinin
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sesbilgisel farkindalik becerilerini kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir (Parpucu,
2016).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin incelendigi ¢alismada 36-71 ay
aras1 93 okul 6ncesi ¢ocuk ile yapilan ¢alismada sesbilgisel farkindalik
etkinliklerinde en ¢ok sergiledikleri beceri, kelimeyi hecelerine bdlme, en az
sergiledikleri beceri son sesi tanima oldugu goriilmiistiir. Ayni zamanda ev
okuryazarligi ile sesbilgisel farkidnalik becerileri arasindaki iligski vurgulanmistir
(Akyiiz, 2016).

Alanyazin incelendiginde okuma giicliigii olan birinci sinif 6grencilerinin
sesbilgisel farkindalik, okuma, calisma bellegi becerilerini, hizli isimlendirme testi
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla karsilastirildigi ¢alismada okuma gii¢liigili olan
cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin normal gelisim gosteren ¢ocuklara
gore diisiik becerilere sahip oldugu goriilmiistiir. Her iki grupta da sesbilgisel
farkindalik ile okuma performanslari arasindaki iligki oldugu bulunmustur (Demirtas,
2017).

Normal gelisim gdsteren 60-72 ay 46 okul 6ncesi donemdeki cocuga “ses
farkindalik miizik programi” okuma yazmaya hazirlik siiresinde ¢ocuklarin sesleri
tanima becerilerini incelemek i¢in uygulanmistir. Sesbirim farkindaliginin, miizik
etkinlikleri ile gerceklestirilen ¢alismada ses farkindalik miizik programi 13 hafta ve
40 dakikalik oturumlarla gerceklestirilmistir. Sesle ilgili ritim ¢aligmalari, sesle
baslayan kelime oyunlar1 ve sarkilardan olusan uygulama sonucunda programin etkili
oldugu goriilmiistiir (Demirci ve Mertoglu, 2017).

Tiirkiye’de zayif sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip ¢ocuklara igin
gelistirilmis ilk miidahale programi caligmas1 Akdal ve Kargin tarafindan 2019
yilinda yapilmistir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimi i¢in gelistirilen
SESFAR miidahale programinin zay1f sesbilgisel farkindalik becerilerine sahip 5 yas
grubu ¢ocuklar lizerindeki etkisi arastirilmistir. Miidahale programinin igerigi
climleyi sozciiklerine ayirma, sozciikleri hecelerine ayirma ve birlestirme, uyak
farkindalig, ilk sese-sonsese gore eslestirme, sdzciiklerin ilk sesini-son sesini atma
becerilerini kapsamaktadir. Sesfar miidahale programi uygulama sonrast EROT
degerlendirme aracina gore degerlendirilmis ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimini olumlu etkiledigi goriilmiistiir (Akdal ve Kargin, 2019).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ nde ise sesbilgisel farkindalik becerileri

acisindan risk grubunda olan ¢ocuklara yonelik bir miidahale ¢calismasina
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rastlanmamugtir. Erken okuryazarlik ile ilgili ilk caligma “okul dncesi egitim
ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik goriislerinin incelendigi”
caligsma Sahin tarafindan 2019 yilinda yapilmistir. Calisma okul dncesi egitim
programinda erken okuyazarligin yer alma durumunu ortaya koyan, 6gretmen
goriislerini ve uygulamalarini inceleyen tek ¢aligma niteligindedir. Calisma
sonuglarina gore okul dncesi egitim programinda yer alan on 6grenme ¢iktisinin altt
tanesinde erken okuryazarlik becerisi ile ilgili ¢iktilar yer almaktadir. Ogretmenlerin
erken okuryazarlik ile ilgili uygulamalari ise sozciik gelisim etkinlikleri, kii¢tik kas el
g0z koordinasyonu etkinlikleri, okuma, dinleme ve anlatim etkinlikleri oldugu
goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerisi ile ilgili etkinlikleri ¢ok az
uyguladiklari goriilmektedir.

Bu ¢alisma KKTC’ de risk grubunda olan gocuklar1 belirleyerek ve buna

uygun miidahale yontemi ile ¢alisilan ilk arastirmadir.
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BOLUM I11
Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin bagimli bagimsiz degiskeni,
calisma grubunun secilmesi, ¢alisma ortami, veri toplama araglar1 (EROT), 6gretim
materyalleri (SESFAR), uygulama giivenirligi, deney siireci, verilerin toplanmasi ve
puanlanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi, gdzlemciler aras1 giivenirligin

hesaplanmasi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik
becerilerinden sesbirimsel farkindalik becerileri zayif olan 5 yas grubu ¢ocuklarin bu
becerilerin gelismesindeki etkililiginin incelemek amaci ile Gergek Deneysel
Desenler iginden “Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen” modeli
kullanilmistir.

Ontest- Sontest Kontrol gruplu modelde GD deney grubu, GK kontrol
grubunu, R deneklerin gruplara yansiz verildigini; deney grubunun Ontest ve sontest
Olctimlerini O1 ve O3, kontrol grubunun dntest ve sontest dlgiimlerini O2 ve
04;deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (Deneysel degiskeni)
X olarak temsil etmektedir (Biiytikoztiirk, 2009).

Arastirmada bu modele gore bir 6rneklem grubu ve bir deney grubu olarak
tesadiifi iki grup olusturulmustur. Calisma grubunun olusturulmasi i¢in 75 ¢ocuk
“Erken okuryazarlik Testi”nden elde edilen veriler ile degerlendirilmistir. Belirlenen
cocuklardan rastgele olarak 10 kiz 10 erkek ¢ocuk belirlenmistir. Deney grubuna bu
cocuklar arasindan 5 kiz 5 erkek kontrol grubuna 5 kiz Serkek ¢cocuk atanmustir.
Deney grubu ¢ocuklarina bir ay siire ile “ Sesbilgisel Farkindalik Becerilerine
Yonelik Gelistirilen Miidahale Programinin™ Sesbirimsel Farkindalik etkinlikleri

uygulanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmada c¢aligma grubu devlet okulu biinyesinde bulunan okul 6ncesi
boliimiinde anasiifinda 6grenimine devam eden, hastane ve psikolojik rehberlik
arastirma merkezi tarafindan tanilanmamus, ailesinden izin alinan 60-72 aylik

cocuklardan zayif sesbilgisel farkindalik becerileri olan 20 ¢ocuk ile olusturulmustur.
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Calisma grubunda amagsal 6rnekleme yontemlerinden olan tabakali amagsal
ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali amagsal 6rneklem arastirilacak alt
grubun 6zelliklerini betimlemek, belirlemek ve aralarinda karsilastirmalar yapmaktir

(Biiyiikoztiirk, 2013).

Calisma Grubunun Secimi ve Olusturulmasi

Anasinif ¢ocuklart i¢in uygulanan “erken okuryazarlik testi” aracini
kullanabilmek i¢in erken okuryazarlik uygulayici sertifikasi (Ek 1) alinmistir.
Sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik gelistirilen miidahale programi
(SESFAR) uygulayici sertifikasi ve izni (Ek 2) alinmistir. Erken okuryazarlik testinin
ilkokulun biinyesinde okul 6ncesinde 6grenimine devam eden 60-72 aylik ¢cocuklara
uygulanabilmesi i¢in Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi ilkogretim Dairesi Miidiirliigiin’ den ¢alisma ve uygulama izni (Ek 3)
alimmistir. Sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik gelistirilen miidahale
programii (SESFAR) uygulamak i¢in Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim
ve Kiltlir Bakanlig1 ilkogretim Dairesi Midiirliiglin’ den ¢alisma ve uygulama izni
(Ek 4) alinmistir. Erken okuryazarlik becerileri agisindan risk grubunda bulunan
cocuklarin belirlenmesi i¢in ilkokul biinyesinde bulunan okul 6ncesi boliimiinde ii¢
anasinif ¢ocuklari ile ¢alismak i¢cin EROT Uygulama Veli Onay formu (Ek 5)
verilmistir. EROT uygulama belgesi veli onay formunda ailelere EROT’ un neden
uygulandig1 agiklanmistir. EROT uygulamasi izin dilekgelerini onaylayan ailelerin
cocuklarina uygulanmistir. Erken okuryazarlik testinin sesbilgisel farkindalik alt
boyutu 74 ¢cocuga uygulanmistir. Zayif sesbilgisel farkindalik becerileri olan 55
cocuk arasindan arastirma grubunu olusturacak olan 21 ¢ocuk belirlenerek EROT
uygulamasi bitirilmistir. Belirlenen 21 ¢ocuktan 10 deney 10 ¢ocuk ise kontrol
grubunu belirlemek i¢in rastgele tespit edilmistir. Deney grubunu olusturan
cocuklardan denek kaybi1 olmamasi i¢in 1 ¢ocuk belirlenmis fakat aragtirmaya dahil
edilmemistir.

Deney grubu ailelerine, sinif 6gretmenlerine ve okul yoneticisine uygulama
oncesinde uygulanacak olan SESFAR miidahale programi hakkinda bilgi verilmistir.
SESFAR miidahale programini uygulamak igin ailelerden yazili izin alinmistir (Ek

6).



Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklara ait bilgiler asagidaki Tablo 1°de

verilmigtir.

Tablo 1.

Calisma Grubuna Ait Cocuklarin Bilgileri

Denekler Yas (Ay) Cinsiyet Calisma Grubu
1 70 Kiz D1
2 62 Erkek D2
3 65 Kiz D3
4 62 Erkek D4
5 66 Erkek D5
6 69 Kiz D6
7 62 Erkek D7
8 66 Erkek D8
9 67 Kiz D9
10 66 Kiz D10
11 66 Erkek K1
12 63 Erkek K2
13 70 Kiz K3
14 63 Erkek K4
15 65 Kiz K5
16 67 Erkek K6
17 62 Kiz K7
18 67 Erkek K8
19 69 Kiz K9
20 62 Kiz K10

Tablo 1’¢ bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin 10’u kiz 10’u
erkektir. Cocuklarin yaglari ortalamasi ise 65aydir (62-70 ay).
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Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarimin Yaslarina Iligkin Betimsel Degerler

Gruplar N Minimum Maksimum X SS
(Ay) (Ay)

Deney 10 62 70 65,50 2,838

Kontrol 10 62 70 65,40 2,875

Tablo 2’de goriildiigli gibi deney grubunu olusturan 6grencilerin yaslarinin

minimum 62 ay, maksimum 71 ay arasinda olup ortalama yaslar1 65,50
(SS=2,83)’dir. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin yaslarina bakildiginda

minimum 62 ay, maksimum 70 ay olup yas ortalamalar1 65,40 (SS=2,87)’ dir.

Arastirmaya Katilan Cocuklarin Ailelerin Ozellikleri

Tablo 3.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Annelerinin Demografik Ozellikleri

Deney Ve Kontrol

Grubu Cocuklarin Yasi Egitim Durumu Meslegi
Anneleri

DGCALI 31 flkokul Ev Hanimu
DGCA2 38 [lkokul Ev Hanimi
DGCA3 33 Ortaokul Serbest meslek
DGCA4 39 Ortaokul Serbest meslek
DGCAS 36 Lise Sekreter
DGCA6 31 Lise Serbest meslek
DGCA7 29 Lise Sekreter
DGCAS 29 Universite Ev Hanimu
DGCA9 31 Lise Ev Hanimi
DGCA10 33 Universite Ogretmen
KGCA1 27 Lise On Muhasebe
KGCA2 29 Ilkokul Ev Hanimi
KGCA3 40 Lise Ev Hanimi
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KGCA4 30 Ilkokul Ev Hanimi
KGCAS 33 fkokul Ev Hanimu
KGCA6 36 Ortaokul Ev Hanimi
KGCA7 29 Ortaokul Ev Hanimu
KGCAS 33 Lise Ev Hanimi
KGCA9 29 Universite Ogretmen
KGCA10 36 Ikokul Asci

Calisma grubunu olusturan deney grubu dgrencilerinin annelerinin (DGCA)
yaslar1 29 ile 39 arasinda oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin annelerinin (KGCA)
yagslar1 27 ile 40 arasinda oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan
Ogrencilerin annelerinin yas ortalamalar1 33 olup, standart sapmasi 3,559 olarak
hesaplanmistir. Kontrol grubunda bulunan &grencilerin annelerinin yas ortalamalari
32,20 olup, standart sapmasi 4,131 olarak hesaplanmustir.

Calisma grubunu olusturan 6grenci annelerin egitim durumlar1 incelendigi
zaman; deney grubu 6grenci annelerinin 2’si (%20) tiniversite mezunu, 4’1 (%40)
lise mezunu, 2’si (%20) ortaokul mezunu ve 2’sinin de (%20) ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grenci annelerinin ise 1’1 (%10) tiniversite mezunu,
3’11 (%30) lise mezunu, 2’si (%20) ortaokul mezunu ve 4’iiniin ise (%40) ilkokul
mezunu oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6grenci annelerin meslekleri incelendigi zaman;
deney grubu 6grenci annelerinin 4’1 (%40) ev hanimi, 3’{iniin (%30) serbest meslek
sahibi, 2’sinin (%20) sekreter ve 1’inin de (%10) 6gretmen oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubu 6grenci annelerinin ise 7’si (%70) ev hanimi, 1’inin (%10) muhasebe

elemant, 1’inin (%10) asc1 ve 1’inin de (%10) 6gretmen oldugu belirlenmistir.
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Deney ve Kontrol Grubunu Olusturan Cocuklarin Babalarinin Demografik

Ozellikleri

Deney Ve Kontrol Grubu

Cocuklarin Babalari Yas1 Ogrenim Durumu ~ Meslegi
DGCBI1 42 Lise Serbest Meslek
DGCB2 44 Ortaokul Serbest Meslek
DGCB3 33 Lise Serbest Meslek
DGCB4 43 flkokul Serbest Meslek
DGCBS5 44 Universite Polis

DGCB6 38 Lise Serbest Meslek
DGCB7 29 [lkokul Serbest Meslek
DGCBS 29 Lise Asker

DGCB9 34 flkokul Serbest Meslek
DGCBI10 35 Universite Asker

KGCBI1 29 Lise Serbest Meslek
KGCB2 29 Lise Memur
KGCB3 41 Lise Serbest Meslek
KGCB4 37 Universite Ziraat Miihendisi
KGCBS5 37 [lkokul Serbest Meslek
KGCB6 45 flkokul Serbest Meslek
KGCB7 30 Ortaokul Serbest Meslek
KGCBS 36 Lise Serbest Meslek
KGCB9 33 Universite Asker
KGCB10 37 Lise Serbest Meslek

Calisma grubunu olusturan deney grubu 6grencilerinin babalarinin (DGCB)

yaslar1 29 ile 44 arasinda oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin babalarinin (KGCB)

yaslar1 29 ile 45 arasinda oldugu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan

ogrencilerin babalarinin yas ortalamalar1 37,10 olup, standart sapmasi 5,934 olarak

hesaplanmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin babalarinin yas ortalamalari

35,40 olup, standart sapmasi 5,254 olarak hesaplanmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grenci babalarin egitim durumlari incelendigi

zaman; deney grubu 6grenci babalarinin 2’si (%20) tiniversite mezunu, 4’1 (%40)
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lise mezunu, 1’1 (%10) ortaokul mezunu ve 3’iiniin de (%30) ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubu 6grenci babalarinin ise 2’si (%20) iiniversite mezunu,
5’1 (%50) lise mezunu, 1’1 (%10) ortaokul mezunu ve 2’sinin ise (%20) ilkokul
mezunu oldugu goriilmektedir.

Calisma grubunu olusturan dgrenci babalarin meslekleri incelendigi zaman;
deney grubu 6grenci babalarinin 3’iiniin (%30) polis veya asker oldugu, 7’sinin ise
(%70) serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grenci
babalarimin ise 1’1 (%10) miihendis, 1’nin (%10) memur, 1’inin (%10) polis veya

asker ve 7’sinin ise (%70) serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

Arastirma Ortam
Uygulama ilkokula bagli okul 6ncesi egitim kurumunda 6gretmenler odasinda

gerekli diizenlemeler yapilarak gerceklestirilmistir. Ogretmenler odasina sinifta
kullanilan daire masalar ¢ocuklarin birbirini rahatlikla gérebilecegi sekilde
sandalyeleri de sinifta kullandiklar1 sandalyelerdir. Uygulama sirasinda kullanilacak
materyaller 6nceden hazirlanarak uyugn masaya hazirlanmistir. Uygulama saatine
ogretmenlerle goriistildiikten sonra kahvaltidan sonraki saatte olmasi yoniinde karar
alimmistir. Uygulama saatinde ise tiim 6gretmenlerin derste oldugu saat olmasi
uygulamanin saglikli olmasi i¢in belirlenmistir. Uygulama kaydi i¢in uygulayicinin
cep telefonu ile ¢ocuklarin dikkatini dagitmayacak sekilde ve uygulama alanini

gorecek sekilde uygun bir kdseye yerlestirilmistir.

Sesfar Miidahale Program

Sesfar, seshilgisel farkindalik becerilerinden 8 beceri alani olan ve her beceri
icin 9 etkinlik barindiran 72 etkinlikten olusan bir miidahale programidir. Beceri
alanlar; sézctikleri hecelere ayirma, uyak farkindalig, ilk ses gore eslestirme, son
sese gore eslestirme, sdzcliklerin ilk sesini atma ve sozciiklerin son sesini atmadir.
Tim becerilerde uygulanan ilk etkinlikler ¢ocuklarin amacglanan beceriyi anlamasi
icin hazirlanmistir. Etkinlikler yapilandirilirken ¢ocuklarin keyifle eglenecekleri
oyunlar ile hazirlanmstir.

Sesfar miidahale programinda alt becerilerde “sozciikleri hecelerine ayirma”
(Ek 7) becerisinde yer alan etkinlikler de gorsellere ait kelimelerdeki hece sayisi1 bir
ile bes hece arasindadir. Etkinlikler olusturulurken hepsi birbirinden farkli yapida

hazirlanmistir. Sozciiklerdeki hece sayisin1 bulma etkinlikleri; hece sayisi ayni olan
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gorselleri esleme, hece sayisi ile gorseli tahmin etme, hece sayisina sahip olan
gorselleri bir araya getirmeden olusmaktadir. “Heceleri birlestirme” (Ek 8) becerisi
etkinliklerinde farkli heceleri birlestirerek yeni kelimeler bir araya getirme, yeni
olusan kelimeleri tahmin etme, bas1 ve sonu eksik birakilan kelimelere yeni
eklemelerle kelime tliretme etkinlikleri yer alir.

Pargalara ayirma becerisi iginde yer alan “climleyi sozciiklere ayirma” (Ek 9)
becerisinde ¢ocuklarin ilgisini climleler kullanilmistir. Ciimleler en az iki en ¢ok yedi
kelimeden olugsmaktadir. Ciimleyi sozciiklerine ayirma becerisinde sozciik sayisini
bulma, kisa ve uzun sozciikleri bulma, sézciik sayisi ayni olan ciimleleri esleme ve
gruplama etkinlikleri yer almaktadir.

Soylenisi benzer kelimeleri bulma becerisi “uyak farkindaligr” (Ek 10)
etkinlikleri i¢in tam ve zengin uyakl sozciiklerden olusan sozciikler belirlenmistir.
Soylenisi benzer kelimeler ile farkli olan kelimeleri bulma, sOylenisi benzer olan
sozciikleri esleme, gruplama ve sdylenisi benzer olan yeni kelimeler olugturma gibi
farklr etkinlikleri kapsamaktadir.

Calismada sesfar miidahale programini olusturan sesbirimsel farkindalik
beceri etkinlikleri uygulanmistir. Sesbirimsel farkindalik beceri etkinliklerinde son
sese gore eslestirme becerisi etkinlikleri (EK 11) yer alir. Son ses eslestirme becerisi
etkinlikleri son sesi ayni olan kelimeleri eslestirme, son sesleri farkli olan kelimeleri
bulma, son sesleri ayn1 olan kelimeleri gruplama calismalar1 yapilmaktadr. IIk ses
eslestirme etkinlikleri ile benzerlik gosterir. i1k sese gdre eslestirme becerisi
etkinlikleri (Ek 12) biiyiik birimlerden kii¢iik birimlere dogru sira izler. Bu beceride
etkinlik i¢inde ilk sesi ayni olan kelimeleri eslestirme, ilk sesleri farkli olan
kelimeleri bulma, ilk sesleri ayn1 olan kelimeleri gruplama, ayni ilk sese sahip kelime
bulma ¢alismalar1 yer almaktadir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinden en zor
kazanilan beceriler olan sozciiklerin ilk sesini (Ek 13) ve son sesini atma (Ek 14)
becerileridir. Etkinlikleri kelimedeki ilk ve son sesi attiktan sonra geriye kalan kismi
sOyleme, ilk ve son ses attiktan sonra geriye kalan kismi diger gorseller arasindan
esleme calismalarindan olusmaktadir.

Miidahale programinda yer alan etkinlikler Dr. Deniz Akdal tarafindan
hazirlanmistir. Etkinlikler grafik tasarimcilar tarafindan ¢izilen 595 tane gorsel
icermektedir. Etkinliklerde kullanilan resimlerin uygunlugu i¢in 1 6zel egitim
Ogretmeni, 2 akademisyen, 1 okul dncesi 6gretmeni goriis bildirmistir. Gorsellerin

disinda etkinliklerin yapilabilmesi i¢in degisik Oyun zeminleri yer almaktadir. Sesfar
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miidahale progranmi modiiler programlama yaklasimi ile hazirlanmistir. Icerikler
obekler halinde hazirlanmis 6grenme iiniteleri parcalara ayrilmistir. Her parga
anlaml1 bir biitiin olusturulmaktadir (Demirel, 2004). Programin ytiriitiilmesi
dogrudan 6gretim modeline gore olusturulmustur. Uyuglama kilavuzunda yer alan
yonergeler bu modele gore hazirlanmistir. 72 etkinlige yer verilen programda
dogrudan 6gretim plan 6rnekleri 6zel egitim uzmani iki doktor 6gretim tiyesi
tarafindan incelenerek ve gerekli diizenlemelerle son halini almistir. SESFAR’ 1n
uygulamasi ile ilgili ayrintili bilgi ana uygulama baslig1 ad1 altinda ilerleyen

bolimlerde anlatilmaktadir.

Veri Toplama Siirecleri ve Veri Toplama Araglar Bilgi Formu

Bilgi formu; aile bilgi formu ve ¢ocuk bilgi formu olarak iki boliimden
olusmaktadir. i1k boliim deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin demografik
ozellikleri hakkinda bilgi toplamak i¢in hazirlanmistir. Calisma grubunu olusturan
cocuklarin dogum tarihi, etkinliklerde uygulama yapabilmesi i¢in 1-7 arasindaki
rakamlar bilgisi, herhangi bir yetersizligin olup olmadigi, erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili egitim durumu, daha 6nce okul 6ncesi egitim kurumuna gidip
gitmeme durumu bilgilerini igerir. Tkinci béliim igin ¢alisma grubunu olusturan
¢ocuklarin ailelerinin 6zelikleri hakkinda bilgileri i¢eren form hazirlanmigtir (Ek 15).
Cocuklarin aile bilgilerinde ise ebeveynlerin yasi, egitim durumu, sosyoekonomik
diizeylerini igeren bilgilere yer verilmistir. SESFAR miidahale programinin pilot
uygulamasi yapilarak ana uygulama yapildig1 i¢in bu arastirmada pilot ¢aligma
yapilmamistir. Arastirmada tiim uygulamalar video ile kayit altina alinmigtir.
Toplanan video kayitlar1 uygulama giivenirligi ve gozlemciler aras1 glivenirlik
verilerinin elde edilmesinde kullanilmistir. SESFAR Miidahale Programi Uygulama
Giivenirligi Formu alaninda uzman 3 6zel egitimci akademisyen ile birlikte

olusturulmustur (Ek 16).

Anasinif Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

Erken okuryazarlik testi 60- 72 ay arasi ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini degerlendiren risk grubunda yer alan ¢ocuklari tespit eden standart bir
degerlendirme aracidir. EROT erken okuryazarlik becerilerini yedi boyutta
degerlendirmektedir. Bunlar; alic1 dilde s6zciik bilgisi, ifade edici dilde s6zciik

bilgisi, genel isimlendirme, iglev bilgisi, harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve
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dinledigini anlama becerileridir. Sesbilgisel farkindalik boyutunda sekiz alt test, harf
bilgisi iki alt testten, diger alt boyutlarda ise birer alt testten olugmaktadir (Kargin ve

digerleri, 2015).

EROT’ un Gegerlilik Ve Giivenirlik Calismalarina Ait Bilgiler

EROT’ un kapsam gecerliligi ii¢ ayr1 iiniversiteden dort farkli uzmanlik
alaninda 6gretim tiyelerinin katilimi ile olusturulan hakem panelinde yapilmistir.
Yapilan p1 degerlendirmeler sonucunda EROT’ un kapsam gegerliligini sagladigi
bulunmustur. Yap1 gecerliligi i¢cin agcimlayici faktor analizi ile dogrulayici faktor
analizi yontemleri kullanilmigtir. Testin madde yiik degeri i¢in kabul noktas1.32
olarak temel alinmig ve bu deger altinda kalan maddeler testten ¢ikarilmistir (Kargin
ve digerleri, 2005). Sesbilgisel farkindalik alt testinde ses birimsele ait bilgilere yer
verilmistir. Sesbilgisel farkindalik alt testi olan sesbirimsel alt teste iliskin madde

sayilar ile alt-list madde faktor yiik degerleri Tablo 5°te belirtilmistir.

Tablo 5
Sesbilgisel Farkindalik Sesbirimsel Alt Testi ve Alt Teste Iliskin Madde Sayilar: Ile
Alt-Ust Madde Faktér Yiik Degerleri

Alt test Madde sayisi Ust ve alt madde faktor
yiik degerleri
Sesbilgisel farkindalik 32 .93-.43
a.Uyak farkindalig1 4 .75-.59
b. i1k sese gore esleme 4 .73-.43
C. Son sese gore esleme 4 .12-.48
d. Ciimleyi sozctiklere ayirma 4 .80-.69
e. Sozcikleri hecelerine ayirma 4 .86-.77
f. Heceleri birlestirme 4 .85-.83
g. Sozciiklerin ilk sesini atma 4 .93-.89
h. S6zciiklerin son sesini atma 4 .89-.77

Analizler sesbilgisel farkindalik alt testinin.43 ile .93 arasinda degistigini
gostermektedir. Sonug olarak sesbilgisel farkindalik alt testinin 6l¢meyi planladig:

yapiy1 letiigii goriilmektedir. Sesbilgisel farkindalik alt test sonuglar1 KR-20 analizi
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sonucunun 87, Sperman Brown analiz sonucunun 67 oldugu bulunmustur. Bu
sonuglar dogrultusunda sesbilgisel farkindalik alt testinin giivenilir oldugunu

gostermektedir (Kargin ve digerleri, 2005).

EROT’ un icerigi

Erken okuryazarlik testi, erken okuryazarlik becerilerini; alic1 dilde sdzciik
bilgisi, ifade edici dilde sozciik bilgisi, genel isimlendirme, islev bilgisi, harf bilgisi,
sesbilgisel farkindalik ve dinledigini anlama becerilerini yedi alt boyutta
degerlendiren bir testtir. Arastirma igeriginde sesbilgisel farkindalik boyutundan
sesbirimsel alt testi kullanildig1 i¢in yalnizca sesbirimsel farkindalik boyutu ile ilgili
icerige yer verilecektir. Sesbilgisel farkindalik becerileri sekiz alt testten
olugmaktadir. Alt testleri uygulama esnasinda ¢ocuklara uygun yonerge verilerek
ardindan iki 6rnek madde ¢ocuklarla beraber uygulanmaktadir. Cocugun soruyu
yanitlamasi igin her soruda 5 saniye zaman verilmektedir. Ornek sorularda ¢ocuklara
sorular sorulduktan sonra ilk 5 saniye i¢inde cevap gelmezse veya ¢cocuk cevabi
yanlis sOylerse uygulayici ¢ocuga model olmak icin soruyu cevaplandirmaktadir.
Ornke soru uygulamast bittikten sonra test maddelerinde ¢ocuk soruyu
yanitlamadiginda ve ya yanlis yanitladiginda uygulayici tepkide bulunmadan diger
soruya gecmektedir. Sesbilgisel farkindalik becerilerine yonelik alt testlerde her alt
beceride 2 6rnek madde ve 4 soru maddesi yer almaktadir. Sesbilgisel farkindalik
becerileri i¢in toplam 16 6rnek madde ve 32 soru bulunmaktadir (Kargin ve digerleri,
2015).

Sesbilgisel farkindalik alt becerilerinin iceriginde yer alan sesbirimsel alt
testinde ilk sese ve son sese gore eslestirme, sozciiklerin ilk ve son sesini atma
testleri yer almaktadir. Cocuklara ilk sese gore eslestirme alt testinde li¢c secenek
icinden hedeflenen sozciik ile ayni sesle baslayan diger gorsellere ait sozciigii tespit
etmeleri beklenir. Tiim gorseller sessiz harf ile baglatilmaktadir. Gorsellere ait
sozctiklerin isimlerinin hece boliinmeleri ayni, ilk ve son sesleri farkl
olusturulmustur. Son sese gore eslestirme alt testinde ii¢ secenek i¢inden hedeflenen
sOzciik ile ayn1 sesle baglayan diger gorsellere ait sdzciigii tespit etmeleri beklenir.
Tiim gorseller sessiz harf ile baslatilmaktadir. Sozciiklerin ilk sesini atma alt testinde
cocuklardan kendilerine verilen sézciigiin ilk sesini atarak geriye kalanini

sOylemeleri beklenmektedir. Sozciiklerin son sesini atma alt testinde ¢ocuklardan
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kendilerine verilen s6zciigiin son sesini atarak geriye kalanini sdylemeleri

beklenmektedir (Kargin ve digerleri, 2005).

EROT’ un Puanlanmasi ve Yorumlanmasi
Erken okuryazarlik becerilerinde risk grubunda yer alan ve okul 6ncesi

donemde bu becerilerin gelistirilmesinde desteklenmesi gereken ¢ocuklari tespit
etmek i¢in hazirlanmis bir test oldugundan her alt test i¢in kesme puan saptanmistir.
Kesme noktasini belirlemek i¢in Angoff yontemi kullanilmistir. Sesbilgisel
farkindalik becerileri igin gelistirilen alt testin kesme noktas1 50, kesme noktasina
denk gelen madde sayis1 16 olarak tespit edilmistir (Kargin ve digerleri, 2005). Bu
sonug sesbilgisel farkindalik alt testinden sesbirimsel testten alinan puanin 16’dan az
olmas: testin uygulandigi ¢cocugun sesbirimsel beceri agisindan risk altinda oldugunu
gostermektedir. Testte cocuklarin verdikleri cevaplar puanlama sirasinda dogru
verdigi yamtlar 1, yanlis yamitlar 0 olarak puanlanmaktadir. Ontest ve sontest
verilerinin toplanmasinda sesbilgisel farkindalik alt testlerinden ilk sese gore esleme,
son sese gore esleme, sdzciiklerin ilk sesini atma ve sozcliklerin sonsesini atma

maddeleri kullanilmustir.

e Uygulama Siireci
e Uygulama Siireci

e Ontest asamasi

EROT uygulamasi i¢in KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 [lkdgretim
Dairesi Miidiirliigii’ nden gerekli izin alindiktan sonra uygulayicinin bulundugu
ilkokula bagli okul dncesi egitim kurumu midiirii bilgilendirilmistir. Ailelerden yasal
izin alindiktan sonra 6nceden belirlenmis sessiz bir odada uygulanmistir. Calismada
74 cocuga erken okuryazarlik sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel
beceri alt testi uygulanmistir. Ontest verileri toplama sirasinda siniflarda kullanilan
bir masa lizerine test materyalleri hazir bulundurulmustur. Cocuga uygun sandalyede
uygulayici ile “L” pozisyonu ile oturtulmustur. Ontest verilerin toplanmasinda erken
okuryazarlik testi uygulama kiti kullanilmistir. EROT degerlendirme araci ile

sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel becerileri test puanlarinda kesme
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noktasinin altinda puan alan 20 ¢ocuk belirlenmistir. Test bitiminde elde edilen
veriler sonucunda zayif sesbirimsel farkindalik becerileri olan 20 ¢cocuk arastirmaya
dahil olmustur. Cocuklar1 belirledikten sonra Ogrenci Bilgi Formu ve Aile Bilgi
Formu kullanilarak ¢ocuk ve aile ile ilgili bilgiler elde edilmistir. Deney 6ncesi
asamada uygulayici, ¢cocuklara herhangi bir uygulama miidahale ya da geri

bildirimde bulunmamustir.

Deney Asamasi

Deney 6ncesi asama bittikten sonra Ilkdgretim Dairesi Miidiirliigiinden
uygulama izni alinmistir. Calismaya dahil edilen ¢cocuklarin aileleri bilgilendirilmis
ve SESFAR miidahale programinin uygulama izni ailelerden de alinmistir. Okulda
bulunan simif 6gretmenleri ile goriisiilerek en uygun zaman ve saat dilimleri
belirlenmistir. “Sesbilgisel Farkindalik Miidahale Programi” 4 hafta siirerek haftada
3 oturum olacak sekilde uygulanmistir. Her bir oturum yaklasik 30 dakika
stirmektedir. Her bir oturumda 3 etkinlik yapilarak sesbilgisel farkindalik miidahale
programinda yer alan sesbirimsel etkinlikleri igeren 36 etkinlik uygulanmustir.
Uygulamada etkinlikler pazartesi, carsamba ve cuma giinleri saat 08.40° da baslamis
ve 09.10° da bitmistir. Tiim etkinliklerde uygulama 6ncesi ve sonrasinda 5 dakika
stiren sohbetler gerceklestirilmistir. Uygulayict cocuklarin brans derslerine girdigi
i¢in her birini tanimakta ve iletisim kurmasi kolay olmustur. Bir aylik uygulama
stirecinde deney grubu ¢ocuklarin ikisi bir giin, bir diger ¢cocuk ise iki giin
uygulamalara katilamamustir.

Deney grubu ¢ocuklara uygulama sirasinda SESFAR miidahale programi
iginde varolan etkinlikler dogrudan 6gretim modeline gore hazirlanan uygulamalar
aynen uygulanmistir. Etkinliklerin nasil uygulanacagi dogrudan 6gretim modeli ile
agiklanmustir.

Etkinliklere gegmeden 6nce uygulayici ¢ocuklara o giin yapilacak
etkinliklerden haberdar etmistir. Sohbet sirasinda onceki bilgileri tekrar edilmistir.
Etkinligi iceren materyal malzemeleri ¢cogaltilmistir. Uygulayici ile birlikte
materyaller ¢cocuklarla birlikte hazirlanmistir. Malzemeler tiim ¢ocuklarin 6niinde
hazir bulunduktan sonra uygulama asamasina gecilmistir. Uygulama asamasinda
dogrudan dgretim modeline gore ii¢ asamada gerceklesmektedir. Ik asama olan
model olma asamasinda uygulayici ¢ocuklara etkinligin nasil yapilacagini 6rnekle

aciklamistir. Uygulayicr cocuklara etkinligi agik ve ayrintili olarak bilgilendirilmistir.
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Rehberli uygulama asamasi olan ikinci asamada uygulayici ¢ocuklarla birlikte
etkinlik uygulanmistir. Bu agsamada ¢ocuklarin aktif katilimi ile uygulayicinin rolii
giderek azalmistir. Cocuklara geri doniitler bu asamada verilmistir. Bagimsizlik
asamasinda ¢ocuklar etkinligi bagimsiz bir sekilde yapmislardir. Bagimsizlik
asamasi tim ¢ocuklar etkinlikleri bitene kadar stirmiistir.

Uygulama agamasinda miidahale programinda kullanilacak olan
etkinliklerdeki sesbirimsel farkindalik becerilerinin haftalik oturumlari agagidaki
gibidir.

1. Hafta; son sese gore esleme becerilerine yonelik 9 etkinlik uygulanmustir.
2. hafta; ilk sese gore esleme becerilerine yonelik 9 etkinlik uygulanmistir.
3. hafta; s6zciiklerin son sesini atma becerilerine yonelik 9 etkinlik uygulanmistir.

4. hafta; sozciiklerin ilk sesini atma becerilerine yonelik 9 etkinlik uygulanmistir.

Deney asamasinda uygulanan etkinliklerin beceri dagilimi Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6.
Deney Asamasinda Uygulanan Etkinliklerin Beceri Dagilimi
SESFAR sesbirimsel Son sese gore 1k sese Sozciikler  Sozciikler
uygulama plant eslestirme gore in son inilk
eslestirme  sesini sesini
atma atma

1.0turum 3 Etkinlik
1.Hafta 2.0Oturum 3 Etkinlik
3.0turum 3 Etkinlik
1.0turum 3Etkinlik
2.Hafta 2.0Oturum 3Etkinlik
3.0turum 3 Etkinlik
1. Oturum 3 Etkinlik
3.Hafta 2. Oturum 3 Etkinlik
3.0turum 3 Etkinlik
1. Oturum 3 Etkinlik
4.Hafta 2. Oturum 3 Etkinlik
3.0turum 3Etkinlik
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Uygulama siireci bittikten sonra risk grubunda belirlenen fakat uygulamaya
alinmayan diger ¢ocuklara da miidahale programi ders programlarinin iginde

uygulanmistir.

Sontest Asamasi
SESFAR miidahale programi igerisinde olan sesbirimsel becerileri igeren
etkinlikler uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest puan verilerini belirlemek
amaciyla erken okuryazarlik testi ¢alisma grubu ¢ocuklarina yeniden
uygulanmustir. Test verilerini elde etme siirecinde ¢ocuklara bir uygulama,

miidahale veya geribildirim verilmemistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada veri analiz siirecinde ¢aligma grubunun biiyiikligii 10 oldugu
i¢cin nonparametrik istatiksel teknikler kullanilmigtir. Nonparametrik testlerin
uygulanmasi ¢caligmada 6rneklem sayisi ve bagimsiz degiskenin kategorileri i¢in
orneklem biiyiikligli 30° un altinda ise uygulanir (Kalayci, 2014). Verilerin
analizinde 0.05 anlam diizeyine gore yorumlanmustir.

Calismada gruplar arasi karsilagtirmalarda MannWhitney U testi; uygulama
oncesi deney ve kontrol grubuna uygulanan ontest ve uygulama sonrasinda deney ve
kontrol grubuna yapilan sontest puanlar1 arasindaki farki tespit etmek icin
kullanilmustir.

Wilcoxon isaretli siralar testi, deney ve kontrol gruplarinin grup i¢i ontest,
sontest puanlariin karsilastirilmasinda kullanilmigtir. Wilcoxon testi arastirmaya
konu olan érneklemi iki durumda dlgiiliiyorsa kullanilir. Wilcoxon Isaret Testi ayni
orneklem tizerinde once ve sonra toplanan verilerin karsilastirilmasi i¢in kullanilan
eslestirilmis t testinin non parametrik karsiligidir (Kalayci, 2014).

Analizlerde (n2) degerinden yararlanilmistir. Bagimsiz degiskenin (SESFAR)
bagimli degisken (sesbirimsel farkindalik becerileri) tizerindeki etki biiytkligi
belirlenmistir. Literatiirde “Eta kare” diye bilinen etki biiyiikliigliniin bagimsiz
degiskenin ya da faktoriin bagimh degisken iizerindeki toplam varyansin ne kadarini

acikladigini gosterir ve 0.00 ile 1.00 arsinda deger alir (Kalayci, 2014).
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Veri Analizinde Gegerlik Ve Giivenirlik Verileri
SESFAR Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri
Giivenirlik verileri bagimli degisken icin toplanan video kayitlarindan
olusmaktadir. Video kayitlar1 yansiz atama yolu ile segilmistir. Bagimli degiskeni
iceren video kayitlarinin %30 u iki bagimsiz gozlemci tarafindan kodlanmustir.
Kodlayicilar arasi giivenirlik ise “Gortis birligi / Goriis birligi + Gorlis ayriligi carp
100” formiilii ile analiz edilmistir (Kircaali-Iftar, Tekin, 1997). Sesbirimsel

farkindalik becerilerine ait giivenirlik verileri Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7.

Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Giivenirlik Verisi

Madde Tam Giivenirlik (%)
Son Sese Gore Esleme 97

Ik Sese Gore Esleme 100

Sozciiklerin Son Sesini Atma 100

Sézciiklerin 11k Sesini Atma 100

Toplam 99.50

Tablo 7° de kodlayicilar arasi giivenirlik % 99.50 (tanj % 98-100) oldugu
bulunmustur. Bu oran bagimli degisken i¢in toplanan verilerin giivenilir olarak analiz
edildigini gostermektedir.

SESFAR Miidahale Programi Uygulama Giivenirligi Verileri

Uygulama giivenirliginin bagimsiz degiskenlerden elde edilen veri
kayitlarmin en az %20’si ile yapilmasi gerekmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,
2006). Bu dogrultuda arastirma siiresince uygulanan bagimsiz degisken sesbilgisel
farkindalik miidahale programi etkinliklerinin planlanan sekilde uygulanip
uygulanmadigini degerlendirmek amaci ile dort alt becerilerden rastgele secilen
videolarin %20’sinden uygulama giivenirligi verisi toplanmistir. Gézlemciler
dogrudan 6gretim ve program hakkinda bilgilendirilmistir. Etkinliklerin dogrudan
Ogretim modeline uygun olarak belirli bir sirada ilerlemis olmasina dikkat edilmistir.
SESFAR miidahale programi sesbirimsel uygulama giivenirligi formu ile toplanan

verilerin analizi Tablo 8’de goriilmektedir.
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Tablo 8.

SESFAR Miidahale Programi Uygulama Giivenirligi Verileri
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SESFAR uygulama giivenirlik ortalamas1 % 95.20” dir.
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BOLUM IV
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara ait sesbirimsel
farkindalik becerilerine yonelik bulgular iki ayr1 baslik altinda incelenmistir. Ilkinde
gruplar arasi karsilagtirma, ikincisin de ise grup ici karsilastirma bulgularina yer

verilmigtir.

Gruplar Aras1 Karsilastirma

Bu ¢alismada, deney ve kontrol grubunun ontest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla iki ayr1 MannWhitney U

Testi kullanilmistir. Analizden elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9.
Deney ve Kontrol Gruplarimn Sesbirimel Farkindalik Becerileri Ontest Mann

Withney U Test Sonuglar

Gruplar N Sira Siralar toplam = Z P
ortalamasi

Deney 10 10,50 105,00

Kontrol 10 10,50 105,00 ,000 1,000

Toplam 20

Tablo 9°da deney ve kontrol grubunun sesbirimsel farkindalik becerileri 6n
test sira ortalamasi incelendiginde deney grubunun sira ortalamasinin 10.50 kontrol
grubunun sira ortalamasinin da 10.50 oldugu goriilmektedir. Gruplarin sira
ortalamalar1 arasindaki fark ise istatistiksel olarak anlamli degildir (z=-,000; p<
0,05). Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde anlamli bir
farkliliga sahip olmadigini gostermektedir. Tablo 9 incelendiginde gruplarin dntest

betimsel istatistik sonuglarin bu bulguyu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Ontest
Performanslari
Sesbirimsel _ o < 9 z
Farkindahk :2" - g - § _ g _ E E
Beceri 2 § g g 2 &2 2 51_,2 2 3
= »n = :© »n 0 » - &
Performans| Ontest Ontest Ontest Ontest Ontest
ari
D1 0 0 0 0 0
D2 1 1 0 0 2
D3 0 0 0 0 0
D4 1 1 0 0 2
D5 0 0 0 0 0
5 D6 1 1 0 0 2
g D7 1 1 0 0 2
o D8 1 1 0 0 2
g D9 1 1 0 0 2
B D10 0 0 0 0 0
K1 1 1 0 0 2
K2 0 0 0 0 0
K3 1 1 0 0 2
K4 0 0 0 0 0
K5 0 0 0 0 0
é K6 0 0 0 0 0
5 K7 1 0 0 0 1
2‘ K8 2 1 0 0 3
E K9 1 1 0 0 2
S kK0 1 1 0 0 2

Tablo 10’ d deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6ntest puanlari incelendigi

zaman deney ve kontrol gruplarinin homojen bir yapida oldugu goriilmektedir.
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Tablo 11.
Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Ontest Performanslarina Iliskin Betimsel

Degerler

o

Sesbirimsel N
Farkindahk
Ontest

Medyan SS Min. Max. Varyans Ranj

Performanslari

Deney Grubu 10 1,20 2,00 1,033 0 2 1,067 2
Cocuklari

Ontest

Performanslart

Kontrol Grubu 10 1,20 1,50 1,135 0 3 1,289 3
Cocuklari

Ontest

Performanslari

Tablo 11°de deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin ontest performanslarinin betimsel
istatistik sonuglarina bakildiginda; deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ontest
performans ortalamas1 X = 1,20; Medyan 2,00; Standart Sapmasi 1,03; Minimum ve
Maksimum degeri 0 - 2; Varyansi 1,06 ve ranj degeri ise 2’dir. Kontrol grubunda yer
alan ¢ocuklarin dntest performans ortalamasi X = 1,20; Medyani1 1,50; Standart
Sapmasi 1,13; Minimum ve Maksimum degeri 0-3; Varyansi 1,28 ve ranj degeri ise

3’tiir.

Tablo 12.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Sontest Mann

Withney U Test Sonuglart

Gruplar N Sira Siralar toplamn  Z P
ortalamasi

Deney 10 15,50 155,00

Kontrol 10 5,50 55,00 -3,827 1,000

Toplam 20

p<,005
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Tablo 12 incelendigi zaman deney ve kontrol grubunun sesbirimsel
farkindalik becerileri son test sira ortalamasina bakildiginda deney grubunun sira
ortalamasinin 15,50 oldugu ve kontrol grubunun sira ortalamasinin ise 5,50 oldugu
goriilmektedir. Etki biiyiikliigiiniin biiyiik etki olusturdugu ve gruplarin sira
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (z=-
3,827; p<0,05). Bu bulgu, deney grubuna uygulanan miidahale programinin deney
grubu ¢ocuklarinin sesbirimsel farkindalik becerilerinin gelisimine istatistiksel olarak
da anlamli diizeyde katki sagladigini ifade etmektedir. Bu bulgu deney ve kontrol
gruplarinin uygulama sonrasinda anlamli bir farklili§a sahip oldugunu
gostermektedir. Tablo 13’e gore de gruplarin sontest betimsel istatistik sonuglarinin

bu bulguyu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Tablo 13.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Sontest

Performanslar:

Sesbirimsel © o ;
_ Z g £ 2 <
Farkindalk % o g . E . g E T
i g & 2 £ 5 & S & 3 5
Beceri __Q c S ¢ g = S = @ =
Performansl ——— a2 - @ ? 2 » - =
Sontest Sontest Sontest Sontest Sontest
arl
D1 4 4 3 3 14
D2 4 4 4 4 16
D3 4 4 4 3 15
D4 4 4 4 3 15
D5 3 3 3 3 12
D6 4 4 4 4 16
D7 4 3 4 3 14
D8 4 4 4 4 16
D9 4 4 4 4 16
D10 4 4 4 2 14

DENEY GRUBU
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KI 1 1 0 0 2
K2 0 0 0 0 0
K3 1 0 0 0 1
K& 0 0 0 0 0
Ks 0 0 0 0 0

% Ké 0 0 0 0 0

o K7 1 0 0 0 1

2‘ K8 1 0 0 0 1

E K91 1 0 0 2

S kw0 1 1 0 2

Tablo 13’te goriildiigii gibi kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sesbirimsel
farkindalik 6l¢eginin son testine yonelik puanlari, deney grubunda yer alan
ogrencilerin sesbirimsel farkindalik 6l¢egi son testi puanlarina gore daha diisiik
kalmaktadir. Bu baglamda deney grubuna uygulanan sesbilgisel farkindalik

miidahale programinin etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 14.
Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Sontest Performanslarina Iliskin Betimsel

Degerler

Sesbilgisel N X Medyan SS Min. Max. Varyans Ranj
Farkindahk
Sontest

Performanslari

Deney Grubu 10 14,80 15,00 1,317 12 16 1,733 4
Cocuklari

Sontest

Performanslari

Kontrol Grubu 10 ,90 1,00 876 0 2 , 767 2
Cocuklari

Sontest

Performanslari
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Tablo 14’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
performanslarinin betimsel istatistik sonuglarina yer almaktadir. Buna gore; deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin sontest performans ortalamasi X = 14,80; Medyan
15,00; Standart Sapmas1 1,31; Minimum ve Maksimum degeri 12 - 16; Varyans1 1,73
ve ranj degerinin ise 4 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
sontest performans ortalamasi X =,90; Medyan 1,00; Standart Sapmas1,876;

Minimum ve Maksimum degeri 0 - 2; Varyans1 7,67 ve ranj degeri ise 2’dir.

Grup I¢i Karsilastirma

Deney ve kontrol gruplariin grup i¢i 6ntest sontest puanlarini
karsilastirilmak igin iki farkli Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmistir. Oncelikle
deney grubunun 6ntest ve sontest puanlari karsilastirilmis, analizden elde edilen

bulgular Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15.
Deney Grubu Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Ontest - Sontest Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuglart

Deney Grubu Ontest — N Sira Ortalamas1  Siralar Z P
Sontest Toplam

Negatif siralar 10 5,50 55,00 -2,871 ,004*
Pozitif siralar 0 ,00 ,00

Esit 0

Toplam 10

*p<,005

Tablo 15’de goriildiigii gibi deney grubunun sesbirimsel farkindalik becerileri
Ontest-sontest sira ortalamasina bakildigi zaman deney grubunu olusturan
Ogrencilerin sesbirimsel farkindalik becerileri dntest ve sontest ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek igin yapilan
wilcoxon igaretli siralar testi sonucuna gore sira ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak (p<0,05) diizeyinde anlamli bulunmustur. Varolan farkin kaynagi

sontest lehine ger¢eklesmistir. Bu sonug, miidahale programinin deney grubunu
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olusturan 6grencilerin sesbirimsel farkindalik becerilerinin istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde arttigini gostermistir.
Kontrol grubunun ontest ve sontest puanlar1 karsilastirilmig, analizden elde

edilen bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.
Kontrol Grubu Sesbirimsel Farkindalik Becerileri Ontest - Sontest Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclari

Kontrol Grubu Ontest— N Sira Ortalamasi1  Siralar Z P
Sontest Toplami

Negatif siralar 0 ,00 ,00 -1,342 ,180
Pozitif siralar 2 1,50 3,00

Esit 8

Toplam 10

p>,005

Tablo 16°da kontrol grubunun sesbirimsel farkindalik becerileri dntest-sontest
sira ortalamasi incelendigi zaman deney kontrol grubunu olusturan 6grencilerin
sesbilgisel farkindalik becerileri Ontest ve sontest ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigini test etmek i¢in yapilan wilcoxon
isaretli siralar testi sonucunda sira ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
(p>0,05) diizeyinde anlamli bulunmamuistir. Bu sonug, kontrol grubu 6grencilerinin
sesbirimsel farkindalik becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir degisme

olmadigini géstermektedir.
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BOLUM V
Tartisma

Bu boliimde sesbilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik
SESFAR miidahale programinin, zayif sesbirimsel farkindalik becerilerine sahip olan
5 yas grubu ¢ocuklar tizerindeki etkililiginin incelemesiyle elde edilen bulgular,
literatlirde yer alan aragtirmalar ile tartigilmistir. Calisma 60-72 aylik ¢ocuklar ile
zayif sesbirimsel farkindalik becerileri olan 20 ¢ocuk ile siirdiirtiilmiistiir. Erken
okuryazarlik testi sesbilgisel farkinalik becerilerinden sesbirimsel farkindaligi zayif
olan 10 ¢ocuk deney grubu, 10 ¢ocuk kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney
grubuna 4 haftalik SESFAR miidahale programinin sesbirimsel farkindalik
etkinlikleri uygulanmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda olan
cocuklarin sesbirimsel farkindalik performanslar1 karsilastirilarak programin
etkililigi belirlenme amaglanmistir. Calismada SESFAR’ 1n sesbirimsel agidan
etkililiginin incelenmesi i¢in; 6n degerlendirme, miidahale ve son degerlendirme
asamalar1 gergeklestirilmistir. On degerlendirme asamasinda deney ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklara EROT’ un sesbilgisel farkindalik alt testinde sesbirimsel
farkindalik alt testi uygulanmistir. Miidahale 6ncesinde sesbirimsel farkindalik
becerilerinin benzer olmasi saglanmistir. Miidahale sonrasinda deney ve kontrol
grubu ¢ocuklari arasinda ortaya ¢ikacak farkin, miidahaleden kaynaklip
kaynaklanmadig1 incelenmistir. Miidahale asamasinda deney grubunda yer alan
cocuklara 4 hafta SESFAR programinin sesbirimsel etkinlikleri uygulanmistir.
Uygulama etkinlikleri arastirmaci tarafindan grup 6gretimi ile dogrudan 6gretim
yontemi ile yapilmistir. Son degerlendirme asamasinda ise deney ve kontrol
gruplariin sesbirimsel farkindalik becerileri yeniden EROT ile degerlendirilmis ve
gruplararasi anlamli bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Sonuclara gore
miidahale sonrasinda yapilan son degerlendirmede deney ve kontrol grubunun
sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel farkindalik performanslart arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu bulgu ile
SESFAR miidahale programinin zay1f sesbirimsel farkindaligi olan ¢ocuklarin

sesbirimsel farkindalik becerisi gelisimlerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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SESFAR miidahale programi sesbilgisel farkindalik becerilerini destekleme
amactyla icerigi ve uygulanisi 60-72 ay ¢ocuklarin yas ve genel gelisimlerine uygun
olarak gelistirilen bir miidahale programidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina hitap
eden program ¢ocuklarda gelisecek becerilerin ¢ocuklarin ilgisini ¢eken, seviyelerine
uygun oyunlar ile etkinlikler olusturulmustur. Sesbilgisel farkindalik becerilerini
destekleyen ortam ¢ocuklarin zevkle vakit gecirecekleri eglenerek etkinlikleri
oynayacak sekilde planlanmistir. Sosyal gelisimleri destekleyen etkinlikler ile
cocuklarin birbiriyle iletisim kurmasini saglamakta ve olusan problemleri birlikte
¢ozmelerini desteklemektedir. Programin oyun temelli olmasi ile ¢ocuklar ¢ocuklar
zevkli rahat bir ortamda, ¢cocuklarin merakini uyandiran gorseller ile farkli
diistinceler liretmekte sinif i¢i varolan uygulamalardan farkli olarak ¢ocuklarin
etkinliklere heyecanla katilmasini saglamaktadir. Cocuklar etkinlikleri yapmak i¢in
giidiilenmekte eglenerek 6grenmekte kazandirilmak istenen bilgi ve beceriler merak
uyandirmaktadir. Bu 6zellik SESFAR’ 1n en 6nemli yanlarindan biridir (Akdal,
2018).

SESFAR miidahale programi sesbilgisel farkindalik becerilerinden dort alt
boyutu iceren programdir. Kelime farkindaligi, uyak farkindaligi, hece farkindaligi
ve sesbirimsel farkindalik becerileridir. Literatiirde sesbilgisel farkindalik becerileri
altinda yer alan bu beceriler kesinlikle erken ¢ocukluk dénemi i¢inde kazanilmasi
gereken temel okuma yazma becerileridir ve gocuklarin gelecekte iyi birer okuyucu
olmalarini saglayan beceriler oldugu bir¢ok ¢alismada 6nemle tizerinde durulmustur
( Adams, 1990, Nielsen ve Luetke, 2002). Erken ¢ocuklukta sahip olunan sesbilgisel
farkindalik becerileri ile gelecekteki okuma hizlari arasinda olumlu baglantilarin
varhigi belirtilmistir ( Ball ve Blacman, 1991; Walker ve Clancy-Menchett, 2013,
Torgeson ve dig. 1994) . Uluslararasi literatiirde cocuklarin erken donemde
sesbilgisel farkindalik performanslarini arttirmak i¢in pek ¢ok miidahale programinin
gelistirilerek etkili sonuglar oldugunu farkli ¢alismalarda da yer verilmistir
(Blachman ve dig, 1999; Guidry, 2003, Malsanka ve Joseph, 2002).

Akdal (2018)’1n “Sesilgisel farkindalik becerilerini desteklemeye yonelik
SESFAR miidahale programinin” etkililiginin incelendigi arastirmada; deney ve
kontrol gruplart arasinda uygulama 6ncesinde anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu arastirmada yer alan deney ve kontrol grubunun sesbirimsel
farkindalik becerileri agisindan uygulama dncesinde anlamli farklilik olmadigi i¢in

birbirini destekler niteliktedir.
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Arastirmada deney grubuna uygulanan miidahale programinin deney ve
kontrol gruplarinin sesbirimsel farkindalik becerileri sontest sira ortalamalari, deney
grubu ¢ocuklarinin sesbirimsel farkindalik becerilerinin gelisimine anlamli diizeyde
fayda sagladig goriilmektedir. Akdal’ in ¢alismasinda deney ve kontrol gruplarinin
sesbilgisel farkindalik becerileri sontest sira ortalamalar1 sonuglar1 uygulanan
miidahale programinin deney grubu cocuklarinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin
gelisimine anlamli olarak katki sagladigi goriilmektedir.

Deney grubunun sesbirimsel farkindalik becerileri ontest-sontest sira
ortalamasinda miidahale programinin deney grubu ¢ocuklarin sesbirimsel farkindalik
becerilerinde istatiksel olarak anlamli bir artis olmustur. Akdal’ in ¢alismasinda
deney grubu sesbilgisel farkindalik becerileri ntest-sontest ortalamalarinda
miidahale programinin deney grubu ¢cocuklarinin sesbilgisel farkindalik becerilerinin
anlamli bir sekilde arttig1 goriilmektedir. Uygulanan programin sesbirimsel
becerilerini de gelistirdigi lehinedir.

Sesbirimsel farkindalik becerisi SESFAR miidahale programinin i¢inde
onemli bir yer alarak 6gretmenlerin desteklenmesi noktasinda sinirliliklar yasadiklar
bilinen bir becerisidir. Sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel farkindalik
becerisi okumanin en énemli yordayicisidir ve gelecekteki okuma performanslarinin
destekleyicisidir ( Hay ve Barrsley, 2012; Lundberg ve dig., 2010). Sesbirimsel
farkindalik becerileri agisindan alanyazin incelendiginde sesleri ayristirarak sesleri
atma, esleme, birlestirme ve ayirma becerilerinden olustugu ve bu becerilerin
gelismesi icin giiclii uygulamalarin okuma diizeylerini olumlu etkiledigi
belirtilmektedir ( Chiappe ve dig., 2002). SESFAR miidahale programinin iginde
olan sesbiirmsel farkindalik alt becerileri ile ilgili 36 etkinlige yer verilmistir.
Programin 6nemli bir boliimii sesbirimsel farkindalik etkinliklerinden olusmaktadir.
Sahin’ in (2019), okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerileri ile ilgili
goriislerini ve erken okuryazarlik becerileri agisindan KKTC’ de kullanilan okul
Oncesi egitim programinin incelenmesi arastirmasinda programda sozciik bilgisi ve
sesbilgisel farkindalik becerisi ile ilgili iki, yazi1 farkindalig1 becerisi i¢in ii¢, harf
bilgisi becerisi i¢in ise bir 6grenme ¢iktisinin varolduguna deginilmistir. Okul dncesi
egitim programinin erken okuryazarlik becerilerinden sesbilgisel farkindalik

becerilerinden sesbirimsel becerilerin olmasi gereklidir.
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KKTC’ de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ses etkinliklerini harf tanitma ve
yazdirma 6gretimini uyguladiklari, ilk ses ve son ses esleme, ilk ve son ses atma
etkinliklerinin yapilmadig1 goriilmektedir. SESFAR miidahale programinin
sesbirimsel etkinliklere yer vererek 6gretmenleri destekleyecegi programda yer alan
onemli bir eksikligi giderdigi goriilmektedir. Sesbirimsel etkinlikleri oyun temelli,
cocuklarin ilgisini ¢ekerek uygulanmistir.

Kartal ve Gliner’ © in (2017) de “ses bilgisi farkindalig1 i¢in Tiirkiye’ de
kullanilan okul 6ncesi egitim programi etkinlik kitabinin incelenmesi” ¢alismasinda
programda sesbilgisel farkindaligin gelisimi i¢in kazanim oldugu fakat etkinlik
orneklerine yer vermedigi i¢in ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini
gelistirmedigi bulunmustur. Sesbilgisel farkindaligin ileri ki okuma dénemlerinin
temel tas1 oldugu gergegi ile programlarda gerekli yeri almasi almasi gerekmektedir.

SESFAR Tirkiye’ de yapilan ilk ve en kapsayici miidahale programidir.
Erken okuryazarlik becerilerinin 6gretimi ve gelistirilmesi yoniinden destek saglayan

bir programdir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde ilk kez uygulanmustir.
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BOLUM VI
Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda ulasilan sonuglara ve

bu sonuclardan ¢ikarilarak gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

Sonuc¢

SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilan deney grubu ile miidahale
programina katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin uygulama 6ncesinde anlamli bir
farkliliga sahip olmadig1 goriilmektedir. Gruplar hemojen bir yapidadir.

SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel
farkindalik becerileri programina katilan deney grubu ile miidahale programina
katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin sesbirimsel farkindalik sontest ortalamalari
arasinda anlaml diizeyde katki sagladigi goriilmektedir.

SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden sesbirimsel
farkindalik becerileri programina katilan deney grubu ¢ocuklarinin sesbirimsel
farkindalik becerilerinin anlamli1 bir sekilde artmastir.

SESFAR miidahale programinin sesbilgisel farkindalik becerilerinden
sesbirimsel farkindalik becerileri programina katilmayan kontrol grubu ¢ocuklarinin
sesbirimsel farkindalik becerilerinde anlamli farklilik goriilmemistir.

SESFAR miidahale programinin sesbirimsel etkinliklerinin ¢ocuklarin
sesbirimsel farkindalik becerilerini gelistirmektedir. Tiirkiye’de en kapsayici ve tek
olan SESFAR miidahale programi1 KKTC’ de ilk kez uygulanmistir. Uygulamasi
kolay, diislik maliyetli, anlagilabilir oldugu i¢in 6gretmenler ve aileler tarafindan
kolayca uygulanabilirdir. Okumanin temel tas1 olan erken okuryazarlik
becerilerinden sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistiren program okul dncesinde

risk grubunda olan ¢ocuklarin gelisimi i¢in olduk¢a 6nemlidir.
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Oneriler

KKTC’ de zayif sesbirimsel farkindalik becerilerine sahip ¢ocuklarin sesbirimsel
farkindalik becerilerini destekleyen ilk ¢alisma olmasi ve SESFAR miidahale
programinin ilk kez uygulanmis olmasi sebebiyle ileride yapilabilecek arastirmalar

icin Oneriler sunulmustur.

Tleri Arastirmalara Yonelik Oneriler
Miidahale programu aileler tarafindan da ¢ocuklarina uygulanarak ¢ocuklarinin
sesbirimsel farkindalik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisi incelenebilir.
. Yapilan ¢alismanin uzun dénemde etkilerini gérmek i¢in boylamsal ¢alisma
yapilabilir.
. Yapilan uygulamanin uygulandigi ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenlerinin tizerindeki
etkileri incelenebilir.
. Arastirma kapsaminda kiiciik grup ile 20 cocuk ile calisilmustir. Ileri ki ¢aligmalarda
biiylik grup ile ¢alisilarak programin etkisi incelenebilir.
. Arastirmada etkinlikler programda var oldugu gibi dogrudan 6gretim yontemi ile
uygulanmustir. Yapilacak ¢alismalarda farkli yontem ve modeller kullanilabilir.
. Arastirmada sesbirimsel farkindalik becerilerinin gelisimi incelenmistir. Diger
sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisiminde programin etkililigi aragtirilabilir.

Farkli miidahale programlari gelistirilerek etkililigi arastirilabilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

. Zayi1f sesbirimsel farkindalik becerisi olan ¢ocuklar i¢in sinif i¢inde erken
okuryazarlik kdseleri olusturulabilir, farkli egitim materyalleri ile sesbirimsel
farkindalik becerilerinin gelisimi desteklenebilir.

SESFAR miidahale programinin uygulanmasi i¢in Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1
tarafindan tiim okul 6ncesi 6gretmenlerine ve ilkokul 6gretmenlerine kurslar,
seminerler ile 6gretmenlerin sesbilgisel farkindalik becerileri ile ilgili bilgileri
arttirtlmalidir.

Okul dncesi ve simif gretmeni yetistiren Atatiirk Ogretmen Akademisi’ nin egitim
Ogretim miifredatina erken okuryazarlik ve sesbilgisel farkindalik becerilerini igeren

SESFAR miidahale programi tanitilarak uygulanmasi saglanmalidir.
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Okul 6ncesinde erken okuryazarlik testi ile gocuklarin becerileri taranarak gerekli
destegin verilmesi bakanligin ilkogretim dairesinin denetiminde olmasi dnerilebilir.
Sesbirimsel etkinlikleri arttirilarak farkli sdzciik ve resimlerle uygulanabilir.
SESFAR miidahale programinin sesbirimsel etkinlikleri uygulanmistir. Programin
tamami y1l i¢inde yapilacak olan haftalik planlara eklenerek uygulanabilir.
Uygulanan program kontrol grubunada uygulanabilir.

1.sin1fa yeni baslayan heniiz okuma yazma egitimi almamis ¢ocuklara uygulanabilir.
. Aile egitimlerinde ailelere sesbilgisel ve sesbirimsel farkindalik becerileri
farkindalig1 verilerek ¢cocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerin gelisimi

desteklenebilir.
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Ekler

Ek-1. Erken Okuryazarhk Testi Uygulayici Sertifikasi

ERKEN OKUR YAZARLIK TEST]

UYGULAYICI SERTIFIKASI

sayin Emine OZTURK

01/12/2019 tarihinde diizenlenen Erken Okuryazarlik Testi (EROT)
uygulayici egitimine katilarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir.

Dog. Pr/Cevriye ERGUL
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Ek-2. SESFAR Miidahale Programi Kullanim izni

(Gonderen: Deniz Akdal <denizakdal@amall com>
(Gonderild: 31 Ekim 2019 Persembe 08:08

Kime: Emine OZTURK <emingkizilgunozturk @hotml.com
Konu: Re; Sesfar miidahale program uygulama istedi

'SESFAR MODAHALE PROGRAMININ ZAYIF SESBILGISEL FARKINDALIK BECERILERINE SAHIP OLAN COCUKLAR UZERINDEK] ETKILILIGININ
INCELENMESI* ad asmanczda SESFAR midahal rogamin ulanabisnz.

Emine OZTURK <emineizigunoztur@hotml.com, 31 E 2018 P, 10:22 tarhinde sunu yazd:
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Ek-3. Milli Egitim Ve Kiiltiir Bakanhg izin Yazis1

0
£ .‘t
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KUZEY KIBRIS TORK CUMHURIYETI
MILLI EGITIM VE KOLTUR BAKANLIGI
[LXOGRETIM DAIRES! MUDURLUGU

Sayi  :10OD.0.00-006-19/E.7954 13 Aralik 2019

Konu :Okullanmizda gergeklestiomek
istedifiniz calima ve uygulama zni

yapilan inceleme sonucunds gahgmanin, aragtirma etigh ilkelerd, katthimcilarim gizlilik ve
gonullilak itkelerine riayet edilerek uygulanmas: uygan géridlmilgtiir,

Caligma uygulanmadan doce okul mildidiikleri ile temas kurulmas: ve tamamiandiktan
sonra da sonuglann Talim ve Terbiye Dairesi Midorlifi'ne iletilmesinin yasa gerefi
oldugiunu bildirir, geregini sayg ile rica ederim.

hk. i

Sayin Emine OZTURK i
Midarliigiimiize bagh okullardaki (Shi Mehmet Eray [lkokulu) direncilere uygulamak -=
istediftiniz "Sesfor Miidahale Programimm Zayif Sesbivimsel Farkindalik Becerilerine
Sahip Olan Cocuklar Uzerindeki Eikililiginin Incelenmesi” (Evot: 74 5grenci 01 Aralik - 30 :
Araltk) konulu tespit caligmasi, Talim ve Terbiye Dairesi Misdirliigii tarafindan incelenmiy r

x asimzahdir
Hakk: BASARI
Miidiir
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Ek- 4 SESFAR Uygulama Izni

KUZEY KIBRIS TURK CUMHURIYETI
MILLI EGITIM VE KULTUR BAKANLIGI
TLKOGRETIM DAIRESI MUDURLUGU

Say1 s 1OD.0.00-006-19/E.7952 13 Aralik 2019
Konu :Okullarimizda gergeklestirmek

istediginiz galisma ve uygulama izni

hk.

Sayim Emine OZTURK

Miidiirliigiimiize bagh (Sht Mchmet Eray Ilkokulu) okullardaki 6grencilere uygulamak
istediginiz ""Sesfor Miidahale Prngranllrun lay'_f Sesbirimsel Farkindalik Becerilerine
Sahip Olan <l Uzerindeki Etkilili; i ci"" (10+1 Sgrenci haftada 3 ders
saati 4 hafta, 15 Aralik- 15 Ocak) konulu dlgme degerlendirme ¢aligmasi, Talim ve Terbiye
Dairesi Miidiirliigii tarafindan incelenmis yapilan inceleme sonucunda calismanin; arastirma
etii ilkeleri, katthmcilarin gizlilik ve gdniilliiliik ilkelerine riayet edilerek uygulanmas:
uygun gorialmiistiir.

Calisma uygulanmadan dnce okul miidiirliikleri ile temas kurulmas: ve tamamlandiktan
sonra da sonuglarn Talim ve Terbiye Dairesi Midirligii'ne iletilmesinin yasa geregi
oldugunu bildirir, gere@ini sayg ile rica ederim.

R e-imzandir |
Hakki BASARI =

Miuadir
Not: 93/2007 sayih Elektronik Imza ¥Yasas: ‘min 6 n..umu.. geregi bu be tronik imza ile imzalanmagtie.
Evrak Doprulama Kodu : SLTMDEFUCBY TMUETZI TQG Byrak Takip Adics ama-cbys 3o |
Sht. Mehmet Hasan Tuna Sokak. No.5 Yenigehir 99010 LIF KOS Bilgi igin:Funda I‘\l\l AN
Tel: 2286893 ckreter

Faks: 2287158



111

EK-5. Erot Uygulama Veli Onay Formu

Sevgili Anne-Babalar,

Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan ses far miidahale programinin
etkililiginin incelendigi yiiksek lisans tezi kapsaminda; 60-72 ay yas araliginda
bulunan gocuklara yonelik erken okuryazarlik testi uygulanacaktir. Uygulanan test
sonucunda erken okuryazarlik becerileri agisindan risk grubunda bulunan ¢ocuklar
tespit edilecektir. Bu amagcla sizin bu formda yer alan bos kisimlar1 doldurmaniz
gerekmektedir.

Testin, cocugunuza uygulanmasina izin verdiginiz takdirde bu test
cocugunuza bir ders saatinde uygulanacaktir. Arastirma sonuglarinin 6zeti
tarafimizdan okula ulastirilacaktir.

Saygilarimizla,

Arastirmaci

Emine OZTURK

Ozel Egitim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yaki Dogu Universitesi, Lefkosa

Tel: 05488346947

e-posta: eminekizilgunozturk@hotmail.com

A) Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak ¢ocugum ............cccceevveeveeneennennen. nin
o Katilmasina izin veriyorum .

o Izin vermiyorum.

B) Elde edilen verilerin bilimsel amagli olarak kullanilmasin;
o Kabul ediyorum.

o Kabul etmiyorum.

Baba Adi-Soyadi Anne Adi-Soyadi

Imza Imza


mailto:eminekizilgunozturk@hotmail.com
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Ek-6. SESFAR Miidahale Program Uygulama Veli Onay Mektubu

Sevgili Anne-Babalar,

Dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan SESFAR miidahale programinin
etkililiginin incelendigi yiiksek lisans tezi kapsaminda, cocugumun dogrudan 6gretim
yontemi kullanilarak zayif sesbirimsel becerilerini gelistirmek iizere calisma
yapmasina izin veriyorum. Miidahale programinin igeriginde ¢ocuklariizin keyifle
oyun oynayacagi 36 etkinlik bulunmaktadir. Bu amagla sizin bu formda yer alan bos
kisimlar1 doldurmaniz gerekmektedir. Miidahale programinin, cocugunuza
uygulanmasina izin verdiginiz takdirde bu program 1 ay boyunca ders saati igerisinde
¢ocugunuza uygulanacaktir. Arastirma sonuglarinin 6zeti tarafimizdan okula
ulastirilacaktir.

Arastirmada ¢ocugumun isminin higbir yerde rapor edilmeyecegi,
arastirmanin ¢gocugum icin sakinca tagimayacagi, arastirma igin ¢ekilen video
kayitlarinin bilimsel amagl kullanilacagi, arastirmacinin ¢alisma siiresince
soracagim tiim sorulara yanit verecegi ve arastirmadan istedigim zaman
cekilebilecegim kosullar ile arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.

Bu aragtirma siiresince, cocugumun okula devami i¢in 6zen gosterecegimi
taahhiit ediyorum.

Saygilarimizla,

Arastirmaci

Emine OZTURK

Ozel Egitim Boliimii Yiiksek Lisans Ogrencisi
Yakin Dogu Universitesi, Lefkosa

Tel: 05488346947

e-posta: eminekizilgunozturk@hotmail.com

A) Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak ¢ocugum ............cccceevveeveeneennennen. nin
o katilmasina izin veriyorum
o lizin vermiyorum.
B) Elde edilen verilerin bilimsel amagli olarak kullanilmasin;
o Kabul ediyorum.
o Kabul etmiyorum.
Baba Adi-Soyadi Anne Adi-Soyadi

Imza Iimza


mailto:eminekizilgunozturk@hotmail.com
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Ek 7. Sézciikleri Hecelerine Ayirma Etkinlik Ornekleri

Etkinligin Amaci: Sozciikleri hecelerine ayirma.

Etkinligin Materyalleri: Oyun zemini, sozclikleri hecelerine ayrilacak resimli
kartlar

(kartlarin alt kism1 5 es parcaya ayrilir), renkli yuvarlak boncuklar, makas.
Etkinligin Hazirlamsi: Etkinligin yapilacagi oyun zemini tizerine s6zciikleri
hecelerine ayrilacak resimli kartlar ve renkli yuvarlak boncuklar konur.

Etkinligin Uygulamsi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasy): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in sira ile sozciikleri hecelerine ayrilacak resimli kartlarin adini
sdyler. Ogretmen adim syledigi resimli kartin ismini hecelerine ayirir ve sézciigiin
hece sayisini sdyler. Hecesine ayirdigi resimli kartin alt kisminda yer alan bosluklara
sOyledigi hece sayis1 kadar renkli boncuk koyar.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra ¢ocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve gocuk sira ile sdzciikleri hecelerine ayrilacak resimli kartlarn adimni
soylerler. Ogretmen ve ¢ocuk ad1 sdylenen resimli kartin ismini hecelerine ayirirlar
ve sozcligiin hece sayisini sdylerler. Hecesine ayrilan resimli kartin alt kisminda yer
alan bosluklara sdylenen hece sayis1 kadar renkli boncuk koyarlar.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk sira ile sdzciikleri
hecelerine ayrilacak resimli kartlarin adin1 sdyler. Cocuk adini sdyledigi resimli
kartin ismini hecelerine ayirir ve sdzciigiin hece sayisini sdyler. Hecesine ayirdigi
resimli kartin alt kisminda yer alan bosluklara sdyledigi hece sayis1 kadar renkli
boncuk koyar. Etkinlik sdzciikleri hecelerine ayrilacak resimli kartlar bitene kadar

devam eder.
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Sozciikleri Hecelerine Ayrilacak Resimli Kartlar
Kaplumbaga, hipopotam, fermuar, dal, gekmece, buzdolab1, biskiivi, bisiklet, bayrak,

ayva, ay1, karnabahar.



115

Ek 8. Heceleri Birlestirme Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Pasta Dilimli Heceler

Etkinligin Amaci: Hecelerine ayrilmis sozciikleri birlestirme

Etkinligin Materyalleri: Oyun zemini, heceleri birlestirilecek kiigiik ve biiyiik
yuvarlak kartlar.

Etkinligin Hazirlanisi: Oyun zemini lizerine, heceleri birlestirilecek resimli kart
konur.

Etkinligin Uygulamsi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasy): Ogretmen gocuga
model olmak i¢in tek heceye sahip olan kii¢iik yuvarlak karti iki ve ti¢ heceli biiyiik
yuvarlak kartim iizerine koyar. Ust taraftaki tek heceli kiiciik yuvarlak karttaki
resimlerden birinin adin1 séyler. Adini sdyledigi kart1 dondiiriir ve hece ekleyerek
biiyiik yuvarlak karttaki yeni olusan kelimenin gorselini gosterir.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen ¢ocuga model olduktan sonra ¢ocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina
gecilir. Ogretmen ve cocuk tek heceye sahip olan kiigiik yuvarlak kart: iki ve ii¢
heceli biiyiik yuvarlak kartin iizerine koyarlar. Ust taraftaki tek heceli kiiciik
yuvarlak karttaki resimlerden birinin adini sdylerler. Adini sdyledikleri karti
dondiiriirler ve hece ekleyerek biiyiik yuvarlak karttaki yeni olusan kelimenin
gorselini gosterirler.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk tek heceye sahip olan
kiiciik yuvarlak kart1 iki ve ii¢ heceli biiyiik yuvarlak kartin iizerine koyar. Ust
taraftaki tek heceli kii¢lik yuvarlak karttaki resimlerden birinin adin1 sdyler. Adini
sOyledigi kart1 dondiiriir ve hece ekleyerek biiylik yuvarlak karttaki yeni olugan
kelimenin gorselini gosterir. Etkinlik yuvarlak karttaki gorseller bitene kadar devam

eder.
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Heceleri Birlestirilecek Biiyiik Yuvarlak Kart
Itfaiye, salyangoz, karga, caydanlik, sucuk, balta, kumbara, elma.
Heceleri Birlestirilecek Kii¢iik Yuvarlak Kart

It, sal, kar, cay, su, bal, kum, el.
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Ek 9. Ciimleyi Sézciiklerine Ayirma Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Ayir ve Boya

Etkinligin Amaci: Ciimleyi Sozciiklerine Ayirma

Etkinligin Materyalleri: Calisma masasi, resimli climle kartlar1 (kartin resimli
yliziiniin alt kisminda climlesi yazili ve yuvarlak bosluk olan resimli kartlar), renkli
boyalar.

Etkinligin Hazirlamisi: Etkinligin yapilacagi masanin tizerine resimli climle kartlari
ve renkli boyalar konur.

Etkinligin Uygulanisi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasi): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in ¢alisma masasi tizerindeki resimli ciimle kartlarindan 8 adet ¢eker
ve resimli tarafi yukari gelecek sekilde yan yana ve alt alta koyar. Ogretmen kartlarin
lizerindeki ciimleyi okur. Ogretmen okunan ciimleyi sdzciiklerine ayirir ve
ctimledeki sozciik sayisini sOyleyip resmin altindaki boslugu istedigi bir renk ile
boyar. Resimli climle kartlarindaki climleleri sozciiklerine ayirmaya devam eder.
Ogretmen sozciiklerine ayrilan resimli ciimle kartlarinda ayni sayida kelimeye sahip
olan resimli ciimle kartlarinin alt kismindaki yuvarlagi ayni renge boyar.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra ¢ocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve ¢ocuk ¢alisma masasi iizerindeki resimli ciimle kartlarindan 8 adet
ceker ve resimli tarafi yukar1 gelecek sekilde yan yana ve alt alta koyarlar. Kartlarin
iizerindeki ciimleyi 6gretmen okur. Ogretmen ve ¢ocuk okunan ciimleyi sdzciiklerine
ayirir ve cimledeki sozciik sayisini sdyleyip resmin altindaki boslugu istedikleri bir
renk ile boyarlar. Resimli ciimle kartlarindaki climleleri sozciiklerine ayirmaya
devam ederler. Ogretmen ve ¢ocuk sozciiklerine ayirdiklari resimli ciimle kartlarinda
ayni sayida kelimeye sahip olan resimli climle kartlarinin alt kismindaki yuvarlagi
ayni renge boyarlar.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk calisma masasi tizerindeki
resimli ciimle kartlarindan 8 adet ¢eker ve resimli tarafi yukar1 gelecek sekilde yan
yana ve alt alta koyar. Ogretmen kartlarin {izerindeki ciimleyi okur. Cocuk okunan
climleyi sozciiklerine ayirir ve climledeki sdzciik sayisini sdyleyip resmin altindaki

boslugu istedigi bir renk ile boyar. Resimli climle kartlarindaki ciimleleri
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sOzciiklerine ayirmaya devam eder. Cocuk sozciiklerine ayrilan resimli climle
kartlarinda ayn1 sayida kelimeye sahip olan resimli ciimle kartlarinin alt kismindaki

yuvarlagi ayni renge boyar. Etkinlik kartlar bitene kadar devam eder.
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Resimlere Ait Ciimleler

Bir yilda dort mevsim vardir.

Ali top at.

Diinyanin en kiigiik bitkisi su mercimekleridir.

Bir elimde bes parmak var.

Bulutlar mavi renklidir.

Baykus mavi rengi goren tek kustur.

Kopekler gozlerinden disariy1 sadece siyah beyaz goriirler.
Gemiler suda batmaz.

Kopekler kuliibede yagar.

Cigekler ¢ok giizel kokar.

Kelebekler ayaklariyla tat alirlar.

Merakl1 ugurtma ipinden kurtulup yiikseklere ugmak istemis.
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Ek 10. Uyak Farkindahig Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Kiipii At Esle

Etkinligin Amaci: Soylenilen sozciikle sdylenisi benzer olan1 gdsterme.

Etkinligin Materyalleri: Oyun zemini, sdylenilen sézciikle sdylenisi benzer
eslenecek resimli kartlar, resimli oyun panosu (her bir karesinde resim bulunan),
tizerinde rakamlar olan kiip, oyun parcalari.

Etkinligin Hazirlanisi: Oyun zemini lizerine resimli oyun panosu ve sdylenilen
sOzciikle sdylenisi benzer olan eslenecek resimli kartlar resimli tarafi agik sekilde
konur.

Etkinligin Uygulanisi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasy): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in rakamli kiipii atar ve gelen say1 kadar baslangi¢ simgesinden
sayarak resimli oyun panosu iizerinde ilerler. Ogretmen oyun panosu iizerinde
geldigi resmin adini sOyler ve eslenecek resimli kartlar arasindan sdyledigi sézciikle
sOylenisi benzer olan resimli kart1 bulur. Buldugu kartlar1 oyundan ¢ikarir.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra ¢ocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve ¢ocuk rakamli kiipii atarlar ve gelen say1 kadar baslangi¢ simgesinden
sayarak resimli oyun panosu iizerinde ilerlerler. Ogretmen ve ¢cocuk oyun panosu
tizerinde geldikleri resmin adin1 sdylerler ve eslenecek resimli kartlar arasindan
sOyledikleri sozciikle sOylenisi benzer olan resimli kart1 bulurlar. Buldugu kartlari
oyundan ¢ikarirlar.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk rakamli kiipii atar ve gelen
say1 kadar baslangi¢ simgesinden sayarak resimli oyun panosu iizerinde ilerler.
Cocuk oyun panosu iizerinde geldigi resmin adin1 sdyler ve eslenecek resimli kartlar
arasindan soyledigi sozciikle sdylenisi benzer olan resimli kart1 bulur. Buldugu
kartlar1 oyundan ¢ikarir. Etkinlik baslangi¢ noktasindan bitis noktasina varincaya

kadar devam eder.
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Ek 11. Sozciiklerin Son Sesini Eslestirme Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Piramiti doldur.

Etkinligin Amaci: Son sesleri ayn1 olan sdzciikleri eslestirme.

Etkinligin Materyalleri: Calisma masasi, resimli piramit zemini, son sesi eslenecek
olan resimli kartlar.

Etkinligin Hazirlamisi: Etkinligin yapilacagi masanin iizerine resimli pramit zemini
ve son sesi eslenecek olan resimli kartlar resimli tarafi kapali olacak sekilde resimli
pramit zemininin yanina ve st iiste konur.

Etkinligin Uygulanisi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasi): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in sira ile son sesi eslenecek olan resimli kart1 ¢ceker. Cektigi resimli
karttaki gorselin adini ve son sesini sdyler. Piramit {izerinde bulunan resimler
arasindan daha once ¢ektigi karttaki gorselin adinin son sesi ile ayn1 son sesle biten
gorseli bulur ve {izerini kapatir.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberlik Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra gocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve gocuk sira ile son sesi eslenecek olan resimli kart1 ekerler. Cektikleri
resimli karttaki gorselin adini ve son sesini sOylerler. Piramit iizerinde bulunan
resimler arasindan daha dnce ¢ektigi karttaki gérselin adinin son sesi ile ayn1 son
sesle biten gorseli bulurlar ve {izerini kapatirlar.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberlik uygulama agamasindan
sonra ¢ocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk bagimsiz olarak son
sesi eslenecek olan resimli kart1 ¢ceker. Cektigi resimli karttaki gorselin adin1 ve son
sesini sdyler. Piramit iizerinde bulunan resimler arasindan daha dnce ¢ektigi karttaki
gorselin adinin son sesi ile ayni son sesle biten gorseli bulur ve iizerini kapatir.

Etkinlik kartlar bitene kadar etkinlik devam eder.
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Resimli Piramit Zemini Gorsellerin Adlar:

Timsah, robot, kaplan, kanguru, leblebi, kamyon, itfaiye, fiize, etek, dis, dinazor,
tirt1l, balta, badem, ambulans, ahtapot.

Son Sesi Eslenecek Olan Resimli Kartlar

Siyah, penguen, paspas, kutu, kurabiye, kum, helikopter, gri, gozliik, fok, elma, dart,

cetvel, atlet, aslan, tas.
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Ek 12. Sézciiklerin flk Seslerini Eslestirme Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: {1k Sesli Domino

Etkinligin Amaci: ilk sesleri ayn1 olan sdzciikleri eslestirme

Etkinligin Materyalleri: Caligma masasi, yan yana basilmis ilk sesi eslenecek
dominolu resimli kartlar.

Etkinligin Hazirlamisi: Etkinligin yapilacagi masanin iizerine yan yana basilmis ilk
sesi eslenecek dominolu resimli kartlar daginik sekilde konur.

Etkinligin Uygulamsi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasi): Ogretmen ¢ocuklara
model olmak i¢in baslangi¢ resimli gorseli bulur. Baglangic resmi ile ayn1 dominoda
yer alan diger resmin adin1 ve ilk sesini sdyler. Ogretmen sdyledigi ilk sesle ayni
baslayan diger resmi ilk sesi eslenecek dominolu resimli kartlar arasindan bulur.
Buldugu gorselin adin1 ve ilk sesini sOyleyerek ilk sesi eslenecek dominolu resimli
kartin yanina asag1 dogru koyar ve yanindaki gorselin ilk adin1 ve ilk sesini soyler.
Cocuga Rehberlik Yapularak Etkinligin Uygulanmast (Rehberli Uygulama): Model
olma agamasinda, 6gretmen model olduktan sonra ¢ocuk ile birlikte etkinlik
uygulamasina gegilir. Ogretmen ile cocuk baslangic resimli gorseli bulurlar.
Baslangig resmi ile ayn1 dominoda yer alan diger resmin adin1 ve ilk sesini sdylerler.
Ogretmen ve ¢ocuk sdyledigi ilk sesle ayn1 baslayan diger resmi ilk sesi eslenecek
dominolu resimli kartlar arasindan bulurlar. Bulduklar1 gérselin adini ve ilk sesini
sOyleyerek ilk sesi eslenecek dominolu resimli kartin yanina asagi dogru koyarlar ve
yanindaki gorselin ilk adin1 ve ilk sesini sOylerler.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk baslangi¢ resimli gorseli
bulur. Baslangic resmi ile ayn1 dominoda yer alan diger resmin adini ve ilk sesini
soyler. Cocuk soyledigi ilk sesle ayni baslayan diger resmi ilk sesi eslenecek
dominolu resimli kartlar arasindan bulur. Buldugu gérselin adini ve ilk sesini
sOyleyerek ilk sesi eslenecek dominolu resimli kartin yanina asagi dogru koyar ve
yanindaki gorselin ilk adin1 ve ilk sesini sdyler. Etkinlik ilk sesi eslenecek dominolu

resimli kartlar bitene kadar devam eder.
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Yan Yana Basilmus Ilk Sesi Eslenecek Dominolu Resimli Kartlar
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Baslangig - koprii — kap1 — ¢igek - ¢ati- 1spanak — 1stakoz — el — elma - araba — atki —

muz —mikrofon — sapka — sise — tarak.
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Ek 13. Sozciiklerin ilk Sesini Atma Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Distir ve Soyle

Etkinligin Amaci: Sozciiklerin ilk sesini atma

Etkinligin Materyalleri: Oyun zemini, diistir ve sdyle ticgen karti, ilk sesi atilacak
sozciiklerin resimli kartlari, izeri renkli yuvarlak kagit, oyun pargalari.

Etkinligin Hazirlanisi: Oyun zemini lizerine hazirlanmis diisiir ve soyle licgen karti,
ilk sesi atilacak sozciiklerin resimli kartlar1 ters bir sekilde {ist iiste konur.

Etkinligin Uygulamsi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasy): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in diisiir ve sdyle liggen kartlarindaki gorsellerin adin1 sdyler.
Ogretmen ilk sesi atilacak sozciikleri resimli kartlardan ¢eker. Cektigi kartin adin1 ve
ilk sesini sdyler. Adi sodyledigi gorselin ilk sesini atar ve geriye kalan kismin
sOyler. Diigiir ve sdyle liggen kart1 iizerinde geriye kalan kismin gorselini bulur ve
buldugu resmin iizerini renkli yuvarlak kagit ile kapatir.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra gocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve ¢ocuk diisiir ve sdyle iiggen kartlarindaki gorsellerin admni soylerler.
Ogretmen ve ¢ocuk ilk sesi atilacak sozciikleri resimli kartlardan ¢ekerler. Cekilen
kartin adin1 ve ilk sesini sOylerler. Adin1 sdyledikleri gorselin ilk sesini atarlar ve
geriye kalan kismin1 sdylerler. Diislir ve sOyle ticgen karti lizerinde geriye kalan
kismin gorselini bulurlar ve bulunan resmin tizerini renkli yuvarlak kagit ile
kapatirlar.

Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama asamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk diigiir ve sdyle tiggen
kartlarindaki gorsellerin adini1 sdyler. Cocuk ilk sesi atilacak sozciikleri resimli
kartlardan ¢eker. Cektigi kartin adin1 ve ilk sesini sdyler. Adin sdyledigi gorselin ilk
sesini atar ve geriye kalan kismini sdyler. Diisiir ve soyle iicgen kart1 lizerinde geriye
kalan kismin gdrselini bulur ve buldugu resmin iizerini renkli yuvarlak kagit ile
kapatir. Etkinlik diisiir ve sOyle ticgen kartinin {izerindeki resimler kapanana kadar

devam eder.
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Diisiir Ve Soyle U¢gen Kart1

Yat, sal, mart1, kel, havug, fok, dev, atag, zincir.

ilk Sesi Atilacak Sozciiklerin Resimli Kartlar

At, al, art1, el, avug, ok, ev, tag, incir.
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Ek 14. Sozciiklerin Son Sesini Atma Etkinlik Ornekleri

Etkinlik Adi: Son Sesi At Kalan1 Esle

Etkinligin Amaci: Sozciiklerin son sesini atma

Etkinligin Materyalleri: Oyun zemini, son sesi atilacak sdzciiklerin resimli yapboz
kartlari, son sesi atilmig sdzciiklerin resimli yapboz kartlari.

Etkinligin Hazirlanisi: Oyun zemini {izerine hazirlanmis son sesi atilacak
sozciiklerin resimli yapboz kartlar1 konur.

Etkinligin Uygulamsi:

Ogretmenin Model Oldugu Asama (Model Olma Asamasy): Ogretmen ¢ocuga
model olmak i¢in son sesi atilacak sozciiklerin resimli yapboz kartindan bir kartin
adi sdyler. Ogretmen adim1 sdyledigi son sesi atilacak resimli yapboz kartinin son
sesini atar ve geriye kalan kismin1 sdyler. Geriye kalan kismin gorselini diger kartlar
arasindan bulur. Son sesi atilacak sdzciiklerin resimli yapboz kart1 ile geriye kalan
kismin gorselini esler ve yapbozu tamamlar.

Cocuga Rehberlik Yapilarak Etkinligin Uygulanmasi (Rehberli Uygulama):
Ogretmen model olduktan sonra gocuk ile birlikte etkinlik uygulamasina gegilir.
Ogretmen ve gocuk son sesi atilacak sdzciiklerin resimli yapboz kartindan bir kartin
adin1 sdylerler. Ogretmen ve ¢ocuk adin1 sdyledikleri son sesi atilacak resimli yapboz
kartinin son sesini atarlar ve geriye kalan kismini sdylerler. Geriye kalan kismin
gorselini diger kartlar arasindan bulurlar. Son sesi atilacak sozciiklerin resimli
yapboz karti ile geriye kalan kismin gorselini eslerler ve yapbozu tamamlarlar.
Rehbersiz Uygulama (Bagimsizlik Asamast): Rehberli uygulama agamasindan sonra
cocuktan etkinligi bagimsiz olarak yapmasi istenir. Cocuk son sesi atilacak
sozciiklerin resimli yapboz kartindan bir kartin adin1 sdyler. Cocuk adin1 sdyledigi
son sesi atilacak resimli yapboz kartinin son sesini atar ve geriye kalan kismini
sOyler. Geriye kalan kismin gorselini diger kartlar arasindan bulur. Son sesi atilacak
sozciiklerin resimli yapboz karti ile geriye kalan kismin gorselini esler ve yapbozu

tamamlar. Etkinlik yapboz kartlar1 bitene kadar devam eder.
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Son Sesi Atilacak Sozciiklerin Resimli Yapboz Kartlar: ve Son Sesi Atilmg
Sozciiklerin Resimli Yapboz Kartlar

Bogaz-boga

Kaset-kase

Kina-kin

Krema-krem

Kutup-kutu

Tahta-taht

Tavan-tava

Kapi-kap
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Ek 15. Aile Bilgi Formu

AILE BiLGI FORMU

Aileye iliskin bilgiler

Annenin; Babanin;

Ad1 Soyad: Ad1 Soyad:

Yast: Yasti:

Egitim Durumu: Egitim Durumu:
Meslegi: Meslegi:

Annenin gelir diizeyi: Babanin gelir diizeyi:

Cocuga iliskin Bilgiler

Ad1 Soyad:

Dogum Tarihi:

Cocuk 1’den 5’e kadar rakamlar1 biliyor mu?:

Cocugun ana dili nedir?:

Cocuk okul 6ncesi egitim alityor mu? Aliyorsa kag yasinda bagladi?

Cocuk okuldaki aldig1 egitim disinda erken okuryazarlik becerileri ile ilgili egitim

aldi m1? Aldi ise nasil bir egitim aldi1?
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Ek 16. SESFAR Miidahale Programi Uygulama Giivenirligi Formu

Amag: Uygulamacinin uygulamis oldugu “Dogrudan 6gretim yontemi ile
sunulan sesbirimsel farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde” sesfar miidahale
programinin ne ol¢iide uygunluk gosterdigini belirlemektir.

Kullanim Yonergesi: Uygulamaci 6gretim siirecinde yer alan davraniglari
yerine getiriyorsa “Evet” siitununa, yerine getirmiyorsa ‘“Hayir” slitununa, kismen

yerine getiriyorsa “Kismen” siitununa bir tik () atiniz.

Gozlemci: Video Kayit Numarasi:
Tarih:
Model Olma Asamasi Evet | Hayir | Kismen

1. Calisma ortamini hazirladr mi1?

2. Uygulayacag siireci anlattt m1?

3. Ogrencilerin dikkatini etkinlige ¢ekti mi?

4. Uygulayici “Model Olma” asamasinda ¢ocuklara model
oldu mu?

5. Uygulayict “Model Olma” asamasinda drnek yaptt m1?

Rehber Olma Asamasi Evet | Hayir | Kismen

1. Ogretmen kendisinin ne yapacagini anlattr m?

2. Ogrencilerin dikkatini etkinlige ¢ekti mi?

3. Calisma sirasinda ve sonucunda dgrencilere doniit verdi
mi?

Bagimsizik Asamasi Evet | Hayir | Kismen

1. Ogrencilere ne yapmasi gerektigi ile ilgili yonergeyi
acgikladr mi1?

2. Ogrencilerden verilen etkinligi yapmasini istedi mi?

3. Calisma sonucunda 6grencilere doniit verdi mi?

4. Caligmaya katildig1 i¢in 6grencilere tesekkiir etti mi?
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Ek 17.Yakindogu Universitesi Etik Kurul Karar

03.01.2020

Sayin Emine Oztiirk

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2019/411 proje
numarali ve “Sesfar Miidahale Programinin Zayif Sesbirimsel Farkindahk
Becerilerine Sahip Olan Cocuklar Uzerindeki Etkililiginin incelenmesi” baslikli
proje onerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun bulunmustur. Bu
yazi1 ile birlikte, bagvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina ¢itkmamak

suretiyle aragtirmaya baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazis1 sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile bagvurup, kurulun

baskaninin imzasin1 tagiyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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