KKTC
YAKIN DOGU UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU ANA BIiLiM DALI
EGITiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

HARMANLANMIS OGRENME TEMELLi YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMi TASARIMININ ETKILILiGi

DOKTORA TEZi

Selime GUNTAS

Lefkosa
Aralik, 2020



KKTC
YAKIN DOGU UNIiVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU ANA BIiLiM DALI
EGITIiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BiLiM DALI

HARMANLANMIS OGRENME TEMELLi YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETIMi TASARIMININ ETKILILiGi

DOKTORA TEZi

Selime GUNTAS

Tez Damismanlar

Doc. Dr. Burak GOKBULUT
Doc. Dr. Ahmet GUNEYLI

Lefkosa
Aralik, 2020



Jiiri Uyelerinin Imza Sayfasi

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne
Selime GUNTAS 1n “Harmanlanmis Ogrenme Temelli Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Ogretimi Tasarimmin Etkililigi” isimli tezi, Aralik 2020 tarihinde jiirimiz
tarafindan Egitim Bilimleri Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda Doktora

Tezi olarak kabul edilmistir.

Adi- Soyadi Imza
Baskan: Dog. Dr.Canan ZEKI ...
Uye: Dog¢. Dr. Umut AKCIL ...
Uye: Dog. Dr. Cigdem HURSEN ...
Uye: Dog. Dr. Tolgay KARANFILLER ...

Uye (Damismanlar): Dog. Dr. Ahmet GUNEYLI ...

Dog. Dr. Burak GOKBULUT ...
Onay
Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.
v 000212020
Prof. Dr. Hiisnii Can BASER

Enstitii Miidiirii



Etik Ilkelere Uygunluk Beyam

Bu tezin igeriginde sunulan verileri, bilgileri, dokiimanlari, akademik ve etik
kurallar gergevesinde elde ettigimi, tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari
bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; ¢alismada bana ait
olmayan tiim veri, diisiince, sonug ve bilgilere bilimsel etik kurallarin geregi olarak
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Onsoz

Yakin Dogu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Egitim Programlar1 ve
Ogretimi Anabilim Dal1, doktora ¢alisma programinin geregi olarak hazirlanan bu
arastirmanin genel amaci, harmanlanmis 6grenme temelli yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi tasariminin etkililigine iliskin 6gretmen adaylarinin tutum ve goriislerini
detaylandirarak irdeledikten sonra degerlendirmek ve bu siirecte yasanan sorunlari
tespit edip ¢Oziim Onerileri sunmaktir.

Arastirma yedi boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin
problem durumu tartigildiktan sonra, sirasiyla; amac, 6nem, sinirliliklar, tanim ve
kisaltmalar sunulmustur. Arastirmanin ikinci boliimiinde kavramsal gergeve yer
almistir. Bu boliimde arastirma i¢in 6nemli olan kavramlar aciklamalari ile birlikte
verilmistir. Uciincii boliimde arastirmanin gerceklestirilmesi igin kullanilan arastirma
yontemi ve tasarim detayli bir sekilde sunulmustur. Dérdiincii boliimde bulgulara yer
verilmigtir. Bulgular baglaminda ulasilan sonuglar altinc1 boliimde, sonuglarin
tartisilmasi ve oneriler yedinci boliimde sunulmustur.

Heyecaniyla, stresiyle, kaygisiyla ve mutluluguyla 4 yillik doktora 6grenimin
ve tez donemi siirecimin sonuna gelmis bulunmaktayim. Zorlu, miicadeleci, sabir
isteyen ve bir o kadar da giizel olan tez siirecimin her agsamasinda yardimlarin
benden esirgemeyen, beni sabirla motive eden, bana biiyiik moral kaynagi olan, bilgi
ve deneyimlerini igtenlikle paylasan, aklima takilan sorularimi yanitlayan ve alana
0zgii orijinal (yeni) bir caligma kazandirmada ¢ok biiyiik paylar1 olan degerli
danisman hocalarim Dog. Dr. Ahmet Giineyli ve Burak GOKBULUT” a ¢ok ama ¢ok
tesekkiir ederim.

Arastirmama katilan Tiirkce Ogretmenligi béliimiinde 6grenim gdren
sevgili 6grencilerime de ¢ok tesekkiir ederim. Arastirma siiresinde her konuda
yardimlarini, manevi destegini sunan, umutsuzluga diistiiglim her an beni
destekleyen sevgili annem, babam, kardeslerim ve bu siiregte destegi ile yanimda
olan manevi kardesim Sevtap OZDEM’ e ¢ok tesekkiir ederim.

Selime GUNTAS,
Haziran, 2020



Ozet

Harmanlanmis Ogrenme Temelli Yabanci Dil Olarak Tiirkee Ogretimi
Tasarimmin Etkililigi
GUNTAS, Selime
Doktora, Egitim Programlar: ve Ogretim Bilim Dah
Damismanlar: Do¢. Dr. Burak GOKBULUT
Doc. Dr. Ahmet GUNEYLI
Aralik 2020, 297 Sayfa

Giliniimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri tiim alanlar1 etkilemekte ve
degistirmektedir. Gelisen teknoloji egitim ortamlari, yontemleri ve araglart ile ilgili
olarak bircok secenek sunmaktadir. En sade tanimi ile harmanlanmis 6§renme;
geleneksel egitim yonteminin ¢evrim i¢i (online) egitim materyalleri ile
zenginlestirilmesi yani harmanlamasi olarak tanimlanmaktadir. Harmanlanmis
O0grenmenin tagidig1 6nemi, egitimde sinirlar1 ortadan kaldirmasi, kolay uygulanabilir
bir yapiya sahip olmasi, sagladigi yarar ve olusturdugu maliyetin dengeli olmasi,
etkili ve kalic1 6grenmeler ile olumlu mesleki sonuglar sunmasi, farkli 6grenme
tiirleri olan 6grencilerin ihtiyaglarina cevap verebildigi elverisli yaklasimlardan
biridir. Harmanlanmig 6grenme, dil 6gretiminde de sagladigi esneklik ve c¢esitlilikle
glinlimiiz sartlarina uygun egitim firsatlar1 barindiran, verimi ve etkililigi bircok
arastirma ve deneyimle desteklenmekte olan basarili bir yaklasimdir. Bu ¢alisma ile
Yabanc dil olarak Tiirkce egitimi dersinde etkinlikler diizenleyip var olan durum
tespit edilmistir. Arastirmanin yontem kisminda, “Tek Gruplu Ontest-Sontest Desen”
kullanilmistir. Katilimcilari tiglincii sinifta 6grenim goren Tiirkge 6gretmeni adaylari
olusturmaktadir. Veri araci olarak, Cabi ve Giilbahar (2013) tarafindan gelistirilen
“Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinin Etkililigi Olgegi” kullanilmistir. Nitel
verilerin toplanmasinda ise yar1 yapilandirilmig goriis formu kullanilmistir. Elde
edilen verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel
arastirma boyutunda ise icerik analizi gergeklestirilmistir. Bulgulara gore deneysel
uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin Harmanlanmis Ogrenme Ortamlari
Olgeginin alt boyutlar1 olan yiiz yiize 6grenme ortamlarinda, ¢evrim i¢i dgrenme
ortamlarinda ve teknik konularda uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlar arasinda

anlamli bir fark olmadig1 tespit edilmistir. Buna karsin harmanlanmig grenme



ortamlar1 alt boyutunda ve harmanlanmis 6grenme ortamlar1 6l¢egi baglaminda
Ogretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda aldiklar1 toplam puanlar
arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Deneysel uygulama siirecinin ve
uygulanan etkinliklerin 6rneklemin harmanlanmis 6grenme tutumlarini olumlu yénde
gelistirdigi sOylenebilir. Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
“dgrenme” (n=25 ) becerilerinin gelistigi, egitime ayrilan “zaman1” daha iyi
kullandiklar1 (n=16), kimi agilardan da “6grenciye etki” (n=12 ) boyutunda
olumsuzluklar yasandigi (Soru sorma imkaninin olmayisi, rahata, kolaya kagma,
hazira konma gibi)vurgulanmistir. Bu ¢alismada katilimeilar en ¢ok teknolojiden

kaynakli sorunlarin harmanlanmis 6grenmeyi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmig (blended) 6grenme, Tiirkge, yabanci dil Tiirkge

Ogretim programi, Tiirkce etkinlikleri



Abstract

Assessment of The Effectiveness Of Turkish A Foreign Language Course Based

On Blended Learning

GUNTAS, Selime
Ph. D, Division of Curriculum and Instruction
Supervisors: Doc. Dr. Burak GOKBULUT
Doc. Dr. Ahmet GUNEYLI
December 2020, 297 Pages

Today, information and communication technologies affect and change all
areas. Educational technologies offer various options regarding learning-teaching
environments, methods and tools. In its simplest definition, blended learning is
defined as the enrichment of the traditional education method with online learning
materials. Blended learning is one of the favorable approaches in terms of
eliminating the boundaries in education, having an easily applicable structure,
offering balanced costs, providing effective and permanent learning, and responding
to the needs of students with different types of learning. Blended learning is a
successful approach that offers educational opportunities suitable for today's
conditions with its flexibility and diversity in language teaching, and its efficiency
and effectiveness is supported by various studies and experiences. The aim of this
study is to determine the attitudes and opinions of pre-service Turkish teachers about
blended learning by organizing activities in the Turkish as a foreign language course.
In the study, a 'Single Group Pre-Test-Pattern' was used based on an experimental
model. The participants consisted of Turkish teacher candidates studying in the third
year of Near East University. As the data collection tool, the 'Effectiveness of
Blended Learning Environments Scale' developed by Cabi1 and Giilbahar (2013) was
used. A semi-structured opinion form was used to collect qualitative data. The
Wilcoxon Signed Ranks Test was used in the analysis of the obtained data. In the
qualitative research dimension, content analysis was performed. According to the
findings, it was found that there was no significant difference between pre-test and

post-test scores in the face-to-face learning environments, online learning



environments, and technical subjects, which are sub-dimensions of the Blended
Learning Environments Scale. On the other hand, there was a significant difference
in the scores obtained before and after the application in the blended learning
environments sub-dimension and in the context of blended learning environments
scale total scores. When the opinions of the pre-service teachers in the experimental
application process were evaluated, it was seen that their learning skills improved,
they used the time allocated to education better, and in some respects, there were
negative effects on the effect dimension of the student (i.e. lack of opportunities to
ask questions, cutting corners, free-riding). In the study, the pre-service teachers
stated that problems related to technology mostly affect blended learning negatively.

Key Words: blended learning, foreign language teaching, teaching Turkish as a

foreign language, pre-service teachers, Turkish activities.
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Bilgi toplumunun olusturulmasi siirecinde, geleneksel 6grenme-6gretme
yaklasimlarinin yerini teknoloji olanaklarinin etkin bir bi¢imde kullanildig: ve
ogrenci merkezli cagdas uygulamalarin almasi kaginilmazdir. Gliniimiizde, modern
bilgi ve iletisim araclar ile bilgiye erisim ¢ok daha kolay hale gelmis, 6grenen ve
Ogreten bireyler icin egitsel siirecleri zaman ve mekan bagimsiz bir bi¢imde
yiiriitebilme olanagi ortaya ¢ikmistir. Teknolojik yenilikler, egitim sisteminin yapisini
ve egitim ve 6Zretim ortamlarinda uygulanan 6grenme 6gretme etkinliklerini
etkilemektedir (Kus, 2005).

21. yiizyila baktigimizda bilginin ve teknolojinin her alan1 etkisi altina aldig1
ve bir ciddi degisimlere yol actig1 goriilmektedir. En 6nemli degisimin s6z konusu
oldugu alan ise egitimdir. Siirekli olarak gelisen teknoloji ile birlikte egitimin temel
Ogesi 0grenme-Ogretme siireci igerisinde yer alan egitim ortami, kullanilan yontem ve
materyal vb. gibi bircok unsurda teknolojinin gelistigi goriilmektedir. Yabanci dil
Ogretiminde ¢ok iyi seviyede olan iilkelerin teknoloji alanini ve kullanimini farkl
olarak nitelendirdigi goriilmektedir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretim alani son
zamanlarda lilkemizde hizla yayilmaktadir. Dolayisiyla ¢oklu ortam materyallerine ve
teknolojinin kullanimina yonelik ihtiyacin her gecen giin artig gosterdigi net bir
sekilde ifade edilebilir. Yiiksekogretim kurumlarinda elektronik olarak bilgi erigimi,
e-posta iletisimi, sanal olarak 6grenme ortaminin kurulmasi, 6gretim teknoloji
materyallerinin 6grenci ve herhangi bir kurum ihtiyacina yonelik olarak kullanma ve
bu yonde gelistirme hususunda bir takim ¢alismalar yapilmaktadir (Deepwell &
Malik, 2008). Fakat biitiin bu bahsedilen ¢aligmalarin farkli 6grenme-6gretme
ortamlarina yonelik bagdastirmak oldukea glictiir. Ciinkii gayet karmasik ve ¢6zlimii
zaman alan bir durumdur (Fitzer, & dig., 2007). Bu taraftan bakildiginda etkin ve
verimli 6grenme saglanmasina yonelik 6grenme ortamlarini tasarlarken 6zellikle
teknoloji ile desteklenmesi gerekir. Teknoloji ile desteklenen arastirmalarin ise son
zamanlarda harmanlanmis 6grenme tizerine yogunlastigi gériillmektedir (Delialioglu
& Yildirim, 2007; Deperlioglu & Kose, 2010; Motteram, 2006; Uluyol & Karadeniz,
2009; Usta & Mabhiroglu, 2008).
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Bilginin aktarimi ve etkilesimi agisindan harmanlanmis 6grenme 6grenme-
6gretme modelinin ¢evrimigi teknolojileri ile birlikte geleneksel egitimde yer alan
yiiz ylize 6grenme yontemlerinin uygun bir sekilde biitiinlestirmesi olarak ifade
edilebilir. Aragtirmacilar tarafindan 6grenmenin “harmanlanmasi” veya
“karistirilmas1” uygulamaya yonelik olarak ¢esitli sekillerde yorumlanabilmektedir
(Mortera-Gutiérrez, 2006). Yani ¢evrimig¢i ile yiiz yiize 6grenme teknolojilerine
yonelik kullanim yogunluklar: farkliliklar gosterebilmektedir (Osguthorpe & Graham,
2003; Singh, 2003). Sadece ¢evrimigi 6grenmede kullanilan yontem ve yaklagimlarla
(tartisma forumlarinin diizenlenmesi, e-mail yolu, konularin sunumu vb.) siirl
kalmayip ayn1 zamanda yiiz yiize 6grenmeyi de destekler nitelikte bir ara¢ olarak
kullanilmasinin harmanlanmis 6grenme ile miimkiin olabilecegi goriilmektedir (Usta,
2007). Dolayisiyla harmanlanmis 6grenmeyi herhangi bir 6gretim kurumu veya bir
Ogretim programinin tasarimi ve uygulamasi ya da herhangi bir alanda bir ders
asamasinda ele alacak olursak iyi bir sekilde uygulanabilme stratejisinin biiyiik
titizlikle planlanmas1 gerekmektedir (Mortera-Gutierrez, 2006; Oblinger, 2006;
Sharpe, Benfield, Roberts & Francis, 2006).

Kiiresellesen diinyada degisimlerin hizli ve yaygin olmasi kaginilmaz bir
sonuctur. Giiglii iilkelerin bu degisimi ve hizi kendi tarafina ¢ekme ¢alismalari, dil
O0grenimi ve 0gretiminin son derece onem arz ettigini vurgulamaktadir. Ciinkii her
iilke tiim gelismeleri ve yenilikleri kendi dilleri ile bagka uluslara yayma amaci
giitmektedir. Dolayisiyla bu sayede ekonomik, ticari, kiiltiirel ve siyasi alanlarda s6z
sahibi olmalari s6z konusu olacaktir ( Becel, 2015).

Gilinlimiiziin Tiirkiye’sine bakildiginda farkli tilkelerde farkli gerekceler ile
Tirkgeye kars1 bir yonelim oldugu goriilmektedir. Her gegen giin Tiirk¢e 6gretimine
talep artmakta ve 6grenen sayisinda ciddi bir artisin oldugu gézlenmektedir. Biitiin bu
durumlarin ise Tiirkgeyi 6gretirken ¢agdas yontem ve tekniklerin belirlenip, 6gretim
ortamlarinda uygulanmasi gerekmektedir. Bu ylizden bir¢ok materyal ile desteklenen
etkinliklerin harmanlanmis 6grenmeye firsat sunmasi son derece 6nemli bir husustur
(Varisoglu, 2018).

Tiim bu olumlu yonlerden bahsedilirken ayni zamanda Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde siif icinde uygulanan tiim etkinliklerde birtakim sorunlar1
beraberinde getirdigi goriilmektedir. Belli bagli sorunlara deginilecek olursa;

[lk olarak ortaya ¢ikan sorunlarmn basinda egitim “égretim” boyutuna

yogunlagsmak gerekir. Ogretim boyutunda ortaya ¢ikan sorunlar tespit edilmeli ve
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¢Ozlimiine yonelik adimlar atilmalidir. Bu sorunlari tespit ederken “ogrenen merkezli
sorunlar” baghg altinda genel bir degerlendirme yapilmalidir (Ag¢ik, 2008; Candas
Karababa, 2009; Ozyiirek, 2009; Derman, 2010; Oksiiz, 2011; Unlii, 2011; Er, Biger
& Bozkirl, 2012; Alyilmaz & Sengiil, 2018).

Ikinci sorun olarak goze carpan ise programsizliktir. Diizenli bir sekilde
egitim ve 6gretim hayatinin devam edebilmesi igin belli bir plan ve program
yapilmak zorundadir. Bunun yaninda karsimizdaki bir yabanci bireye Tiirkgeyi en iyi
ve dogru sekilde dgretebilecek saglam bir 6gretmen kadrosuna ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu 6gretmen kadrolarinin ilkdgretimin ikinci kademesinden baglayip liniversite
donemine kadar Tiirk¢e egitimi alan 6gretmen adaylarimiz olusturmaktadir. Bu
egitimi almis 6grenciler, ana dili Tiirk¢e olan asil profilin Tiirkgede kazanimlara
yonelik dort temel dil becerisini ve Tiirk¢enin dil bilgisine iliskin olan egitim
programi islenmektedir. Ancak herhangi bir dili 6grenmek isteyen kisinin, Tiirkgeye
dair yeterli bilgi ve birikime ne yazikki sahip olmadigi goriilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkgeyi iyi ve dogru bir sekilde 6gretmek gerekmektedir. Fakat {iniversitelerimizde
egitim fakiiltelerine bakildiginda yabancilara Tiirk¢e 6gretimine yonelik herhangi bir
egitim programina ne yazikki rastlanilmamaktadir. Bunun sonucunda 6gretmenler bu
hususta yetersiz kalmaktadir ( Unlii, 2011).

Ogrenme ve dgretme siirecine bakildiginda bazi sorunlarin oldugu
goriilmektedir. Yontem ve teknik olarak her kurum ve kurulus kendisininkini
kullanmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde 6zellikle materyal kullaniminda eksiklik
kendini ciddi anlamda hissettirmektedir. Bu eksikliklere dort temel dil becerisi olan
okuma, dinleme, konugma, yazmaya yonelik yeterli gorsel ve isitsel ayn1 zamanda
etkilesim igerisinde ders arag-gereglerinin olmayis1 6rnek verilebilir (Aytan & Tuncel,
2015).

Sonug olarak kisaca 6zetlenecek olursa her alanda yasanan sorunlara benzer
yabancilara Tiirkge 6gretimi gergeklestirirken de belli basli sekilde karsilasiimaktadir.
Bunlar siralanacak olursa; 6grenme sorunlari, 6gretim programi yetersizligi, ders
materyallerinin eksiklikleri, Tiirk¢e 6gretimi alaninin kendi igerisinde ¢esitli ana
bilim dallarina ayrilmamis olmasi, 6grenciye yonelik belli baslica yer alan sorunlar,
hem lisans hem de lisansiistii diizeyde gorev yapan dgretim elemanlarina iliskin bir
takim sorunlar, teknolojinin getirmis oldugu sorunlar, kaynak eksiligi, ilgili

kurumlarla ilgili sorunlar, egitim-6gretim kapsaminda yasanan sikintilar ve kullanilan
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yontem-teknik bakimindan yasanilan sikintilar seklinde ifade edilebilir ( Onur ve dig.,
2012).

Tiim bu sorunlar igerisinden teknoloji sorunun ayr1 ve 6zel olarak ele
alinmasi gerekmektedir. Teknoloji ile ilgili her tiirlii gelisme bizzat takip edilmeli ve
ortaya ¢ikan gelismelerden elde edilen veriler gozlenebilir olarak gergeklestirilen
Ogretim siirecinin igerisinde yer almaktadir. Tiirkiye’de ne yazik ki bu dogrultuda
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik teknolojiden yararlanilmasi yetersizdir.
Gliniimiizde maalesef her gegen giin yayginlasan uzaktan egitim alanimizda teknoloji
kullanim eksikligini net bir sekilde goriilmektedir. Oysaki uzaktan egitim
uygulamasinin Isveg’te Tiirkge dgretiminde detayl olarak kullanildig: goriilmektedir.
Bu uygulamanin Uppsala Universitesinde geleneksel sinif ortaminda 6gretimin
yaninda ayni zamanda internet iizerinden de egitim seklinde yabanci dil olarak
Tiirk¢e dgretiminin gergeklestirildigi goriilmektedir (Csato ve dig., 2010).

Diinyanin en 6nemli gecis merkezlerinden biri olarak Tiirkiye bilinmektedir.
Caglar oncesine bakilacak olursa glinlimiiziin her gecen giin gelisim gosteren
teknolojisi bircok konuda avantaj sunmaktadir. Ulkemizin hem ticari hem de turizm
yoniinden binlerce yabanciya ev sahipligi s6z konusudur. Bundan dolay1 yabancilara
dil 6gretimi artik zorunluluk haline gelmektedir. Bu sayede hem kiiltiiriin dogru
sekilde aktarimi saglanacak hem de diinyaya {ilkemiz dogru sekilde tanitilir.
Teknolojinin ¢esitli kiiltlirler arasinda koprii gérevi saglamasi da bu agindan son
derece 6nemlidir (Giirbiiz, 2018). Dolayisiyla bu agidan harmanlanmig 6grenme ile
yabancilara Tiirkge egitimi alaninda teknolojinin kullanimi hem tilkemizin diizeyini
yansitmast hem de 6grenen kitlenin diizeyini kargilamasi veya yiikseltmesi
bakimindan oldukca 6nem arz etmektedir. Bundan yola ¢ikilarak yabancilara Tiirkce
ogretiminde harmanlanmis 6grenme kullanimi en 6n sirada yer almaktadir (Siiliikct,
2011).

Harmanlanmis 6grenmede igerik olarak birgok arag-gereg, materyal, ders
kitaplari, gesitli gergek esyalarin kullanim1 s6z konusudur. Belli basl 6rnekler
arasinda c¢ekilen fotograflar, resimli materyaller, sekilsel ve grafiksel materyaller,
power point sunulari, isitsel-gorsel araglardan televizyon programlari ve filmler, konu
ile ilgili videolar, ¢izgi filmler ve karikatiirler, kamera kayitlar1 vb. yer alir. Birgok
materyalin ve kaynagin dil 6gretimi ve 6grenimini gergeklestirmek i¢in kullanimi
onem arz etmektedir. Ayn1 zamanda etkinlikler diizenleme miimkiindiir (Y1ldiz &

Tuncel, 2014).
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1980’11 yillardan itibaren teknolojinin dil egitiminde kullanildig:
diisiiniildiiglinde, bugiin halen nasil en etkili sekilde teknolojinin dil egitiminde
kullanilabilecegi arayisi devam etmektedir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme;
tipki1 CALL, artirillmig gerg¢eklik, MOOCs, mobil 6grenme gibi, giindemde olan
onemli dil 6gretim yaklasimlarindan biridir (Yamazaki, 2019). Yazma 6gretim
siirecinde diger dil becerilerine oranla daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyulmaktadir. Sinif
aktivitelerini planlama, taslak olusturma ve degerlendirme gibi yazma asamalari
zaman gerektirmektedir. Bu nedenle, 6gretme ve 6grenme siirecini sadece sinifta
degil, sinif disinda da gerceklestirmek gerekmektedir. Bu baglamda harmanlanmis
Ogrenme, siirdiiriilebilir bir yazma egitimine katki saglamakta, sinif i¢indeki yazma
calismalar1 sinif disinda da devam etmektedir (Puspita & Hasyim, 2019). Fanhong
and Fengchi (2019) dil egitimi siniflarinda gorev odakli dil 6gretimi ve harmanlanmis
ogrenme sayesinde 6grencilerin 6zerk 6grenme becerilerinin gelistigini ve 6zdenetim
farkindaliklarinin arttigini ortaya koymustur. Rivera (2019), harmanlanmis
O0grenmenin dil egitiminde yararli oldugu ortaya ¢ikmis olsa da yabanci dil egitimi
gerceklestiren 6gretmenlerin konuyla ilgili egitim almalar1 gerektiginin son derece
onemli olduguna isaret etmektedir. Benzer bigimde Jun (2019) harmanlanmis
o6grenmenin dil egitiminde popiiler hale geldigini ancak fayda saglayabilmek i¢in bir
yol haritasina ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmektedir. Dil egitim programlarinin
giincellenmesi, 6gretmenlerin egitilmesi, uygun ders arag-gere¢ materyallerin
hazirlanmas1 ve okullarin alt yap1 imkanlarinin diizenlenmesi yapilmasi gereken
islerden sadece birkacgidir.

Harmanlanmis 6grenme kisaca 6zetlenecek olursa; geleneksel dil egitimi ve
cagdas uygulama bir biitiin halinde ele alinmaktadir. Ogrenci aym anda geleneksel
siif ortamin1 yasarken istedigi zaman da istedigi yerde internet araciligi ile sinif
ortamindaki konuyu dinleyip izleyebilmekte, eksik yonleri varsa onlarin telafisini
yapabilmektedir. Harmanlanmis 6grenme sayesinde yanlislarini aninda goriip onlart
diizeltme imkanina da sahip olmaktadir. Boylece hedef kitlenin 6grendiklerini
uygulama vardir. Yani yasam boyu 6grenme; yaparak ve yasayarak 6grenme s6z
konusudur (Demirel, 2008).

Vaughan (2007) yapmis oldugu ¢alismasinda harmanlanmis 6grenmenin
tercih edilmesini iic 6nemli sebebe dayandigini ifade etmektedir. Bunlardan ilkini
siif ortaminin etkili bir seklide kullanilmasi; ikincisi, 6grencilerin bireysel

ihtiyaclarindan kaynaklanan gereksinimlerinin karsilanmasini saglamak icin tist
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diizey beceri sergilenmesi ve son olarak dersi dinleyen 6grenciler ve aktaran 6gretim
liyesinin geleneksel egitimden siyrilarak birtakim esnekliklere kavusmasi olarak
sdylenebilir. Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme yaklasimina dayali olarak
zamandan tasarruf elde edilmesi, 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerini saglama,
zamani etkili kullanabilme becerisinin kazanimu ile iist diizey becerilerin kazanimi
dogrultusunda yararli oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
harmanlanmis 6grenme yaklasimina yonelik olarak 6grenci ve 6gretmen iletisim ve
etkilesimini olumlu yonde gelistirdigini, 6grencinin 6grenme siirecinde daha aktif
oldugunu, 6grenme-6gretme siirecinde daha esneklik sagladig: ve siirekli olarak
gelisme imkan1 sundugunu ifade etmislerdir. Fakat tiim bu olumlu yénlerin yan1 sira
birtakim olumsuzluklarla da karsilasilmaktadir. Harmanlamis 6grenmenin
gerceklestirilecegi sinif ortaminin hazirlanmasi zaman alicidir. Yasanan sikintilarin
giderilmesine yonelik yeterli destegin saglanamamasi séz konusudur. ilgili
yOneticilerin bu yaklagimin kurum olarak marka imajini arttirdigini, farkli egitim
imkanlar1 sundugu ve bu egitimler i¢in gerekli harcamalar noktasinda ciddi
harcamalar1 engelledigini ifade etmislerdir. Ancak bunun yani sira ne yazik ki
kurumun belirlemis oldugu hedefler ve hedeflere ulagma, kurumun 6nceliklerine
adaptasyon, kurum igerisinde yasanan degisimin kabulii noktasinda ¢alisanlar
tarafindan direng¢ gosterme gibi de bazi sorunlari igerdigini sdylemek miimkiindiir
(Vaughan, 2007).

Harmanlanmis 6grenme 6grencilerin metabilislerinden haberdar olma ve
ogretmenlik saglamayi destekler. Harmanlanmis 6grenmenin esitlik sagladigi ancak
basarili isleyis i¢in tiim kurum ¢alisanlarinin ve 6grencilerin ortak vizyon ve enerji
paylasiminda bulunmasi gerektigi sonucuna ulasilir (Simsek & Adigiizel, 2012).
Harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimici 6grenme ortaminda kompozisyon yazma
becerilerini video derslerinden yararlanilarak yaratici yazmaya tesvik etme sonucuna
ulagilmistir (Baranovic, 2013).

Seymen ve Tok (2015) yapilan ¢alismasinda yabanci 6grencilerin ileri
diizey yabanci dil 6grenime yonelik birtakim bulgulara yer vermislerdir. Bu bulgular
arasinda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenirken birtakim yanlis anlagilmalarin s6z
konusu oldugu ve bu yanlis anlagilmalarin ise alay konusu oldugunu ifade etmislerdir.
Tiirk¢enin anlatim yoniinden ¢ok giiclii ve yiiksek olduguna deginmislerdir.
Harmanlanmis 6grenme ile ¢evrimici 6grenme ortaminda kompozisyon yazma

becerilerini video derslerinden yararlanilarak yaratici yazmaya tesvik etme sonucuna
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ulasmistir (Baranovic, 2013). Ozdemir (2017)’de yapmis oldugu ¢alismasinda,
Wordpress tabaninda gerceklestirilen Tiirkge Ogretmenligi lisans programi
derslerinde tercih edilen bu web sayfasinin saglamis oldugu avantajlarin yani sira
birtakim olumsuzluklara da yer verilmistir. Cobanoglu vd. (2017) de yapmis olduklar1
calismalarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimine yonelik e-materyal tasarisi
yapmislardir. Harmanlanmis bir mentorliikk uygulamasi olan bu ¢alisma, mentor ve
mentiler kitlesi tarafindan yararli olarak kabul edilmistir. Benzer bir ¢alisma olan
harmanlanmis 6grenme modellerinin igerisinde yer alan ters-yiiz sinif modelinin
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yapisal olarak uyum siireci, ek bir maliyete
gerek kalmadan kullanimi hakkinda bulgulara yer vermislerdir (Khalmatova, 2017).
Balc1 (2017) ise galismasinda, Ingilizce hazirlik programinda yer alan dgrenci ve
ogretmenlerin hem harmanlanmis egitim fikrine yonelik olumlu goriislerinin
oldugunu hem de uygulanmasindan ¢ogunlukla memnun kaldiklarini ifade
etmislerdir.

Tgili literatiire bakildiginda dzellikle son zamanlarda harmanlanmis
ogrenmeye iligkin ¢alismalarin ¢ok sayida oldugu goriilmektedir. Yapilan
calismalarin igerigine bakildiginda harmanlanmis 6grenmenin 6grencinin akademik
basariya etkisi, 6grenme ortamina yonelik memnuniyet durumlari seklindedir. Bu
caligmalarin genelinin yiiksekogretim seviyesine 6grencilere yapildig fakat
ilkogretim diizeyinde pek bir ¢caligmaya rastlanmadigi goriilmektedir. Yine bu
caligmalarin daha gok fen-matematik ve Ingilizce dil gretimi alanlarinda yapildig
goriiliirken yabancilara Tiirkge 6gretiminde ise yeterli sayida arastirmanin
yapilmadig goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin egitimde yeni yaklasimlar: deneyimlemeleri son derece
onemlidir. Ciinkii ¢agin ihtiyaci olan insan profilinin yetistirilmesi, yasanilan ¢evreye
uyum ve gercege uygun olma durumu, gretmenlerin yeni yaklasimlari yakindan
takip etmesi ile saglanir. Bundan dolay1 6gretmenlerin egitimi konusunda amaglar1 ve
icerigi buna gore diizenlenmelidir. Ogretmenlerin mesleki becerileri ve alan bilgileri
yeni yonelimlerle biitiinlestirilmelidir.

E-6grenme gibi tiim diinyada 6nemsenen bir konunun Tiirk egitim sisteminde
de geregince ve etkili bir sekilde kullanilmasina olanak sunulmalidir. E-6grenme son
yillarda biiyiik bir hizla gelisme gostermis olup hayatin her alaninda kendinden sikca
s0z ettirmektedir. Kolaylig1 ve sagladig: biiyiik destek nedeniyle egitimde biiylik

oranda tercih edilen e-6grenmenin son derece 6nemli oldugu séylenmelidir.
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Hem bilim hem teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler egitim
kurumlarini yapi1 ve islevsel olarak etkilemektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin
derslerini teknoloji ile entegre etmeleri ok énemlidir. Ogretmenlerin, uygulayicilar
olarak teknolojiyi okullardaki dgretim siiregleri ile birlestirmeleri, teknolojik
gelismeleri yakindan takip etmeleri ve teknoloji araglarinin kullanimina iliskin
yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir (Balci, 2002; Celik & Kahyaoglu, 2007;
Horzum, 2011).

Cevrimici 0grenme imkani sunmak i¢in hem 6gretmenlerin hem tasarimcilarin
gerekli diizenlemeleri yapmas1 gerekmektedir. Ilk olarak ¢evrimici 6grenmenin
saglamis oldugu yarar ve siirliliklar net bir sekilde ortaya konulup; sunmus oldugu
avantajlari ile dezavantajlar ele alinmasi gerekir. Boylece en iyi ders etkinliklerinin
tespiti i¢in karar verilmesi saglanmig olur (Usta, 2007).

Cevrimigi 6grenmenin yabanci dil egitiminde kullanildigr alan yazindaki
arastirmalarda goriilmektedir. Son zamanlarda yiiriitiilen ¢alismalarda, ¢cevrimici
ortamda yabanci dil 6grenimine uyum saglama, gelistirilen tutum, 6z yeterlik algilar
ve birbirinden farkli ¢evrimigi teknolojilerin kullanim konularina dikkat ¢ekilmistir
(Done, 2009; Ozcan, 2009; Pamuk & Peker, 2009). Ayn1 zamanda ¢evrimici 6grenme
durumlarinda programinda hazirbulunusluk kavrami ve diizeyinin tespitine yonelik
calismalar yapilmistir (Ilhan & Cetin, 2013; Yurdagiil & Demir, 2017).

Gilinlimiizde ¢evrimici 6grenme teknolojilerinin hizla yayginlastigi
goriilmektedir. Cevrimici 6grenmeler giin gegtikce yiiz ylize 6grenme ile entegre
olmaktadir. Bu durum ise aslinda harmanlanmig 6grenmeye atif yapildigini
gostermektedir. Yani ¢evrimici 6grenme ile yiiz yiize 6grenme birlestirilip
harmanlanmis 6grenmenin olustugunu sdylemek miimkiindiir (Graham, 2006).

Oz yeterlilik, dgrenme durumunun basaril bir sekilde gerceklesip bireyin
kendi iradesi ile ortaya koydugu tiim etkili davranislar olarak ifade edilebilir. Ortaya
c¢ikan bu davranislar; amaci tespit etme, zamanin yonetilmesi, birtakim gorev
stratejilerinin belirlenmesi, mekan1 yapilandirma ve ayni1 zamanda gerektiginde
yardim arama gibi alt boyutlar1 kapsamaktadir. Fakat yalnizca bu alt boyutlarla sinirlt
kalmamaktadir. Bir bireyin ortaya ¢ikardig: bilgi, beceri ve kullanmis oldugu
stratejilerinin bagarili olma arzusunun énemli birer pargasi oldugunu sdylenebilir
(Boekaerts & Cascallar, 2006).

Teknoloji ve 6zyeterlik kavramlari son zamanlarda birlikte ele alinmasi

gereken konular arasindadir. Bununla ilgili Tiirk¢e alan yazindaki ¢alismalarda (Cil,
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2008; Erdemir, Bakirc1 & Eyduran, 2009; Gomleksiz & Fidan, 2011; Ipek & Acuner,
2011) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda hem 6gretmen hem de 6gretmen adaylarinin,
yeni teknolojiyi yeterlilikleri ele alinmistir. Teknolojiyi kullanma yeterliliginin
ogretmenin 6z yeterliligini nasil etkiledigi arastirilmistir. Universitelerde, ilk ve orta
Ogretim seviyesindeki biitliin okullarda egitim teknolojileri dersinin basarili bir sekilde
yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ciinkii egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinden elde
edilen basar1 hem okullarda gergeklestirilen egitim ve 6gretimin etkililiginde hem
teknoloji imkanlarini kullanima yonelik bilgi ve becerinin kazanilmasina yonelik
O0gretmenlerin 0z yeterliliklerini arttirma bakimindan 6nem arz etmektedir.

Alan yazinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deneysel ¢aligmalarin
siirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmada, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin yabanci dil egitimindeki etkililigini tespit etme amaclanmaktadir. Ayrica
harmanlanmis 6grenmenin dgrenciler iizerindeki etkilerine iligkin farkindalik
saglamak amaclanmistir. Son olarak, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin
ogretmenin mesleki ve alan yeterlikleri ¢er¢evesinde degerlendirmesi gerektigine bu

calisma sayesinde dikkat ¢ekilmek istenmistir.

Arastirmanin Amaci

Giliniimiizde bilgi ve teknoloji her gegen giin gelismektedir. Gelisen bilgi ve
teknoloji sayesinde birtakim yollar belirlenmistir. Bu sayede, diinyanin her yerinde
egitim sistemleri ¢esitlilik ve degiskenlik gostermektedir. Egitimin 6grenme-6gretme
stirecinde sadece okulda degil 6grenimini her yerde ve her kosulda saglanacag:
imkanlar ve ortamlar hazirlanmalidir. Boylece 6grenciler igin yiiz yiize egitim kadar
serbest etkinliklerin 6nemli oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Bu aragtirma ile harmanlanmig 6grenmeyi temel alan yabanci dil olarak Tiirkge
egitimi dersinin etkililigine yonelik 6gretmen adaylarinin goriis tespiti saglanmaya
calisilmaktadir. Bu ¢alisma ile harmanlamis 6grenmeye dayali Yabanci dil olarak
Tiirkce egitimi dersinde etkinlikler diizenleyip var olan durumu tespit etme,
noksanliklar1 belirleme ve elde edilen noksanliklarin giderilmesi i¢in ¢esitli 6nerilerde
bulunma amaglanmaktadir. Bu baglamda arastirma sorular1 yer almaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci; “Harmanlanmis Ogrenme Temelli Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Tasariminin Etkililigi” seklinde ortaya konulabilir. Bu

baglamda arastirma sorular1 asagida verilmistir;
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Arastirmnin Problem Durumu

A. Arastirmanin Nicel Boyutu Alt Problemleri

1. Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi dersine

katilan deney grubu 6grencilerinin;

a.
b.

C.

d.

€.

yiiz ylize 6grenme boyutunda,
¢evrimigi 6grenme boyutunda,
O6grenme ortami boyutunda,
teknik konular boyutunda,
toplam 6l¢ek puaninda

Ontest ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi dersine

katilan deney grubu 6grencilerinin;

a.

b.

e-6grenmeden kacis boyutunda,

e-6grenmeye yatkinlik boyutunda

Ontest ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan yabanci dil olarak Tiirkce egitimi dersine

katilan deney grubu 6grencilerinin;

a.

b.

C.

d.

€.

B.

Ogretmenlik 6z yeterlik 6lgeginde 6grenci katilimi boyutunda,
Ogretmenlik 6z yeterlik dlgeginde smif yonetimi boyutunda,
Ogretmenlik 6z yeterlik dlgeginde dgretimsel stratejiler boyutunda,
Ogretmenlik 6z yeterlik 6lgegi toplam puaninda

Ontest ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmamin Nitel Boyutu Alt Problemleri

4. Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi dersine

katilan deney grubu 6grencilerinin;

a.

Deneysel uygulama siirecinin sonunda Tiirkge 6gretmen adaylarinin
harmanlanmis ogrenme uygulamalarina iligkin goriisleri nedir?
Deneysel uygulama siirecinin sonunda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin e-
ogrenme uygulamalarina iligkin goriisleri nedir?

Deneysel uygulama siirecinin sonunda Tiirkge 6gretmen adaylarinin
yabancilara Tiirkge dgretimi temelinde ozyeterlik durumlarina iliskin

goriigleri nedir?
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Arastirmanin Onemi

Insanlarin, ana dili disinda ikinci dil 6grenimi gerek ekonomik gerek sosyal
hangi amagla olursa olsun gittik¢e dnemini artirmistir. Yabanci dil bilmek ayricalik
olmaktan ¢ok artik ihtiyagtir. Her seyin hizla degistigi giiniimiizde kiiresel iligkiler
artmakta ve bununla farkl kiiltiirleri tanima, fakli diller 6§renme insanlar arasinda
gereksinim halini alip yayginlagsmaktadir. Bu gereksinim sonucu da kendi doneminin
Ozelliklerini i¢inde barindiran kaynak eserler olusturularak dil 6grenme, farkli
kiiltiirleri tanima ihtiyacin1 giderme ¢abalar1 ortaya ¢ikmustir. Iscan, (2011) ile Tok ve
Yigin (2013) calismalarinda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge 6grenmelerine
iliskin yaptiklar1 durum ¢alismasinda ¢cagimizda iilkelerin ekonomik, askeri, turizm,
siyasi ve kiiltiirel iletisimi hizlandirmaya yonelik Tiirk¢eye olan ilgisini arttigini
vurgulamiglardir. Yapilan bu aragtirmanin uygulamaya dayali yabancilara Tiirkce
dersi ile ilgili harmanlanmis 6grenme gergevesinde 6grencilerin 6grenme durumlari
degerlendirilmektedir. Tiirk¢e dersine yonelik harmanlanmis 6grenme ile yapilan
etkinliklerin uygulanma seviyeleri, uygulamaya yonelik ortaya ¢ikan sikintilar, bu
sikintilara yonelik ¢oziimler vb. bu dersin uygulanmasinda elde edilen bilgilere gore
sekillenecektir. Bu ¢alismaya benzer ¢alismalari Candas-Karababa (2009), yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlar1 ve bu alandaki 6gretim
elemanlariin dikkatini igeren bir ¢alisma ortaya koymuslardir. Yine Goger ve Mogul
(2011) ile Onur, Biger ve Bozkirli (2012) ¢alismalarinda, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde her ne kadar uzun bir siire gecmis olsa da heniiz bu alanda tam bir
kuramsal gergeve olusturulamadigi, bu baglamda ¢alismalarin sistemli bir sekilde
yiirlitiilememesi gibi birtakim zorluklar1 beraberinde getirdigi goriilmektedir. Buna
iliskin olarak ¢6ziim onerilerini ele almiglardir.

Bununla birlikte boylece bir¢ok bakis agisi1 gelistirilmis olacaktir. Dolayis1
ile Tirkge dgretim programi digindaki etkinlikler tespit edilmelidir. Boylece
harmanlamis 6grenme ile uygulama ile var olan durumu tespit etme, egitim
programinda belirtilen amag ve kazanimlara ne derece ulasilip ulasilmadigi agisindan
onemli bir husustur. Ayni zamanda, bu ¢alismanin uygulanma sirasinda karsilasilan
sorunlarin tespit edilip aydinliga kavusmasi, yasanilan sorunlara yonelik oneriler
getirilerek harmanlanmis 6grenme ile program disinda etkili ve verimli etkinlikler
Ogrencilerin 6grenmesine yardimei olacagindan dolay1 son derece dnemlilik

tagimaktadir.
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dijital ortamlarin nasil
olusturulabilecegine ydnelik calismalarin sayisi giin gegtikge artmaktadir. Ozkan,
Demir ve Ozdemir (2017), Ozdemir (2017), Aytan ve Ayhan (2018), Tiirker ve Geng
(2018), Diindar ve Kara (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmalarda teknoloji destekli
yabanci dil egitimi yenilik¢i, uygulanabilir ve kullanigh bir yaklasim olarak ele
alinmaktadir. Bu ¢alismalarda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi genellikle betimsel
arastirmalarla ve sinirl bir kapsamda ele alinmistir. Bu ¢alismanin s6zii edilen
yukaridaki ¢alismalardan farki ise deneysel olarak yiiriitiilmesi ve harmanlanmis
O0grenmenin bir 6gretim tasarimi ile planlanmasidir. Elde edilecek arastirma
bulgularinin uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin bizzat deneyimlerini ortaya
¢ikarmasi baglaminda 6nemli ve degerli olacag: diisiiniilmektedir.

Tiim bu durumlardan dolay1 yapilan bu arastirmanin alan yazinda meydana
gelen eksikligi doldurma ve daha sonraki yillarda yapilacak olan ¢alismalara yon
vermek suretiyle Milli Egitim Bakanligi’na, egitim programcilarina, Tiirkce
ogretmenlerine ayn1 zamanda bu alana yonelik benzer ¢aligsmalara 1s1k tutma
bakimindan son derece 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda Kiling ve
Sahin (2011) ile Koger (2013), 6grencilerin ve 6gretmenlerin goriisleri 1s1ginda
ogrenci ihtiyaglarini belirlemek, 6grencilerin egitim ortamina etkin katilimlarini
saglayabilmek agisindan son derece 6nemli olduguna dikkat ¢ekilmis, 6grencilerin dil
ithtiyaclarini1 gidermeye doniik etkili bir egitim programi gelistirilebilecegi ortaya
konulmustur.

Ogretmen adaylarmin egitimde yeni yaklasimlar deneyimlemeleri son derece
onemlidir. Ciinkii ¢agin ihtiyact olan insan profilinin yetistirilmesi, yasanilan ¢evreye
uyum ve gercege uygun olma durumu 6gretmenlerin yeni yaklasimlari yakindan takip
etmesi ile saglanir. Bundan dolay1 6gretmenlerin egitimi hususunda amagclar ve igerik
buna gore diizenlenmelidir. Ogretmen mesleki becerisi ve alan bilgisini yeni
yonelimlerle biitiinlestirmelidir. Bu konulara vurgu yapan benzer calismalar
Biiyiikaslan (2007) yabanci dil 6gretiminde yeni yonelimleri vurgularken; Cuma
(2017) ¢aligmasinda 6gretim elemanlarinin yabanci dgrencilere yabanci dil olarak
Tiirkgeyi 6gretirken, yeni yaklagimlar: ele alarak kapsamli ve stratejik bir program
hazirlamalarinin zorunlu oldugundan bahsetmektedir. Yine Gogen (2020), Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde dil 6gretiminde yeni yontemleri bilmenin Tiirkge

ogretim siirecine olumlu etki yapacagini bu siiregte yeni yontemlerin hangi dil
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Ogretim yaklasimlariyla ilgili oldugunu fark etmenin ise ¢agdas yontemler hakkinda
151k tutucagi hususunda yardimei olacagi da vurgulanan ifadeler arasindadir.

Ayni sekilde 6gretmen adaylarinin e-6grenme gibi tiim diinyada 6nemsenen
bir konunun Tiirk egitim sisteminde geregince ve etkili bir sekilde kullanilma
sunulmasi gerekir. E-6grenme son yillarda biiyiik bir hizla gelisme géstermis olup
hayatin her alaninda kendinden sikca s6z ettirmektedir. Kaya ve Kardas (2020)
caligmalarinda Tiirkge 6gretim programi {izerine yaptiklari incelemede sagladigt
kolaylig1 ve biiyiik destek nedeniyle egitimde biiyiik oranda tercih edildigine dikkat
¢ekmislerdir. Ayni zamanda teknolojiyi kullanmanin biiyiik etkisinden
bahsetmislerdir.

Gilinlimiizde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde deneysel ¢alismalarin az
oldugu séylenebilir. Bu ¢alisma ile deneysel ¢alismalara bir yenisini daha katmak
amaglanmaktadir. Arastirmada, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigini tespit
etme, 6gretmen 6z yeterlik algilarina yonelik bireyin herhangi bir konuda edinimini
gergeklestirmeye 151k tutma amaglanmaktadir. Aynit zamanda harmanlanmis
O6grenmenin 6Zretmenin 0grenciler lizerindeki etkisini azaltmadigina iliskin
farkindalik sagladigi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin dgretmenin mesleki ve
alan yeterlikleri ¢ergevesinde degerlendirmesi gerektigi bu ¢alismada vurgulanmak
istenmistir.

Covid 19 salgin hastalig1 donemine kadar uzaktan 6gretmen egitimi 6nem
kazanmis ve 6gretmen egitimi belli bir donem (2020 Mart-2020 Haziran) yalnizca
cevrimigi ortamlarda yiiriitiilmiistiir. Cetinkaya Aydin’ nin (2020) Egitim ve Sosyal
Aragtirmalar Koordinatorliigii (TEDMEM) raporunda uzaktan egitim deneyimi
olmayan 6gretmenlerin hazirliksiz yakalandigi ortaya konmustur. Bu siiregte
ogretmenlerin uzaktan egitim yeterlikleri sinirli oldugu i¢in birtakim zorluklar
yasadiklar dile getirilmistir. Raporda uzaktan egitim siirecinin 6gretmenler tarafindan
ogrencilerden tamamui ile kopmak anlamina geldigi ifade edilmistir. Kibris ve
Tirkiye’de 6gretmenlerin ¢evrimici 6grenme 6gretme ortamlarinda ihtiyag
duyduklar1 destegin saglanmas1 gerekmektedir. Bu noktodan hareketle yiiz yiize
egitimi terketmeden ancak e-6grenmeyi egitim sistemine dahil ederek karma bir
anlayisin uygulanmasi gerektigi agik¢a goriilmiistiir. Bu tezde temel alinan
harmanlanmis 6§renme hem yiize egitimi daha etkili gerceklestirme hem de ¢evrimigi
ogrenmeyi sisteme dahil edebilme anlaminda 6nem arz etmektedir. Yiiz yiize egitimin

kolaylikla terkidilemeyecegi bu siirecte ortaya ¢ikmustir.
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Arastirmanin 6nemi asagida 6zetlenerek sunulmustur:

e Yabanci dil egitiminde, dil becerilerinin gelistirilmesinde uygulama
yapmak, yaparak yasayarak 6grenmek ve 6grenci merkezli egitim ¢ok
onemlidir. Ornegin konusma becerisi konusarak gelistigi gibi yazma
becerisi de yazarak gelisir. Uygulama gerektiren dil 6gretiminin
ozellikle ¢cevrim i¢i ortamlarda etkili bir sekilde yiiriitiiliip
yiiriitiilemeyecegi konusunda Tiirkge 6gretmen adaylarinin deneyim
elde etmelerinin dnemli olacagi diisiiniilmiistiir.

e Ogretmen egitimi denince akla ilk olarak yiiz yiize egitim ortamlari
gelmektedir. Oysa ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda da 6gretmen
adaylarinin yetistirilmesi miimkiindiir. Bu konuda herhangi bir
deneyimi olmayan bu arastirmadaki Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin
yasadiklar1 ve ilk kez deneyimledikleri uzaktan ve ¢evrimici 6gretmen
egitimine yonelik goriis ve tutumlarini degerlendirmenin 6nemli
olacag diistiniilmiistiir.

e Harmanlanmig 6grenme ile ilgili calismalarda yiiz yiize ile ¢evrim ici
egitimi birarada planlamanin ve ikisi arasinda saglikli bir iligki
kurmanin gii¢ oldugu alanyazinda ortaya konmaktadir. Bu ¢alismada
s0z konusu iligkiyi kurmanin egitim programi ve §gretim tasariminin
niteligi ile ilgili oldugu yoniinde bir diisiinceden yola ¢ikilmis olup bu
durumu smama ihtiyacinin 6nemli olacagi sdylenebilir.

e (Calismada gelistirilen tasarimin ve uygulamalarin Egitim Bakanligi,
Tiirk¢e egitimi alan uzmanlari, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
calisan arastirmacilar ve egitim programlarindaki aragtirmacilar

acisindan 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Smirhhiklar

- Arastirma 2016-2017 dgretim yilinda Yakin Dogu Universitesi’nde 6grenim goren
3. Sif Tiirkge 6gretmen adaylar ile sinirhdir.

- Harmanlanmis 6grenme konusunda, 6gretim materyallerinin hazirlanmasi ve
0grenme —Ogretme siirecinin planlanmasinda ADDIE 6gretim tasarimi modelinin

kullanilmasi ile sinirlidir.
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- Arastirma konu agisindan, yiiksekégretimde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ile
stnirhdir.
- Arastirmada kullanilan nicel veri araglar1 ve nitel goriisme formlari ile elde edilen

verilerle sinirhidir.

Varsayimlar

- Tiim 6gretmen adaylarinin 6l¢gme araglarindaki sorular1 samimiyetle cevapladigi
varsayilmistir.

- Aragtirmada kullanilan nitel goriisme formlarina iliskin uzman goériislerinin kapsam

gecerligini sagladigi varsayillmistir.

Tanimlamalar

Harmanlanmus (blended) Ogrenme: Geleneksel egitim metodunun cevrimici (online)
egitim materyalleriyle zenginlestirilmesi yani harmanlanmasi olarak
tanimlanmaktadir. Bir bagka tanimi ise kullanilan teknolojilerin yani sira farkli egitim
felsefelerinin geleneksel 6grenme ortaminda birlikte kullanilmasi da harmanlanmig
ogrenme olarak tanimlanmaktadir (Geger & Dag, 2012).

Cevrimigi 6grenme: Ogrenmeyi anlamli etkinlikler ve etkilesim yoluyla
gerceklestirmeye yardimer olacak pedagojik araclarin; internet, web tabanh
teknolojiler ve iletisim teknolojileri kanaliyla 6grenene ulastirildigr agik ve dagitik
ogrenme ortami (Vaughan & Power, 2008).

Yiiz yiize 6grenme: Ogrenci ve dgretmenin birbirini gérebildigi bir sistemdir (Gapsiso
& Wilson, 2015).

E-6grenme: Internet/intranet veya bir bilgisayar ag1 bulunan platform iizerinde
sunulan, web tabanl bir egitim sistemi (Dag, 2011).

Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi: Tirkgenin ikinci dil olarak tercih edilmesi ve
kullanilmasi (Demircan, 1990).

Ogretmen oz yeterligi: Bireyin belli bir edimi gergeklestirmek i¢in gerekli eylemleri

diizenleme ve yiiriitme giiciline iliskin yargi (Usluel & Seferoglu, 2003).
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BOLUM II
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Egitim, Egitim Programlar1 ve Ogrenme-Ogretme

Genel olarak egitimin tanimi, bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplum igerisindeki
yasamlari, o toplumun diizenini saglama rolleri, siyasal ve kiiltiirel anlamda degerleri
kabul etme ve degerler kapsaminda belli bagli davraniglar gelistirme siireci olarak
ifade edilebilir. Bugiin gelinen noktaya bakildiginda kisinin ve toplumun daha iyi
noktalara gelmesi bakimindan ehemmiyeti yiiksektir. Kisi, egitim vasitasiyla
6grendigi en 6nemli konu toplumun kiiltiirel nitelikleridir. Bu sayede bir meslek
edinerek hayatini idame ettirmenin nasil oldugu, devam ettirme siirecinde karsilagilan
sorunlarla kisa zamanda tistesinden gelinebilmektedir. Bu agsamada 6gretmenlerin
nitelikleri, var olan egitim sisteminin diizenliligi ve bu sayede arzu edilen niteliklerde
kisilerin yetistirilmesinde 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmen, 6gretim faaliyetini
gerceklestirecegi normlart hayata gegirirken elde ettigi neticeler paralelinde egitim
politikasinin yoniinii belirlemektedir (Cepni, 2006).

Benzer bir tanim ile Cevizci (2012) egitim sayesinde bireylerin sosyallestigi,
icinde yasadig1 toplumun kalkinmasi i¢in yararl isler yapan bireylerin yetistirilme
durumudur. Yetistirilen bireylerde kalici izli davranis degisikligi amaglanmaktadir
(Cevizci, 2012). Boylece egitimle birlikte gergeklesmesi diisliniilen degisimler veya
yeni tutumlar s6z konudur. Egitim neticesinde bireyde daha iyi noktalara
getirilebilecek ve edindirilecek davraniglar, bilgi sahibi olunmasi ve bu bilginin
hayata gecirilmesine dairdir. Ayn1 zamanda bu durum fikri becerilerle baglantili olup
kisinin toplumsal statiisiine etkili ve uygulamali en miithim kosul olarak sdylenebilir
(Erden & Akman, 2011).

Egitimden sonra dnemli kavramlardan bir digerini “68retim” olusturmaktadir.
Ogretim kavraminin bir bireyde belirli bir zaman diliminde, plan ve programa dayali
olarak istendik yonde davranis degistirme siireci olarak ifade edilebilir. Benzer
sekilde bireyin 6grenme sartlarinin saglanmasi durumunda istendik davranislarin

kazandirilma durumudur. Hangi sartlar altinda olursa olsun 6gretim kavraminin
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igerisinde bir 6grenme kurami yer almaktadir. Tiim sartlar saglandiginda her bireyin
Ogrenebilecegi goriisii savunulmaktadir (Saban, 2013).

Egitim ve dgretimin ger¢eklesme durumuna “6grenme” denilmektedir.
Ogrenme kavramu bir bireyde belirli gelisim ve olgunlasma gosterdikten sonra yeni
davranig 6grenme siireci olarak ifade edilebilir. Diinyaya ilk gelindigi andan itibaren
insanoglunun siirekli olarak yeni bir seyler 6grenmesi sz konusudur. Bazen farkinda
olarak bazen farkinda olmayarak gerceklesen 6grenmeler vardir. Okunan, goriilen,
gozlenen, kendi kendimize yasayarak, baskalarinin duygu ve diisiincelerinden, hayat
yasantisindan bu 6grenmeler gergeklesebilir (Saban, 2013).

Oliva’nin agikladig lizere egitim programlari, milattan 6nce birinci asra dek
uzanan siiregtir. Efsanevi Roma Imparatoru Ceaser ve askerlerinin iizerine ¢ikarak
yarigtigt Roma’da bulunan yaris araglarinin siiriildiigli oval seklindeki kosu alanini
Latince curriculum seklinde kullanilmis ve bu kavram, zamanla somut nitelikten
soyut bir nitelige biiriinmiistiir. Bu evrede, egitim programi takip edilen yol
manasinda egitim alaninda kullanildig1 gériilmektedir (Demirel, 2002).

Oliva egitim programinin kapsamini belirlerken program dahiline, egitim
faaliyetlerinin gergeklestirildigi kurumda mevcut olan tiim egitim faaliyetlerini,
kurum dahilinde ve haricinde yer alan egitim uygulamalarini kastetmektedir. Oliva
egitim programinin dort ana unsuru oldugunu belirtmektedir. Bu unsurlar, heder,
icerik, 6grenme — dgretme ve 6lgme degerlendirmedir. Hedef kavraminin kapsaminda
ogrenciye edindirilmesi arzulanan davranislar yer almaktadir. igerik unsuru
kapsaminda ise, egitim programindan hedefe karsilik gelmesi uygun olan konularin
tamami yer almaktadir. Ogrenme — 6gretme evresindeyse, hedeflerin
gerceklestirilmesi amaciyla 6grenme — 6gretme modelleri, uygulama yollarinin
planlamasi, egitim yontemi ve metotlarin uygulanacag ifade edilmektedir. Son unsur
olan 6lgme — degerlendirmede ise hedeflenen tutumlarin tek tek degerlendirilip,
istenilen tutum ve davranislarin bir 6lgiide edindirildigi ve gergeklestirilen egitimin
ne diizeyde kaliteli oldugu ifade edilmektedir. Egitim programi, tespit edilen hedefler
baglaminda planlanan biitlin egitim faaliyetlerini i¢erisinde barindirmaktadir. Netice
itibariyle 6grenci, hayati boyunca siiregelen 6grenme arzusunda olan kisidir. Kisiyi
O0grenme evresinin esasina aldigini ve onun bir 6grenci olarak diisiintildiigii kabul
gortr (Varis, 1994).

Okul i¢inde ve diginda 6gretenlerin bilgiyi direkt olarak aktarmanin yani sira

ogrencilerin bakis acilarini bilgiye dogru ¢evirecek 6zellikte derslerin
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gergeklestirilmesinin ve bu siiregte ¢esitli goriislerde meydana gelen yontem ve
teknikleri tercih etmesinin miithim oldugu goriilmektedir. Bu durum dgrencilerin sinif
dahilinde daha aktif kilarken etrafindaki sorunlari farkedip ve bu sorunlara dair gesitli
¢Ozliim yontemleri tiretme imkani sunar. Son olarak hedef olan 6grenme evresinin
daha verimli nitelikte olmasini temin edecek en tesirli yontemlerden biri olan
harmanlanmis (karma) 6grenme ile 6gretim programi disinda gesitli Tiirkge
etkinliklerinin diizenlenip 6grencilerin bu etkinliklerden yararlanmasini saglar.

Ogrencilerin kolektif olarak ¢alisacaklar1 yerlerin tespit edilmesi ve 6grenme
faaliyetlerinin iki yonlii ve verimli sekilde gerceklestirilmesi noktasinda 6gretmenlere
yiiklenen miihim gérevler mevcuttur. Ogretmenler bu gorevleri gergeklestirmek igin
uygun ortami temin ederler. Bununla birlikte 6grencilerin kisisel farkliliklarini bir
problem olarak goriinmemesini saglayacak ve konulara ilgi alanlar1 veya
gereksinimleri paralelinde ¢alismalarini temin edecek etkinliklerin harmanlanmig
o6grenme baglaminda gergeklestirilmesi noktasinda rehber statiisiinde olacaktir.

Bununla birlikte 6grencilerin bireysel tecriibelerini sentezlemeleri, biligsel
kabiliyetlerini daha iyi noktalara getirmelerinde 6nemli faydalar saglamaktadir. Bu
sekilde dgrencilerin etkin olarak 6grenme evresine katildiklar1 ayn1 zamanda
uygulamalarla daha anlamli ve program disinda gegici olmayan 6grenmelerin s6z
konusu oldugu gozlenmistir (Demirel, 2002).

Etkili 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in yani 6grenci ile 6gretmen arasinda,
ogrenci-0grenci arasinda, 6grenci-igerik ya da dgrenci-ortam arasinda etkilesimin
olabilmesi i¢in egitim teknolojisinde faydalanilabilir. Yani verim almak i¢in egitim
teknolojisi son derece 6nemlidir (Ulas & Ozan, 2010). Dolayist ile egitim teknolojisi
sayesinde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler yakindan takip edilir.
Siirekli olarak ortaya ¢ikan yeni icatlarin egitim-6gretim alaninda etkinlikler
igerisinde kullanim1 yine egitim teknolojisi sayesinde amaglanmaktadir. Boylece
teknoloji yakindan takip edilerek yenilige agik ve daha uyumlu bireyler yetismis
olacaktir. Ogretmenin ¢agdas egitimde her gegen giin roliiniin degistigini sdylemek
miimkiindiir. Cagdas 6gretmen, 6grenciye dogrudan bilgi aktarmak yerine kendisinin
0 bilgiye ulagmasi i¢in rehber olan kisidir. Dolayisi ile 6gretmenlerin yetismesinde
birtakim farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Y1lmaz, 2007). Giliniimiiz ¢agdas
ogretmenlerinin 6grenme-0gretme siirecinde teknolojiyi egitim siirecinde nasil
kullanacaklarini ¢ok iyi bilmeleri gerekmektedir. Cagin yeniliklerine ayak uydurmasi

gerekir (Usun, 2006). Teknolojik olarak egitim alaninda ilerlemek son derece
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onemlidir. Dolayisi ile egitimcilerin kendi ¢alisma alani alani ile teknolojiyi entegre
etmeleri son derece 6nemlidir (Akkoyunlu, 2002).

Egitim teknolojisinin islevine deginilecek olursa; uzak hedeflerde belirtilen
kazanimlara 6zel hedeflerde ulagsmay1 saglamaktadir. Bunu gerceklestirirken
davranis, iletisim, etkilesim ve 6grenme alaninda kuram ve bilimsel verilerden
faydalanilir. Ozet olarak egitim teknolojisi ile ¢agdas egitim teknolojisi birarada
verim elde etmenin miimkiin olabilecegini, uluslararasi diizeyde kabul gordiigiinii ve
bu anlayiga dayali uygulamalarin 6gretmen ve egitim yoneticilerin bu hususta

yetismis olmalarinin 6n kosul olarak goriildiigiini soylemek miimkiindiir (Deryakulu,

2019).

Harmanlanms (Karma) Ogrenme

[k tanim olarak harmanlanmis 6grenme; geleneksel olarak egitim ydénteminin
¢evrimi¢i (online) egitimle zenginlestirme ve gelistirme karma (harmanlama)
o0grenmedir. Yiiz yiize kavrami ve uzaktan 6grenme kavraminin birlestirilmesi olarak
ortaya ¢ikan harmanlanmis 6grenme, bazi aragtirmacilar tarafindan farkli kavramlarla
ornegin “melez 6grenme” gibi ifade edilmeye calisilmistir. Ancak yeteri kadar talep
gérmemistir. Ciinkii “melez” kavraminin tanimi ele alinacak olunursa; birbirinden
farkl iki tiirlin bir araya gelerek yeni bir tiir ortaya ¢ikmasi Olarak tanimlanir
(Osguthorpe & Graham, 2003; Akt. Balci, 2008).

Tiim teknolojik imkanlarin kullanilarak, hem yiiz yiize hem uzaktan egitimin
ayni anda farkli egitim modelleri ile gerceklestirilmesini saglayan harmanlanmig
o0grenme, ayni zamanda yeni egitim modellerinin gelisimini saglamaya yardimci
olmaktadir (Ugur, 2007). Ciinkii harmanlanmis 6grenme ile geleneksel egitim
modellerinin yani sira teknoloji tabanli yeni 6gretim modelleri tasarlanmaktadir.
Gelenekselde yiiz yiize egitim ve uzaktan egitim olan ¢evrimigi egitimin birlikte
etkilesime gecirmek zorunda kalan 6gretmenler ve 6grenciler; harmanlanmis
O0grenmenin etkin oldugu simif ortaminda ayni ortamda bulunmak zorunda degildirler.
Ogretim elemanlari, iletisim teknolojileri sayesinde konu ve ydnergeleri dgrencilere
sunup, 6gretim materyallerinin yardimu ile etkilesim ve iletisim saglamaktadir
(Graham & Dziuban, 2008).

Harmanlanmis 6grenmeyi farkli kilan en 6nemli 6zelliklerden biri ayn1 anda
birden fazla 6grenme ortamini bir araya getirme imkani1 sunmasidir. Thomson

(2002)’n1n ifadesine ile harmanlanmig 6grenme yaklasimi, hem uygulamaya hem



34

degerlendirmeye yonelik 6gretim ortamlarinin kombinasyonu olusturur. Birbirinden
farkli kaynaklardan bilgi elde etme, metin tabanli ve elektronik ¢oklu ortam
uygulamasi ile egitimde dnemli bir model olarak tanimlanmaktadir (Thomson, 2002).

Graham ve Allen’e (2009) gore, egitimciler son zamanlarda harmanlanmig
O0grenme ortamlarini sikca tercih etmektedir. Bunun nedenleri olarak sunlar
siralanabilir;

e Pedagojik alanda yenilige gidilerek zenginlik olusturma,
e Ogrenmenin verimliligini artiran etkinliklere yer verme,
e Bilgiye hizli ve kolay erisim,

¢ En diisiik seviyede maliyet,

e Giincellemenin saglamis oldugu kolaylik.

Garrison ve Vaughan (2008) ise harmanlanmig 6grenmeye farkli bir tanim
getirmis, yiiz ylize ve ¢evrimici 6grenmeler ile meydana gelen tecriibelerin bir araya
getirilmesi seklinde ifade etmistir. Yani bu tanimda asil vurgulanmak istenen durum
tam olarak gelenekselde yiiz yiize egitimdeki sozel iletisimle beraber ¢evrimigi
etkilesimin 6nemli taraflarinin 6gretimini birlesmesini hedefleyerek esi-benzeri

olmayan 6grenmenme ortamini olusturmaktir (Vaughan & Power, 2008).

Harmanlanms Ogrenme Tanimlar

Literatiir incelendiginde harmanlanmis 6gretim i¢in birbirinde farkli tanimlar
getirilmis ve gelistirilmistir. Bunlar:
Web tabanli 6gretim ile yiiz ylize egitimin bir araya getirilerek olusturululdugu egitim
ortamidir (Delialioglu & Yidirim, 2007; Geger & Dag, 2012; Moskal, Dziuban, &
Hartman, 2013).
Farkli mesleki beceri, alan bilgisi ve genel kiiltiiriin (pedegojik yaklasimlarin)
birlestirilmesidir (6r; olusturmacilik, davranisci, kavramsal).
Soysal etkilesim ve motivasyon gibi yiiz ylize 6gretimin etkin yonleri ile esneklik gibi
online 6gretimin faydalarindan olusan bir modeldir (Williams, Bland, & Christie,
2008).

Farkl1 fikri olan Rossett (2002), "harmanlanma teorisi" seklinde ifade ettigi
fikrini su sekilde sdylemektedir: Carman (2002), hedefin dogru zamanda dogru
sekilde dogru teoriye dayali olarak segilmesi gerektigini vurgular (Carman, 2002).

Yukarida yer verilen aciklama ele alindiginda harmanlanmis 6grenme ortamlarinin
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sabit duran bir yontem, teknik, strateji hatta metaryal olarak goriilmesi bile dogru bir
yaklasim olmayacaktir. Hamanlanmis 6§renmenin farkli konu ve kavramlar gibi sert
ve kat1 ilke ve kurallarinin oldugunu diisiinmek dogru degildir. Ogrenme
gereksinimine gore istenilen diizeyde sekillenebilen harmanlanmis 6grenme son
derece avantaj sagladigi soylenebilir.

Birbirinden farkli gruplara agik bir sekilde etkilesim ve iletisim kanallar1 agan
harmanlanmis egitim programi, ¢esitli 6grenme yontemleri ve teknikleri sunarak yeni
Ogretim ortamlari saglar (Heinze & Procter, 2006; Akt. Abanmy & Hussein, 201).
Asil hedefin 6gretim teknolojilerine bakilmaksizin farkli pedegojik yontemleri
birlestirme s6z konusudur (Oliver & Trigwell, 2005; Akt. Semerci & Ozer, 2012).

Ayni sekilde, Colis ve Mooney’e (2001) gore, geleneksel 6grenme ile ¢evrimigi
O0grenmenin birlestirilerek online sekilde geleneksel sinif ortaminin bir uzantist
seklinde sdylenebilir. Clinkii harmanlanmis 6grenmede geleneksel egitimdeki
etkilesim ve iletisim tamamen kopmasi s6z konusu degildir. Farkli mekanlarda ve
zamanlarda harmanlanmis 6grenme sayesinde daha esnek hale getirilerek sunulan
¢evrimigi tasarimlar seklinde ifade edilebilir. Boylece 6grenme ortamini daha
kuvvetli bir egitim tecriibesi haline getiren harmanlanmis 6grenme, hem yiiz yiize
hem ¢evrimigi egitimi daha keyifli hale getirmeyi amaglamaktadir (Rovai & Jordan,
2004). Dolayisti ile harmanlanmis 6grenme sayesinde bireylerin 6grenim amaglarina
yaklagabilmesi i¢in s6z konusu ihtimal egitim durumlar: tecriibesinin yaninda ayni
zamanda dgretmenlerin misyonunu destekleyen en iyi yontemi bulma
hedeflenmektedir (Bath & Bourke, 2010). Harmanlanmis 6grenmeyi ¢agimizin en
mantikli ve en sade hali olarak kabul eden Thorne’a (2003) gore, bireyin
gereksinimleri ve gelisimlerine yardimci olunurken diger taraftan karsilagilan
zorluklar karsisinda ¢6ziim yollar1 bulmak icin ¢esitli oneriler sunulmaktadir (Thorne,
2003).

Tiim bu tanimlari incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile ilgili birbirleri ile
kismi olarak benzerliklerin oldugunu gériilmektedir. Ozellikle ii¢ konu iizerine dikkat
cekildigi goriilmektedir (Aygiin, 2011):

1. Farkli egitsel oyunlarin birlesimi olarak ifade edilir (Singh & Reed, 2001;
Thomson, 2002; Bersin, 2004).

2. Web tabanli ve yiiz yiize egitimin ayn1 anda kullanilmasidir (Driscoll,
2002).
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3. Gelencksel egitimdeki yiiz yiize egitim ile ¢gevrimigi egitim bir araya
getirilerek harmanlanmasi olarak s6ylenebilir (Young, 2002; Akkoyunlu & Soylu,
2008).

Harmanlanmig 6grenmenin tiim boyutlar1 yukaridaki tanimlarda yer verilmis olsa
da asagida yer verilen bazi boyutlarda “biraraya getirme” s6z konusu olabilir
(Y1ilmaz, 2007):

1. Cevrimigi 6grenme ile gevrim dis1 6grenmenin birlestirilmesi

2. {lerleme hizin1 kendisi belirleyen, canli ve isbirligine dayali §grenmenin
birlesimi

3. Harmanlamanin yapilandirilmis ve yapilandiritlmamis 6grenme ile birlikte
olmasi

4. Konu ve hazir olarak sunulan konular1 harmanlama

5. Harmanlamanin ¢alisma ve 6grenme iizerine olmasi

Daha kolay ve basit bir tanim getiren Usta (2007)’ nin ifadesiyle

harmanlanmis 6grenme kavrami;

1. Agirlikli olarak medyanin giiciine yonelik tanimlar

2. Cesitli metodlarin birlestirilmesi olarak kabul eden tanimlar ve

3. Geleneksel egitimde yiiz yiize ile ¢evrimi¢i yontemin birlesimi olarak kabul
edilen tanimlardir.

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikilacak olursa; gegmisten gliniimiize birgok
Ogretmen tarafindan bir¢ok sinif ortaminda uygulanan harmanlanmis 6grenme farkli
bicimlerde karsimiza ¢ikmaktadir. Diger 6gretimlerden farki e-6grenme teknolojileri
ile ortaya ¢ikmis olmasidir. Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin farkli sekilde
ortaya ¢ikmasindan dolay1 tek bir taniminin olmamasinin yani sira 6grenmeyi daha
etkin ve faydali kilmak i¢in yiiz yiize ve teknolojilerini birlestirerek yeni 6grenme
ortami1 olusturdugu ifadeler arasindadir. Bu 6grenme ortaminda ise, harmanlanmis
O0grenme yani yliz yilize 6grenme ile ¢cevrimici 6grenmeyi farkli oranlarda ihtiyaca

yonelik kullanimi saglar (Dag, 2011).

Harmanlanmis Ogrenmenin Temelleri

“Ogrencilerde daha iyi bir §grenmeyi nasil saglayabiliriz?” sorusu egitimin
tarih boyunca cevabu siirekli yinelenen temel soru olarak diisiiniilebilir. Yinelenerek
stirekli olarak bu sorunun cevabinin aranmasi; toplumu olusturan temel tag olma

ozelligi, bireye farkli bakis a¢is1 kazandirmasi, denenen ve eksik yonlerinin goriliip
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bir sonrakinde ortadan kaldirilma ¢abasi ve siirekli degisim ve gelisim icerinde
olmasidir. Gegmisten gliniimiize ¢esitli sekillerde tanimlamalarla karsimiza gelen
harmanlanmis 6grenmenin en 6nemli gerekgesi bu sorudur.

Harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisimine bakildiginda her gegen yil
hizla artis gosterdigi goriilmektedir. Ilk olarak kurumsal egitim ortamlarinin degisimi
ile baglanmistir. Son yillarda hem diinya ¢apinda hem de yerel olarak *
Harmanlanmig Ogrenme” kavranu siklikla kullanilmaya baslanmus, akademik yayin
ve konferanslarda yer verilmeye baslanmistir. Bilgi dagilim alaninda 6ncelikle 10
egilimin harmanlanmis 6grenmeye yonelik oldugunun altini ¢izen Amerikan Egitim
ve Kalkinma Dernegi, 2003 yilindan bu yana bu goriislinde 1srarci tutumunu
stirdiirmektedir (Graham, 2006).

Harmanlanmis 6grenmenin asil ortaya ¢ikis sebeplerine bakildiginda; bircok
kere denenmis yaklasimlarin eksik yonlerini giderme cabalari, her gecen giin degisen
ve gelisen 6grenci kitlesinin ihtiyaglarina cevap verme ¢abalari ve tiim bu ugraslarin
egitim yaklagimi adi altinda gergeklestirme amaci giidiilmektedir. Dolayzisi ile

harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisim agisindan 6nemli rolii oldugu sdylenebilir.

Yiiz Yiize Ogrenme

Geleneksel 6grenmedeki yiiz yiize 6grenme, neredeyse insanlik tarihi kadar
gecmise dayanmaktadir. Gegmisinin ¢ok eskilere dayanmasina ragmen bir o kadar
giincelligini korumaktadir. Hangi ¢aga denk gelirse gelsin her 6grenme ortamina
adapte olmay1 gerekli kilan, ¢esitli 6grenme ortamlarini destekler nitelikte olan bir
yaklasimdir. Dolayist ile siirekli tercih edilen bir yaklagimdir. Ancak her yaklagimin
oldugu gibi harmanlanmis 6grenmenin de avantajlari-dezavantajlar1 karsimiza
¢cikmaktadir.

Geleneksel egitimde yer alan yiiz yiize 6grenme ile saglanan olumlu yonleri
soyle belirtilebilir (Unsal, 2007):
1. Herhangi bir konu hakkinda 6grencilerin 6grenme zorlugu ¢ektiklerinde hemen
yardim sunma,
2. Karsilikl olarak siirekli 6grenciler ile iletisim halinde olma,
3. Iletisim ve etkilesim ortamimin grenci — dgretmen arasinda saglanmasi,
4. Ogrenme- 6gretme siirecinin kontrolii ve takibinin gretmen tarafindan saglanmasi,
5.0gretmenin jest ve mimikleri kullanma firsat1 sunulmasi,

6. Sinif ortamimin daha disiplinli olmasi.
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Tiim bu firsatlar1 saglayan geleneksel egitimdeki yiiz yiize 6grenmenin O6niine
hi¢cbir 6grenme gegememistir. Son giinlerde hizla gelisen iletisim teknolojisinin bile
yiiz ylize egitimin Oniine ge¢cemedigi goriilmektedir. Cilinkii ekonomik ve zaman
acisindan geleneksel egitimin yerine gore daha kolay oldugu sdylenebilir. Geleneksel
egitim sayesinde mesajlarimiz, iletisimimiz, duygularimiz daha net ve gergekei
olurken; teknoloji ile 6gretimde bu iletisimi kurmakta zaman zaman giigliiklerle
karsilagsma s6z konusudur. Hatta bazen iletilerimizin bile yanlis anlasilma riski
tagidigin1 goriilmektedir. Dolayisi ile harmanlanmis 6grenme ile hem geleneksel
egitimin iletisim hususunda sagladigi faydalardan yararlanmak tizere video
konferanslar tercih edilmeye baslanmis hem g¢evrimigi 6grenme ile teknolojiden
faydalanma amaglanmaktadir. Daha etkin iletisim kurmak, s6zel olmayan iletisim
ornegin giilimseyerek, basi sallama, konusurken vurgu ve tonlamay1 ayarlama gibi
daha net ifade etme durumlarinin ¢evrimi¢i 6grenme ile saglanirken ayni zamanda
geleneksel egitim ile yiiz ylize karsilikli 6zel olarak karsilikli bir g6z temasi kurma,

iletim ve etkilesim saglanabildigini goriilmektedir (Gapsiso & Wilson, 2015).

Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim kavraminin ilk olarak 1700’lerde karsimiza ¢ikan daha sonra
1900’li yillarin ortalarinda yerini gorsel ve isitsel araclara biraktigi goriilmektedir.
Boylelikle teknoloji temelli materyallerin okula ilk girisinin saglandigi sdylenebilir.
Teknolojinin isin i¢erine déhil edilmesi ile birlikte uzaktan egitimde dogal olarak
cesitli gelisim ve degisimler kaginilmaz olmustur. Tiim bunlara bakildiginda uzaktan
egitim tarithgesinin aslinda karmasik bir yapisinin oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Isman, 2011).

Egitim siiregleri degerlendirildiginde aslinda her bireyin istenilen diizeyde
egitime zaman ayirmadig1 goze ¢carpmaktadir. Bununla birlikte uzaktan egitimin
ortaya ¢cikma sebebi olarak geleneksel egitime katki saglama amaci giidildiigi
soylenebilir. Boylelikle uzaktan egitim modelinin ilk temelleri atilmistir (Ozarslan,
Kubat & Bay, 2007).

Giiniimiizde uzaktan egitim giin gectikce daha 6nem kazanmis, gelisim
gostererek etrafa hizli sekilde yayildigi goriilmektedir. Uzaktan egitim sayesinde
ogrencilerin birgok alana yayilma imkani elde ettigi ifade edilebilir. Her bireyin ilgi
ve ihtiyaglar farkli olup, bu ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda gelisimlerini

tamamladiklart soylenebilir (Oral & Kenanoglu, 2012). Bahsi gegen geligimin ise
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Ogrencinin ilkokulundan baslayip liniversite yillarina kadar firsat esitligi sunmasi
seklinde degerlendirilebilir. Firsat esitliginin tek yonlii olarak es zamanli olmayan
yani (asenkron) ile ¢ift yonlii yani es zamanli (senkron) olarak karma modelleri diye
adlandirilan radyo, mektup, bilgisayar ve televizyon ile saglandig1 goriilmektedir
(Isman, 2011).

Detayli olarak uzaktan egitimin avantajlarindan bahsedilecek olursa; (isman,
2011; Yekta, 2004);
. Her yastaki ve konumdaki bireye cesitli egitim imkani sunar.
. Olasi olusabilecek firsat esitsizligini en aza indirme ¢abasinda olma.
. Kitle egitimini kolaylastirici bir takim yontemler gelistirme.
. Harcamalarin maliyetini en aza indirme.
. Nitelikli egitimin olusmasi i¢in farkli yollar tespit etme.
. Serbest zamanlar olusturup, 6grenciyi motive etme.
. Egitim ortamina ¢esitlilik kazandirarak zenginligini saglama.

. Sadece okul ¢atis1 altinda zorunlulugunu ortadan kaldirip, mekéanlar1 genisletme.

© 00 N o O b~ W N e

. Ogrencinin kendi hizin1 kesfedip, gelistirip, kendini gerceklestirmesini saglama.
10. 6grencinin baskalarina ihtiya¢ duymadan kendi 6grenmelerini kendilerinin
gerceklestirmesini saglama.
11. Bilgiyi ulasirken birincil kaynaklar tercih etme.
12. Ogrencinin yaparak-yasayarak dgrenmesini saglama ve yasam boyu dgrenme
imkan1 sunma.

Yukarida avantajlar1 siralanan uzaktan egitimin dezavantajlar su sekilde
siralanabilir (Y1lmaz, 2009; Isman, 2011; Giimiis & Bulug, 2007);
1. Geleneksel egitimde yiiz yiize 6gretimden dogan samimiyeti, dogallig1 ve akicilig1
uzaktan egitim ortaminda etkilesim iletisimin yetersiz olmasindan dolayi istenilen
diizeyde olmayabilir.
2. Teknolojiyi kullanma bilgi ve beceri diizeyinin yetersizliginden dolay1 6grenimin
giiclesmesi.
3. Smuf ortaminin olmamasindan dolay1 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen iletigimi
ve etkilesiminin az olmasi.
4. Geleneksel egitimin sagladigi sosyallesmenin ve 6z benlik algisinin uzaktan egitim
ile tam saglanamamasi.
5. Ozellikle psiko-motor ve duyussal hedeflere yonelik olarak istenilen etkinin

olusamamasi.
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Cevrimici Ogrenme

Teknoloji sayesinde uzaktan egitime olan ilgi her gecen giin artmaktadir.
Fakat 6gretmenin 6grenci ile olan iletisimi ve etkilesimi konusunda kismi olarak
yetersiz kaldig1 goriilmektedir. Bu yetersizlikten olusan kopuklugu gidermek i¢in
¢evrimigi(e-6grenme) uygulamasi giindeme taginmistir. E-6grenmenin giindeme
tasinmasini saglayan calismalar arasinda olan Duran, Onal ve Kurtulus (2006)
cevrimigi 6grenmenin yani e- dgrenmenin 6grenme ve dgretme eylemini internet,
web tabanli teknolojiler ve iletim araglar1 yoluyla sanal bir ortamda anlamli
etkinlikler diizenleyerek 6gretme durumu seklinde ifade edilebilir (Dabbagh &
Banan-Ritland, 2005; Akt. Yilmaz & Talas, 2015).

Cevrimigi 6grenme imkani sunmak i¢in hem 6gretmenlerin hem de
tasarimcilarin gerekli diizenlemeleri yapmas1 gerekmektedir. ilk olarak ¢evrimigi
O6grenmenin saglamis oldugu yarar ve smirliliklar net bir sekilde ortaya konup;
sunmus oldugu avantajlar1 ile dezavantajlarin ele alinmasi gerekir. Boylece en iyi
ders etkinliklerinin tespiti i¢in karar verilmesi saglanmis olur (Usta, 2007).

Cevrimigi 6grenmenin yabanci dil egitiminde kullanildigr alan yazindaki
arastirmalarda goriilmektedir. Son zamanlarda yiiriitiilen ¢alismalarda, ¢cevrimici
ortamda yabanci dil 6grenimine uyum saglama, gelistirilen tutum, 6z yeterlik algilari
ve birbirinden farkli ¢gevrimici teknolojilerin kullanim konularina dikkat ¢ekilmistir
(Done, 2009; Ozcan, 2009; Pamuk & Peker, 2009). Ayn1 zamanda ¢evrimici 6grenme
durumlarinda programinda hazirbulunusluk kavrami ve diizeyinin tespitine yonelik
calismalar yapilmistir (Ilhan & Cetin, 2013; Yurdagiil, 2017).

Glinlimiizde ¢evrimici 6grenme teknolojilerinin hizla yayginlastigi
goriilmektedir. Cevrimici 6grenmelerin giin gectikge yliz yiize 6grenme ile daha
baglantili oldugu sdylenebilir. Bu durum aslinda harmanlanmis 6grenmeye atif
yapildigin1 gostermektedir. Dolayisi ile hem e-6grenme hem yiiz yiize 6§renme
birleserek yani harmanlayarak 6grenmenin meydana geldigini soylemek miimkiindiir

(Graham, 2006).
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Harmanlanmis Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Felsefi Temelleri

Harmanlanmis 6grenmeyi egitim felsefelerinin etkiledigi tizerinde durulmasi
gereken bir gergektir. Hedeflerin belirlenmesinden baslayip i¢ ve dis tutarliliginin
tespitine, dnem derecisinin tespitinde dahi felsefi temellerden yararlanildig:
sOylenebilir. Yalnizca bu etkileri soylerken Breton ve digerleri (2005) bilginin
harmanlanmis 6grenme 1s181nda yeni, 6zgiin bir sekilde yapilandirilmasi gerektigi,
esnemeyen, biitlinliige 6nem veren, daha onceki ders igeriklerini kabul etmeyen bir
yapisinin oldugu ifade edilebilir. Harmanlanmis 6grenme, 6grencilere yeryiiziiniin
birer liyesi oldugunu kabul edip 6zgiin bir seyler ortaya ¢ikarmak i¢in pratik
yapmalarina imkan sunar. Ayni zamanda bilimin ve bilginin hizla gelistigi diinyada
olup bitenlerden haberdar olmas1 gerektigine vurgu yapar.

Giliniimiizde harmanlanmis 6grenme ile birlikte bireyin teknolojinin etkisi ile
o6grenme ve dgretmeye dayali bircok kuram ve yaklasima dayali olarak merkeze
alindig1 soylenebilir. Ayni zamanda bireyin yasadigi topluma ayak uydurabilmesi i¢in
cesitli yollar denedigi s6ylenebilir. Hizla gelisen ve degisen bir diinya igerinde yer
alinmaktadir. Bu yeniliklere kars1 gelmeyip, ¢ok kisa slirede motive olarak basarty1
elde edebilebileceginin kabul edilmesi gerekir. Elde edilen basari ile otomatik olarak
toplumda sik¢a kendinden s6z ettirme s6z konusu olur. Yani toplumuzda teknolojinin
¢ok onemli bir yerde oldugunu bununla birlikte ¢aga uyak uyduran bireyler
yetistirmenin artik zorunlu oldugunu kabul etmek gerekir. Istenilen sekilde yetisen
bireylerin daha sonraki asamalarda bilgiye kendisinin ulagtigini, ulasilan bilgiyi nasil
ve ne sekilde kullanmasi gerektigini yine kendisinin karar vermesi gerektigini bilir.
Boylece elde ettigi bilgiyi aktarma ve iletisim kurmay1 saglayarak birtakim
degerlendirmeler yapma gibi unsurlari kullanmis olur (Akkoyunlu & Soylu, 2008).
Biitlin bu ac¢ilardan bakildiginda; internetten yararlanirken aslinda 6grenmenin ana
kaynagindan bilgi elde edilir. Dolayisi ile interneti ¢agimizin bir yenilik ve gerekli
ithtiyaci olarak kabul etmeli ve yayginlagsmasi i¢in gerekli hassasiyet gosterilmelidir

(Oral, 2004).
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Sosyal Temelleri

Topluluk kavrami bireylerden olusan yapi olarak ifade edilebilir. Toplumun
sosyallesmesinde egitimin ¢ok biiylik katkilar1 vardir. Cevresi ile siirekli olarak
etkilesim ve iletisim halinde olan insanoglu, hedeflenen basariya ulasmak i¢in
dgrenme ortamlarmi her gecen dnemseye baslamistir. Ogrenme ortamlar derste
kullanilan materyallerin de Oniine ge¢mistir. Bunun sebebi olarak 6grencilerin
bireysel farkliliklarini goz onlinde bulundurmasi, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin
kesfedilmesine yardimc1 olmasi gosterilebilir. Yalniz olarak yasamini devam
ettiremeyen insanoglu, gereksinimlerini gidermek i¢in siirekli olarak baskalarina
ithtiya¢ duymaktadir. Dogal olarak sosyallesmek zorundadir. Sosyallesmeyi
reddetmeyip, otomatikman kabul eden 6grenciler bilgiyi kendileri yapilandirir.
Herhangi bir konuda zihinlerinde olusabilecek soru isaretlerini ortadan kaldirabilirler.
Istedikleri her konu ya da olay hakkinda bilinglenerek deneyim kazanirlar (Ertiirk,
1997). Eger bir egitim 6zel ve 6zgiin ise, her bireyin kendi kendini tanimasina imkan
sunar. Cevresi ile olan iletisiminin en saglikli sekilde devam etmesini saglar.
Harmanlanmis 6grenme ve 6grenme ortami sayesinde hem dgrencilerin kendi
aralarinda hem de 6grenci ve 6gretmen iletisim ve etkilesim arasinda bir artis s6z
konusu olur. Dolayisi ile birgok 6grenci en iyi sekilde sosyallesebilecegi bir 6grenme
ortami istemektedir (Graham, 2005).

Ogrenme tasarimlarinda harmanlanmis 6grenme ile ilgili en yaygin ve baskin
ozelligin toplumun biling diizeyini arttirmak, bilgisayar destekli tasarimlara yer
vermek, web tabanli tasarimlara yogunlagsmak, sosyallik anlaminda dezavantaji en aza
indirmek vb. sosyal temellerin atilmasina biiyiik katkilar saglamaktadir (Tayebinik &
Putch, 2012). Ogrencilerin yiiz yiize sinif ortamina yatkin ve alisik olmalari, sosyal
iletisim ve etkilesimin iist diizeyde gerceklesmesi geleneksel egitimi talep ettiren
hususlar arasindadir. Harmanlanmis 6grenme sayesinde bu unsurlari ¢evrimici
ogrenmeye dahil etmis olup, kisisel iletisimi ve etkilesimi gereken diizeyde tutarak
dengeleme s6z konusudur (Usta, 2007).

Psikolojik Temelleri
Insan dogasin1 anlamaya ¢alisan psikoloji bilimi 20. yiizyilin baslarina dogru
ilk olarak karsimiza ¢ikar. Daha sonra ise davranisa doniik, bilissel siirecin 6n planda
oldugu, ruh bilimi, hiimanist yaklasim ve sinir sisteminin fizyolojisi ile ugrasan noro-

fizyolojik gibi birbirleri arasinda gesitkenlik gosteren yaklasimlarin bir araya gelerek
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gelistigi sdylenebilir. Bu durum egitime kars1 bakis agimizi da degistirmistir. Dolayis1
ile 6grenme ortaminin yani sira karsimizda 6grenmeyi gergeklestiren organizmanin
ozelliklerine etki s6z konusudur.

Etkili 6gretimde giidiilenme en 6nemli unsurlardan birini olusturmaktadir.
Ogrenenin kisiligi, ilgi ve yetenekleri, kullanilan materyal, dgrenme ortami ve
Ogretenin davraniglar1 dahil olmak iizere birden fazla alan giidiilenmeye yardimci
olmaktadir (Slavin, 2013). Giidiilenme (motivasyon) hedef davranislara, hedeflenen
duygu ve diisiincelere, inanci dahil ederek ulasma durumudur. Bagka bir ifade ile bir
davranig1 6grenmeye karar verme ve onu devamli hale getirme amaci giider. Eger
ihtiya¢ duyulursa yon verme s6z konusu olabilir (Lim & Morris, 2009).

Motivasyon (giidiilenme); herhangi bir olay ya da olgu karsisinda uyariciya
kars1 organizmanin tepki gelistirme halidir. Her tiirlii i¢ ve dis etkiler ise diizenli
olmasini saglar. Yani genel anlamu ile isleyisin meydana gelme durumudur (Aydin,
2000).

Motivasyon kavrami basari i¢in son derece dnemli birleseni olustursa da
ogrencinin hem ders calisma zamani kontrol edebilme, zamani dogru ve iyi kullanma,
sinavlar, sinavlara hazirlanma durumu, kaygiy1 yonetme becerisi vb. bir¢ok etken
hususunda son derece etkilidir. Tiim bu nedenlerden dolay1 harmanlanmis 6grenme
yaklagimlari ile hedeflere uygun, zamani etkili kullanma ve etkili ders ¢calisma

becerileri kazandiran tasarimlar amaglanmaktadir (Bay, Tugluk & Gengdogan, 2005).

Harmanlanmis Ogrenmenin Amaci

Harmanlayarak 6grenme ile bilgiye erisimin e-6grenme ve yiiz yiize etkilesim
arasinda denge kurma amaglanmaktadir (Osguthorpe & Graham, 2003). Bu dengeyi
saglarken sunulan egitimin dogasina aykir1 davranmamaya dikkat edilmelidir.
Ogrenen 6zellikleri, dgretenin tercihi, ulasilmak istenen hedeflerden dolay:
harmanlanmis 6grenme dersleri cogu zaman yiiz yiize egitimi gerekli kilabilir. Diger
bir yandan ¢evrimigi 6grenmeyi daha ¢ok kullanma durumlari ortaya ¢ikabilir. Asil
onemli olan noktanin ¢evrimigi 6grenmeyi Ve yiiz yiize 6grenmeyi dengeli bir sekilde
harmanlama oldugu sdylenebilir. Bunun en 6nemli amaci ise 6grencinin en iyi sekilde
cevrimici ve yiiz yiize ortamlari en 1yi sekilde kullanmasini saglamaktir. Boylece en
etkili ve yararli 6grenme gergeklesmis olacaktir (Uluyol & Karadeniz, 2009).

Yine harmanlayarak 6grenmeyi konu alan Budak ve Budak’a (2012) gore

harmanlanmig 6grenmenin amacinin ne oldugu, ¢evrimigi yontemlerin uygulanma
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diizeyleri, egitim yontemleri ne sekilde ve hangi seviyede ise dahil edilecegini tespit
etme olarak ifade edilebilir.

Gilinlimiizde bir¢ok egitimcinin hedeflerine en kisa ve dogru sekilde
ulagabilmek i¢in harmanlanmig 6grenme ortamlarini tercih ettigi goriillmektedir.
Tasarimlarini buna goére olustururlar. Bunun nedeni ise harmanlanmis 6grenmenin
farkli durumlarda ve alanlarda her derse, her 68renciye ve her icerige gore
uygulanabiliyor olmasindan kaynaklanmaktadir (Osguthorpe & Graham, 2003).

Graham ve Allen, (2009), harmanlanmis 6grenmenin tercih edilmesinin en 6nemli
lic sebebini su sekilde agiklar. Gelistirilmekte olan bireysel farkliliklar, duygusal
siire¢ yani pedegoji ile artmis erisim, maliyetin ucuz ve esnek olmasi seklinde
sOylenebilir. Osguthorpe ve Graham (2003) yukarida bahsedilen konu basliklarini
dahil ederek kendileri birtakim eklemeler yaparak alt1 hedef olarak belirlemislerdir
(Akt. Graham, 2005):

1. Hem konu alan1 hem mesleki beceri hem de genel kiiltiir agidan zengin olunmast
2. Dogrulugu ispatlanan bilgiye kolay ulasma

3. Iletisimin ve etkilesimin sosyal anlamda giiclii olmasi

4. Tlgi ve yetenekleri arttirma

5. En az sermaye ile hedefe ulagsma

6. Revizyonda kolaylik saglanmasi

Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ii¢ temel hedef etrafinda toplandigini ve
buna gore tasarlandigini goriilmektedir (Valiathan, 2002). Bunlar (Dag, 2011):

1. Her bir ders i¢in baslica konular belirlenip geleneksel sinif ortaminda uygulanarak
yapilan etkinlikleri desteklemek bu amag¢ dogrultusunda web tabanli kurslarin
acilmasi, benzer simiilasyonlara yer verilmesi, elektronik ortamda Kitaplar, basili
kitaplar ayn1 zamanda bilimsel ¢aligmalara yer vererek hem 6grenciye yonelik psiko-
motor yonde beceri kazandirma amaci giidiilerek harmanlanmig 6grenme tasarlanip
uygulanabilir.

2. Tutum/davranis gelistirme amaciyla 6grencilerim giivenilir bir ortamda yeni
davranislar sergilemesini saglayacak boylelikle sinif yonetimi ve e-6grenmeye iliskin
isbirlik¢i 6grenme aktivitesi hedeflenen harmanlanmig 6grenme olarak tasarlanabilir.
3. Yeteneklerini gelistirmek amaciyla bir alanin uzmani ile birlikte karar verme siireci
baglatilarak, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenme durumu s6z konusu olacaktir.
Bireylerin birbirleri ile e-mail, tartisma forumlarinin hazirlanmasi, gesitli sohbet

araglarinin kullanimi, aninda ileti alma ve gonderme servislerine benzer e-6grenme
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teknolojilerini kullanarak temas halinde olmalarini saglayan etkilesimsel siireklilige
yonelik harmanlanmis 6grenme tasarlanabilir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlart ile ilgili ortaya koyulan 6zelliklerin {i¢ baglik
altinda toplandig1 s6ylenebilir. Bu basliklardan birincisi 6grencilerin elde etmis
olduklar1 basar1 diizeyleri; ikincisi sirada hedef ve 6grenme-6gretme siirecinde
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri, duygu ve duyulari, olusan
kaygi, stres gibi duyussal alandaki hedeflerini ve son olarak tiglinciisii 6grenme ile
ilgili ilgi ve yeteneklerine, aliskanliklarina, yasantilarina vurgu yapilmak istenmistir
(Valiathan, 2002). Dolayisi ile harmanlanmis 6grenmenin amacina hizmet edecek

unsurlari iyi belirlemesi son derece 6nemlidir.

Harmanlanms Ogrenmenin Nitelikleri

Harmanlanmis 6grenmenin kavramsal temeline bakildiginda; 6grenmenin
stirekli oldugu ve siirece yayildig1 goriilmektedir. Bir sonuca ulasmak icin temel
ozellikler su sekilde siralanabilir (Zhang, 2008);
Karisik Mod: Yz yiize 6grenme ile ¢cevrimici 6grenmeyi ayni anda sinif ortaminda
sunmaktir. Boylece sosyallesme, grup olarak calisma ve uygulamaya doniik oldugu
icin pratik kazanma imkanlar1 saglanmis olur.
Ogrenen Merkezli: Ogrenenin 6n plana ¢ikarildigi, dgretenin yonlendiren oldugu bir
ogretim ortami s6z konusudur. Ogrenmenin pekistirici olmast i¢in egitimciler
tarafindan egitim ve 6gretim stratejileri yeniden degerlendirilir.
Iletisimin Onemi: Ogrenenlerin desteklendigi, iletisim kanallarmin kapsami ve
biciminin detayl ele alinmas1 harmanlanmis 6grenme ortaminin temel alt yapisini
olusturur.
Erigim Esnekligi: Bilgiye erisim saglamak i¢in esnek 6grenme seceneklerine
basvurulur. Harmanlanmig 6grenme sayesinde bu iki kavram arasinda denge kurulur.
Maliyet Etkinligi: Harmanlanmis 6grenme ile olabildigince kisa zamanda ¢ok genis

kitleye tutarli ve kisisel igerik sunumunun saglanmasidir.

Harmanlanmis Ogrenme Bilesenleri
Harmanlanmis 6grenme yaklasiminda asil {izerinde durulan konu amaca
hizmet edecek sekilde harmanlama yapmaktir. Harmanlamanin dogru bir sekilde

yapilmasi i¢in harmanlanmis 6grenme yaklasiminin bilesenlerini ¢ok iyi tespit etmek
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gerekir. Harmanlanmis 6grenme bilesenleri olarak ge¢miste kitaplar, dergiler, sinif
ortaminin her tiirlii fiziki kosullar1 ve ¢esitli ders materyalleri kullanilirken
giiniimiizde ¢esitli 6grenme yaklasimlari kullanilmaktadir. Harmanlanmig 6grenme
farkli 6grenme yaklagimlarini kullanilirken su bilesenlere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Singh & Reed, 2001).
Es giidiimlii (Senkron) fiziki olarak bilesenler;
1. Smiflarin ve derslerin dersi aktaran kontroliinde olmasi,
2. Laboratuarlar ve atdlyelerin aktif sekilde kullanimu,
3. Ders dis1 etkinlikler arasinda yer alan saha gezileri,
Es giidiimlii olarak e-6grenme bilesenleri (Canly elektronik 6grenme);
1. Sanal ortamda toplantilarin yapilmas,
2. Sinif ortamlarinin disinda elektronik siniflarin olusturulmasi,
3. Teknoloji tabanli seminerlerin diizenlenmesi ayrica yayinlarin ¢gikartilmas,
4. Ogrencilere okulda disinda birebir kisiye 6zgii derslerin verilmesi,
5. Ihtiya¢ duyuldugunda iletisim i¢in hemen ileti alma ve génderme,
Bireye ozgii-es giidiimlii olmayan(asenkron) bilesenler,
1. Cesitli belgeler ve teknolojiye iliskin sayfalar,
2. Egitim modiillerinin teknolojik/bilgisayar erisimli olmasi,
3. Birden fazla derleme/test/degerlendirme i¢in anketlerin kullanilmasi,
4. Kaliteyi arttirmak i¢in is boliimii ile elektronik temele dayanan nitelikleri
destekleyici dizgeler,
5. Benzetim,
6. Gergek olaylarin kaydedilmesi,
7. Ogrenme gruplarini e-6grenmeye uygun belirleme,
Usta (2007)’ nin ifadesi ile harmanlanmis 6grenme dort farkli bilesenden
olusmaktadir. Bunlar;
1. Egitsel yapilarin yenilik¢i yapida ve acgiklayict olmasi
2. Egitim yagantilarinin katilimei agirlikli ve isbirligine dayali grup tabanli olmasi
3. Egitsel sunum sekillerinin geleneksel ve ¢evrimici dgretim seklini benimsemesi
4. Egitsel materyallerin teknoloji tabanli ve teknoloji tabanli olmayan olarak
ayrilmasi
Harmanlanmis 6grenme tasarimini belirli bagliklar altinda toplamak miimkiindiir.

Bu bagliklarin en 6nemli kavramlar1 arasinda ana bilesen olduguna dikkat ¢ekilir

(Carman, 2005). Bunlar:
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. Es Zamanh Olarak Canli Etkinlikler: Eszamanli (senkron) yani biitiin 6grencilerin
online sinif ortamini birlikte kullandig1, 6gretmenin rehber roliinde oldugu
ortamlardir.
Cevrimigi Icerik: Siirekli etkilesimin oldugu, web tabanli ya da cd-romlara benzer
ogrencinin diledigi zamanda hatta mekéanda istedigi hizda 6grenmesinin
gerceklestirilebilecegi asenkron (eszamansiz) olarak 6grenme tecriibeleridir.
Is Boliimii: Ogrencilerin kendi aralarinda irtibat kurarak etkilesim iginde olmalarini
saglayan ortamlardir. Ornegin; tartisma odalar1 olusturma ve cevrimici sohbetler, e-
mail.
Degerlendirme: Ogrencilerin bilgilerinin ne derece oldugunun tespit edilmesidir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri 6n-degerlendirme ile 6lgiiliirken, ¢evrimigi
etkinliklerde gostermis olduklar1 performanslara bakilir. Boylelikle hem programin
isleyisine hem 6grenme transferlerinin ne derece gergeklestigine bakilir.
Materyallerin Destek Saglama Durumu: Kiigiik avug ici bilgisayarlar (PDA) olarak
da ifade edilir. Slayt gosterileri, seslerin kayit edilmesi, animasyon, video, PDF
dosyalar1 vb. drnek verilebilir (Carman, 2005).

Stovall (2005), harmanlanmis 6grenme tasarimini istenilen basariya ulastirmak
icin agagida belirtilen sorularin cevaplanmasi gerekmektedir. Bunlar:
1. Ogrencilerin ¢evrimici etkilesimi ve iletisimine sikintisiz bir bigimde nasil yon
verilir?
2. E-6grenmeye iliskin yapilan ¢alismalar ne sekilde dlgiilebilir?
3. Ogrenciler hem yiiz yiize hem de ¢evrimigi dgretim yaklagimlarint birbiri ile hangi
dogrultuda birlestirme yapilabilir?
4. Ogrenciler teknolojiyi ne sekilde kullanmas1 gerekir?

Bu sorular cevaplanirken 6zellikle bilinmesi gereken husus; tasarlama

esnasinda siirecin ¢ok ciddi zaman aldigidir (Stovall, 2005).

Harmanlanmis Ogrenmenin Olanaklar

Harmanlanmis 6grenmeyi farkli kilan en 6nemli 6zelliklerden biri ayn1 anda
birden fazla 6grenme ortamin bir araya getirmektir. Thomson (2002)’ nin ifadesine
ile harmanlanmis 6grenme yaklagimi 6gretimin uygun bir sekilde yapilmasini saglar.
Hem uygulamaya hem degerlendirmeye yonelik 6gretim ortamlari kombinasyonu
olusturur. Yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme ile 6gretmenin yonetiminde, 6gretmenin

destek/rehber oldugu bir ortam sunar. Birbirinden farkli kaynaklardan bilgi elde etme,
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metin tabanl ve elektronik ¢coklu ortam uygulamasi ile digerlerinden ayrilan bir
model olarak tanimlanir (Thomson, 2002).

Graham ve Osguthorpe (2003), egitimciler son zamanlarda harmanlanmis
ogrenme ortamlarini sik¢a tercigini vurgulamaktadir. Bunun nedenleri olarak sunlar
siralanabilir;
¢ Pedagojik alanda yenilige gidilerek zenginlik olusturma
e Ogrenmenin verimliligini arttiran etkinliklere yer verme

e Bilgiye hizli ve kolay erisim

¢ En diisiik seviyede maliyet

e Giincellenmenin saglamis oldugu kolaylik

Son zamanlarda fiziksel olarak sinif ortamlarinda bulunma zorunlulugunun ortadan

kalktig1 goriilmektedir. Yani 6grenmenin her an her yerde gergeklesebildigi
teknolojik ¢agda yasanilmaktadir. Sinif ortamlarinda sunulabilecek her tiirlii i¢erigin
internet ortaminda paylasilabilecegi hatta daha ¢esitlilik ve kolaylik sagladigi ifade
edilebilir. Harmanlanmis 6grenme yaklagimu ile her tiirlii egitimsel yaklagim
kombinasyonunu planli hale getirildigi sdylenebilir. Ornegin; seminerler diizenleme,
birbirinden farkli atdlye ¢alismalari, farkli topluluklarla ¢evrimigi forum ve chat gibi
iletisim ve etkilesim etkinlikleri, yiiz yilize ve e-6grenmeyi ayn1 anda gercgeklestirerek

cesitli 6gretim ortamlarinin olusturulmasi s6z konusudur.

Harmanlanmis Ogrenme Modelleri

Harmanlayarak 6grenme uygulamalarina bakildiginda hem yiiz yiize 6grenme
hem e-6grenme her ders ve konu i¢in farklilik gostermektedir. Yani kimi zaman ders
esnasinda yiiz ylize 6grenme etkinlikleri, ¢esitli yontem ve teknikler daha sik tercih
edilirken; kimi derslerde e-6grenme yontem-teknikleri ve teknolojik materyallerin
daha sik tercih edildigi goriilmektedir. Kimi zaman yiiz yiize 6grenme ve e-
Ogrenmenin esit sekilde kullanildigi sdylenebilir (Osguthorpe & Graham, 2003;
Singh, 2003).

Herhangi bir dersin tamami ya da belli bir kism1 i¢in harmanlanmis 6grenme
uygulamaya yonelik ¢esitli modeller sunmaktadir. Boylece otomatik olarak
harmanlanmis 6grenme ile hazirlanan 6grenme ortamlar: birbirinden farkl olacaktir.
Harmanlanmis 6grenmeye sadece ders diizeyine indirmek dogru degildir. Ayni

zamanda 6grenme ortamlarini gelistirir ve yayginlastirir. Cesitli egitim 6gretim
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programlarinin yani sira belirli 6gretim kurumlar diizeyinde uygulamalar sagladigi
sOylenebilir (Sharpe, dig., 2006; Milne, 2006; Mortera-Gutierrez, 2006).

Harmanlanmig 6grenme kavrami, birbirinden farkli dort bigimde uygulamaya
doniiktiir (Graham, 2006).

1. Faaliyet seviyesinde harmanlama (activity-level blending): Etkinliklerin birden
fazla 6grenme etkinligi diizenleyerek yiiz yiize ve e-6grenme seklinde bir araya
getirilmesidir.

2. Belirli bir ders seviyesinde harmanlama (course-level blending): Sik sik
kullanilan yontemler arasindadir. Bu yontemde yiiz ylize 6gretim etkinlikleri daha
sik tercih edilir. Online olarak 6grenme etkinliklerini bir ders boyu siirekli beraber
yiirlitme s6z konusudur.

3. Belirli bir program seviyesinde (program level): Cevrimigi etkinliklerin
geleneksel egitimde yiiz-yiize egitim saglanarak gergeklesir.

4. Belirli bir kurumla ilgili diizeyde (institutional level): Yapilan kursta diizenlenen
e-0grenme faaliyetlerinin kullanilarak ilerlendigi ya da yiiz yiize 6grenme durumunun
s6z konusu olmadigi modeldir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin nasil olmasi gerektigine karar verilirken;
ogretilmek istenen beceriler, 6grenme i¢in ihtiya¢ duyulan kaynaklar, kazandirilmak
istenen tecriibe, zaman ve maliyet hesabi, katilimcilarin nitelikli olmasi ve son olarak

ogrenme yaklasimlarinin uygunluguna mutlaka énem verilmelidir (Graham,2006).

Harmanlanmis Ogrenmenin Gerekliligi, Egitimdeki Yeri ve Onemi

Her gecen giin harmanlanmis 6grenme yaklasiminin 6neminin artigi
goriilmektedir. Teknoloji ¢cagi diye adlandirilan gliniimiizde geleneksel egitimin tek
bagina yeterli olmadigi sdylenebilir. Teknolojiyi isin i¢ine dahil ederek ¢esitli yontem
ve teknikler tercih edilmeli, materyaller ona gore se¢ilmelidir. Boylelikle istenilen
verim elde edilmis ve etkin alan saglanmis olur. Hem diinyada hem de lilkemizde her
gecen giin teknolojinin egitime dahil edilmesi yayginlagsmaktadir. Kendi tilkemizde
en 6nemli proje ise Fatih projesidir (MEB, 2012). Bu proje sayesinde siniflara akilli
tahtalarin yerlestirilmesi, projeksiyon ve internet imkanlarinin sunulmasi
harmanlanmis 6grenmeye olan ilgiyi ve ihtiyaci artirmistir. Harmanlanmig
O0grenmenin onemi her gecen giin hizla artmaktadir. Son derece 6nem arz eden bu
durum ise hem g¢evrimici hem yiiz yiize 6grenmeyi ¢ok iyi bir sekilde planlamaktan
gecmektedir (MEB, 2012).
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Geleneksel egitimde yer alan yiiz yiize 6grenme ile web tabanli 6grenmeye
iliskin gecmise bir goz atildiginda aslinda aralarinda higbir iligki olmadig:
goriilmektedir. Birbirlerinden bagimsiz iki kavram olarak karsimiza ¢ikar. Yiiz yiize
ogrenme alan1 geleneksel egitimin yaygin olmasindan dolay1 tercih edilse de web
tabanli 6grenme alaninda kisitlilik s6z konusudur. Sinirli bir imkan1 bulunmaktadar.
Birbirlerinden bagimsiz sekilde farkli alanlarda ve farkli zamanlarda kullanma tercih
edilmektedir. Bunun sebebi olarak teknolojinin bu denli yaygin olmamasi, internet
erisiminin kisitli olmasi gosterilebilir. Geleneksel egitimin yaygin olmasi ile
O0gretmen daha aktif, 6grenciler arasi iletisim ve etkilesim yiiz yiize iken; web tabanl
egitim ile sanal sinif ortaminda iletisim ve etkilesim daha kolay hale gelmistir. Her
ogrencinin hizina ve gereksinimlerine gére materyal kullanimi tercih edilmektedir.
Boylelikle sinif ortamindan bagimsiz gesitli ortam ve imkanlar vurgulanmaktadir.
Iletisim ve etkilesim 6grencilerden ziyade materyaller ile olmaktadir. Harmanlanmis
ogrenme sayesinde geleneksel egitim ile ¢evrimigi 6grenme birbiri ile
kaynastirilmistir. Web tabanli 6grenmenin bu denli hizli ve yaygin olarak
kullanilmas1 gelecekte e-6grenme alanlarinin yiiz yiize 6grenme alanlarini i¢ine
alarak 6grenme ortamlar1 olusturacagi tahminini gézler 6niine sermektedir (Graham,

2006).

Harmanlanmis Ogrenmenin Avantajlari ve Dezavantajlari

Ilgili alan yazin taramasi yapildiginda harmanlanmis 6grenme ile ilgili olarak
bir¢ok arastirmacinin ¢ok fazla ¢alisma yaptig1 gériilmektedir. Bu ¢alismalar daha
cok dgrenme ortamlarinin esnekligi ve kolayligi, 6grenme diizeylerinin ve basari
durumlarinin artis géstermesi, elde edilen bilgilerin kaliciligi, 6grenmek i¢in
gosterilen ilgi, motivasyon durumunu derse yonelik arttirma, iletigim ve etkilesim,
maliyetin az olmasi vb. gibi avantajlar olarak siralanabilir (Singh & Reed, 2001;
Garnham & Kaleta, 2002; Young, 2002; Collins, 2003; Osguthorpe & Graham, 2003;
Rovai & Jordan, 2004; Sancho, Corral, Rivas, Gonza'lez, Chordi & Tejedor, 2006;
Cavalli, Gnudi, lovino, Lorenzi & Malvisi, 2007; Lilje & Peat, 2007; Akin, 2007;
Orhan, 2007; Altun, Giilbahar & Madran, 2008; Finch, 2008; Karaman; Ozen,
Yildirim & Kaban, 2009; Uluyol & Karadeniz, 2009; Uzun & Sentiirk, 2010).

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenme ile ilgili ¢alismasinda
pedegojik acidan cesitlilik sunma, bilgiye ulagimi kolaylagtirma ve kalicilig1 saglama,

bireyler arasinda iletisimi gii¢lii kilma, her 6grencinin bireysel farkliligi géz 6niinde
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bulundurarak kendi hizinda 6grenmesine firsat tanima saglar. Ayni zamanda
kendilerini degerlendirebilme ve bu siireci en saglikli sekilde kontrol edebilme yetisi
kazandirir. Stire¢ kontrol edilirken herhangi bir problemle karsilasildiginda o
problemi ¢6ziime kavusturma, geri doniit verip yeniden gézden gegirilerek diizeltme
saglar (Osguthorpe & Graham, 2003).

Wilson ve Smilanich (2005) yine benzer bir ¢alismasinda geleneksel
egitiminde kullanilan 6grencinin tek tip kabul edilip ¢esitli yontem-teknik-stratejinin
tercih edilmemesi, bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi vb. durumlarin ideal
olmayacagi hususunda vurgu yapar. Bundan dolay1 harmanlanmis 6grenmenin tercih
edilmesinin en biiyiik sebeplerinden biri ¢agdas egitime uygun olmasi, bireysel
farkliliklar1 6nemsemesi ve her 6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmesi
konusunu ele alir (Wilson & Smilanich, 2005).

Cagdas 0grenmenin igerisinde yer alan harmanlanmis 6grenme, geleneksel sinif
Ogretiminden ziyade e-0grenmeyi dikkate alarak 6grencilerin daha kalici sekilde
ogrenmelerine katki saglar. Ogrencilerin basar1 durumlarini, yeni grenmelere agik
olmay1, kendi kendilerine 6grenmelerini saglamay1 ve kendilerini otomatik olarak
kontrol edebilmelerine de yardimci oldugu goériilmektedir (Dag, 2011).

Wilson ve Smilanich (2005), harmanlanmis 6grenmenin yararlarini su sekilde
acgiklamaktadir:

Egitime Daha Genis Alanda Ulasmak: Egitim programlarinin tek bir yontemle ya da
tek bir teknik ile sitnirlamak artik giiniimiizde kabul edilir bir durum degildir. Siif
ortaminda kullanilmasina karar verilen bir egitim programinin 6grencilerin
yasadiklar1 cografi konumu, kullanildig1 zaman dilimi vb. bir¢ok faktoriin etkiledigi
bilinmelidir. Harmanlanmis 6grenme sayesinde dgrencilere birden fazla strateji-
yontem-teknik imkéan1 sunulurken ayn1 zamanda herhangi bir durumdan dolay sinif
ortaminda bulunamayan 6grencilerinde sanal sekilde o ortamda bulunmasi saglanir.
Uygulama Kolayligi: Birden fazla 6grenme gereksinimine ayni1 anda cevap veren
harmanlanmis 6grenme, uygulamaya doniik kolay ulasilabilir olmasi yoniinden tercih
edilir.

Maliyet Etkililigi: Maddi olarak en uygun ¢0ziimii saglayan modeller arasinda
harmanlanmis 6grenme yer almaktadir. Bunun sebebi olarak kullanim siirecinde ¢ok
maliyet gerektirmemesidir.

Mesleki Sonuglar: Harmanlanmig 6grenmenin mesleki anlamda olumlu etkilerinin

oldugunu Guild (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada elde edilen veriler
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sonucunda goriilmektedir. Yapilan bu ¢alismada elde edilen bulgular arasinda
katilimeilarin % 73,6’s1 harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir yontem-teknik ve bir
yaklasim kullanildig1 6grenmelerin diger 6grenme yontem ve yaklagimlara gére daha
etkili ve olumlu sonuglar verdigini ifade etmislerdir.

Cesitli Gereksinimleri Giderme: Her 6grencinin bireysel olarak 6grenmesi
birbirinden farklidir. Kimi bireyler dinledigini daha iyi anlarken kimileri de not alarak
daha iyi 6grenme gerceklestirirler. Coklu zeka kuraminda yer alan gorsel zeka, isitsel
zeka, sayisal ve sozel zeka vb. zeka tiirlerinin her 6grencide degiskenlik
gostermesinden dolay1 harmanlanmis 6grenme hepsine kalici 6grenme imkani sunar.
Yani her 6grencinin ilgi ve ihtiyacina farkli ¢6ziim yollar1 6nerebilmektedir.
Geligmis Egitim: En esnek ve etkili 6grenme imkani sunan yontemlerden biri
harmanlanmis 6grenme yontemidir. Bireyler, tiim kurum ve kuruluslarda bu savi
desteklemektedir. Bir diger cagdas 6grenme yontemlerinden olan yapilandirmaci ve
isbirlik¢i yontem harmanlanmis 6grenmeyi desteklemektedir. Boylece dgrencilerin
elde ettikleri tecriibeler derin ve anlamli hale gelir (Akyol & Garrison, 2010).

“Harmanlanmis Ogrenme Durum Calismalar” adli UCLA Egitim
Teknolojileri Boliimii tarafindan yapilan arastirma sonug raporu incelendiginde diger
arastirmacilarin elde ettigi bulgularda oldugu gibi harmanlanmis 6grenmenin gerek
ogrencilere gerek dgretmenlere gerekse kurumlara ¢ok biiytlik katkilarinin oldugu
tespit edilmistir (Usta, 2007; Osguthorpe & Graham, 2003; Wilson & Smilanich,
2005; Graham, 2006; Unsal, 2007).

Ozellikle 6grenciler i¢in sunulan avantaj ve imkanlara bakildiginda:

e Ogrencinin aktif, 6gretmenin pasif oldugu aktif dgrenme ortaminin
saglanmasi,

e Geleneksel egitimdeki tek tip 6grenme seklinden ziyade birbirinden farkl
o0grenme sekilleri ve 6§renme ortami sunulmasi,

e Temel becerilerin kazanilmasi igin teknoloji ve internet kullaniminin
yayginlastirilmasi,

e Her 6grencinin sinif ortami diginda istedigi zaman istedigi mekanda istedigi
kaynak ile 6grenimini gerceklestirebilmesi,
Ayni sekilde 6gretmenler i¢in sundugu avantaj ve imkanlar oldukga fazladir. Bunlar
kisaca;

e Her dersin sonunda istenen hedefe kolay sekilde ulasma,
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¢ Ders esnasinda siirecin en etkili ve verimli sekilde kontrol edilebilmesi,

¢ Gerektigi durumlarda islenen ders programlarinda esneklik payinin
saglanmasi,

e Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak birden fazla 6grenme
kuramlarina yer verme,

e Hem yiiz yiize egitim modelini hem de ¢evrimigi 6grenmeyi harmanlayarak
ayni anda internet ortaminda sunulan kaynaklarla beraber etkili sekilde kullaniminin
saglanmasi,

¢ Ders esnasinda ogrencilerle etkinlikler diizenleyerek 6grencilerle birebir veya
kiiglik gruplar halinde ilgilenme firsati tanima,

e Her 6grenciyi hem psikolojik hem sosyal agidan daha iyi tanima imkani
saglayarak iletisim ve etkilesimi gii¢lii kilma,

e Hedeften 6grenciyi haberdar etme,

e Her 6grencinin derslerini 1yi sekilde tanimasina ve planlamasini saglama,
Son olarak tiim kurum ve kuruluslar igin sagladig1 avantajlar ve imkanlara
bakildiginda;

e En 6nemlisi kurum ve 6grenciler arasindaki iletisimi ve etkilesimi gii¢lii kilma.

e Her 6grenci i¢in ayn1 imkan ve kosullarin gecerli olmasini saglar. Biri
digerinden istiin kilmama. Béylece kuruma olan giivenin artmasi,

e Her dersin amaci ve igerigi birbirinden farklidir. Her bir ders i¢in icerige
uygun egitsel oyunlar belirlenmesine imkan sunar,

e Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarii iyi bir sekilde tespit edip, uygun sekilde
ihtiyaca ve yeterlilige cevap verebilme,

e Internetin yayginlasmasi ile birlikte elektronik araglara ve kaynaklara talebin
artmasi ile birlikte etkinliklerin yayginlagmasi,

o Koyulan hedef kitlenin ve kurumun memnuniyet derecesini arttirma,

e Benzer 6grenim ortamlarinda birbirinden farkli seviyelerdeki 6grencileri
toplama,

e Gerek siif ortam1 gerek egitim alaninda sunulan imkani sonuna kadar
kullanabilme,

e Ogrenci-6grenci, 6grenci-dgretmen ve dgretmen-dgretmen arasinda gecen

iletisimi ve etkilesimi en iist seviyeye tasima,
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e Herhangi bir olay ya da olgu karsisinda aninda doniit verme,
e Ogrencinin derse devam etmesini ve dersten olabildigince gecer not alarak
gecmesini saglama,

Harmanlanmis 6grenmenin hem 6grenci hem 6gretmen hem kurum
acisindan saglamis oldugu avantajlar1 yukaridaki gibi siralamak miimkiindiir.

Her yaklasimin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlari da bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenmenin dezavantajlarina deginilecek olursa; islenen her derste
anlatilan her konunun 6grenciler tarafindan anlasilmasi anlasilsa da akilda kalicili
oldukea zordur. Ogrenciler her an aklina takilan konu hakkinda soruyu sormaya
¢ekinirler ya da sormamayi tercih ederler. Anlasilmasi gii¢ olan boyle durumlarda
soru sorulmak icin bir hafta sonraki ders saatini beklemek zorunda olma durumunun
s06z konusu oldugu durumlar ortaya ¢ikar. Yineverilen cevaplarin 6grenciler
tarafindan yeterli bulmama durumlariyla karsilagilmaktadir. Tiim bunlarin ise ortak
sonucu 6grenmeyi sinirlandirmasidir. Harmanlanmis 6grenme sayesinde ¢evrimigi
ogrenme ile iletisim siirekli sekilde saglanirken mesaj veya tartisma formlari
kullanilabilir (Graham, 2006).

Koehler ve dig. (2007) harmanlanmis 6grenmenin dezavantajlarini su sekilde
ifade eder:

o Alisilmis olan geleneksel egitim sisteminin yontemlerini bir anda birakip
cagdas egitim sistemi igerisinde yer alan harmanlanmis 6grenme yaklagimini
benimsemek oldukga gii¢ olabilir. Dolayisi ile islenen derslerin harmanlanmis
O6grenmeye uygun sekilde uyarlanmasi gerekir. Bu durum oldukca zaman alicidir.

e Yine ayni sekilde geleneksel sinif ortaminda geleneksel yontemlere alismig
ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeyi kabul etmesi, ilgi ve ihtiyaglarini ona gore
belirlemesi oldukca giigtiir. Bundan dolayr harmanlanmis 6grenme ortaminin
gereklerini en iyi sekilde dgrenerek etkin 6grenme saglamalidir.

&% Zamani yonetememe,

+ Tek basina dgrenme yetisi kazanmadigindan dolay1 kendi kendine
6grenme sorumlulugunu kabul etmeme,

+ Geleneksel egitime yatkin oldugundan dolayi ileri teknolojileri

kullanamama,
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% Yine ayni sekilde geleneksel egitimin 6grenme ortamina alisilmis
olmasi, harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulama gereklerini gii¢lestirir. Bu
duruma ders takvimi, programlanmis olaylar 6rnek verilebilir.

e Egitim programi gelistirilirken harmanlanmis 6grenmeye uygun
uyarlanmalidir. Bu uyarlamay1 resmi egitim kurumlari iistlenmelidir.

e Her bireyin kisisel 6zelliklerine gére bilgisayarlar dizayn edilebilir. Ornegin;
bant genislikleri internet hizina gdére ayarlanmalidir.

e Harmanlanmis 6grenme ile ders islerken ders icerisinde yazilim ve donanim
eksiklikleri meydana gelmektedir.

Tilim bu sorunlarin iistesinden gelebilmek i¢in dncelikle 1yi bir programlama
yapmak gerekir. Bu programlamayi gergeklestirirken hem yiiz yilize 6grenme hem e-
O0grenmeyi ¢ok diizgiin bir sekilde birbirine entegre etme oncelik hedef olarak
belirlenmelidir. Ayn1 zamanda karsimiza ¢ikan en biiyiik dezavantaj bilesenleri bir
araya getirememektir. Eger bu bilesenler dogru sekilde birlestirilemezse etkililikler
otomatik olarak diisecektir (Unsal, 2007).

Tiim bu olumsuzluklarin giderilmesi i¢in akla ilk gelen ¢6ziim ise hem
Ogretmelerin hem 6grencilerin ise dahil edilerek harmanlanmis 6grenme tasarimi
gerceklestirilmelidir. Tlk baslarda cok karmasik bir yap1 gibi goriinen harmanlanmis
ogrenme, uygulamaya doniik oldugunda hem daha fazla akilda kalici hem 6gretim
siirecini hedeflenen diizeyde tutabilmeyi biiyiik oranda saglayan metot olarak
soylenebilir (Zengin, 2013).

Cagimizin en 6nemli gercegi olan teknolojiyi isin i¢ine dahil ederek yiiz ylize
Ogrenme ve ¢evrimigi 6grenmeyi birarada harmanlamaktadir. Boylece hem
teknolojiye ayak uydurma saglanmis olur hem kalici 6grenmenin gerceklesebilmesi
i¢in farkli yontemleri kullanma firsati sunar.

Harmanlanmis 6grenmenin bir¢ok avantaji oldugu sdylense de kismi olarak

dezavantaj yonlerinin oldugu da kabul edilmektedir.

Harmanlanmis Ogrenmenin Onemi

Egitim kavramu bir siire¢ olarak degerlendirildiginde varilmak istenen nokta
(hedef), verilmek istenen konu (igerik), kullanilan strateji-yontem-teknik-taktik,
secilen materyal, kaynak (6grenme-6gretme siireci) ve hedefe ulasilip ulasilmadig

veya ne kadarina ulasildigi (degerlendirme) basamaklarindan olusur. Izlenen siiregte
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Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclari, 6grenme seviyeleri, hazirbulunusluk diizeyleri
birbirinden farklilik gostermektedir. Tiim bu degiskenleri bir araya getirmek,
planlamak ve sonunda istenen sonuca ulasmak pek kolay degildir. Dolayisi ile
harmanlanmis 6grenme ile bu durumlar1 kontrol altina alma daha kolay oldugu
sOylenebilir (Singh & Reed, 2001).

Harmanlanmis 6grenmeye ile ilgili olarak Abate (2004) ile Horton (2000) su
ifadelere yer vermistir. Harmanlayarak 6grenme sayesinde bireyin ilgi ve ihtiyaglari
dogru sekilde tespit edilir. Daha sonra 6grenciye kazandirilmak istenen davranig
hedefin sonucu olarak belirlenir.

Geleneksel egitimde mekan ve zaman sinirlamasi vardir (Cevik, 2006). Bu
durumun yiiz yiize egitimin en biiylik sinirliliklar oldugu soylenebilir. Yine baska bir
siurlilik olarak 6grencilerin tam olarak kendilerini ifade edebilme durumu kismen
yiiz ylize egitim ile engellenmektedir ya da istenilen seviyede olmamaktadir (Jensen,
2006).

Sinif ortaminin fiziki kosullar diistiniildiigiinde asir1 sicak veya asirt soguk
siiflarla karsilagilmaktadir. Giiriiltii son zamanlarda yiiz ylize egitimde ¢oziime
kavusmayan sorunlarin basinda gelmektedir. Tiim bu durumlar ne yazik ki 6grenmeyi
olumsuz etkilemektedir (Erdiller & McMullen, 2005).

Geleneksel sinif ortaminda 6grenciler cogun zaman pasif 6gretmenler aktif rol
oynamaktadir. Ogretmenin daha etkin rol iistlenmesi konularin ezbere dayali sistemle
ogretilmesine, uygulamaya yonelik etkinliklerin tercih edilmemesine, bireysel ilgi ve
ihtiyaclarin otomatik olarak goz ardi edilmesine neden olmaktadir (Cebeci & Bek,
1999). Benzer bir sekilde diger yandan yiiz yiize egitimin genel olarak 6gretmen ve
ogrencilerin iletigsimini ve etkilesimi oldukea giiglii kildig1 goriilse de olumsuz
yanlarinin daha fazla oldugu goriilmektedir (Osguthorpe & Graham, 2003).
Gilinlimiiziin olmazsa olmazi teknolojiye ¢ok fazla ihtiya¢ duyulmadan geleneksel
egitim ile 6gretmenin herhangi bir konuyu anlatmasi s6z konusu olabilir (Cilenti,
1998).

Harmanlanmis 6grenmenin en dnemli yani ¢evrimici 6grenme ile istenilen
zamanda ve mekanda her tiirlii materyale ulagsabilme imkani1 sunmasidir. Dolayis1 ile
ogrencinin her giin sinif ortaminda bulunma zorunlulugu kalmayacaktir. Tek bir
materyale bagli kalinmayacaktir(Cheong, 2002). Bireye istedigi zaman istedigi kadar
calisma imkan1 sunan harmanlanmis 6grenme; Kruse (2004)’ ifade ettigi gibi

materyal zenginligi sunmasi, birbirinden farkli 6grencilerle ayni anda iletigimi ve
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etkilesimi saglamasi, geri bildirim verme ve alma hususunda 6zellikle ¢esitli imkanlar
olusturmasi 6nemli katkilar arasindadir. En asgari biitge ile kaliteli egitim saglama
acisinda harmanlanmig 6grenme son derece dnemlidir (Aytag, 2000).

Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin olumlu yonlerinin ¢ok oldugunu her
firsatta dile getirilse de sinirliklarina yer vermek gerekir (Cantoni, 2004). Cekilen
videolar, animasyonlarin alt yapisi mutlaka hazirlanmali, materyal ona gore
hazirlanmalidir. Teknolojinin her gegen gelismesi ile siirekli degisimler olmakta ve
degisimlere ayak uydurmak ve takip etmek giiglesmektedir. Bu yiizden sik sik teknik
sorunlarla karsilasma kaginilmaz olmaktadir. Maliyeti yer yer artis gosterebilir (Ozdil
& Celik, 2000). Hem maliyetin uygun olmasi hem teknik sorunlarla en az diizeyde
kargilagmak i¢in egitim programinin titiz bir sekilde planli ve programli olmasina
dikkat edilmelidir. Harmanlanmis 6grenmede kullanilan yontemler ve materyaller
bilgisayar1 ve teknolojiyi iyi kullanamayan 6gretmenler tarafindan tercih edildiginde
ciddi problemler olusmaktadir. Dolayis1 ile harmanlanmis 6grenmeyi tercih eden
ogretmen adaylarinin mutlaka bu konu ile ilgili eksikliklerini gidermesi gerekir.

Harmanlanmis 6grenme ile temel beceri ve tutumlari kazandirma
hedeflenmektedir. Bu hedefleri kazandirirken ger¢ek yasamdan kopulmamasina ve
gercek yasamla siirekli olarak bag kurulmasina dikkat edilmelidir. Ozellikle kiigiik
yaslardaki derslerde harmanlanmis 6grenmeyi tercih ediliyorsa ¢ocuklarin canli-
cansiz algilarim giiglendirecek egitim programlarinin diizenlenmesine dikkat
edilmelidir (Y1lmazg¢oban & Damkaci, 1999).

Harmanlanmis 6grenmenin dnemine vurgu yapan Futch (2005) ile Graham
(2006), harmanlanmis 6grenme ile bilisim teknolojileri 6n plana ¢ikarilarak
zamandan tasarruf edilir. Verilen ¢abanin bosa gitmeme olasilig yiiksektir.
Kullanilan materyallerin revize edilerek birden fazla kullanilmasi saglanir. Ders
baslamadan ve bittikten sonra daha detayli 6grenme imkéni1 sunar. Okula gelme
zorunlulugunu azaltir.

Osguthorpe ve Graham (2003) ifadesi ile her 6grenmeyi her birey kendisi
gerceklestirmektedir. Ayni zamanda harmanlanmis 6grenmenin dnemini
Ogretmenlerin egitimci olarak uzmanlik gerektirmeden kendi materyallerini
olusturabilmesini saglar. Ayni sekilde Masie (2006) harmanlanmis 6grenmenin
Onemini vurgulamak igin yiiz yiize egitimde 6greticinin destegini ve dgrencinin

teknolojik materyalleri kullanabilmesi ile birlestirildiginde dogru sonuca ulasilir.
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Sonug olarak, harmanlanmis 6grenmenin sagladigi esneklik, birden fazla
cesitlilik ve i¢inde bulundugumuz kosullarin firsata doniismesini vurgulayan Singh ve
Reed (2001); etkili ve dogru kullanildiginda bununla birlikte bir¢ok aragtirma ve
deneyimle desteklendigi takdirde verimli ve daha etkili olacaginin bir kez daha altin1
¢izmislerdir.

Dolayisi ile tek basina ne yiiz yilize 6grenmenin ne de e-6grenmenin yeterli
olmadig1 sdylenebilir. Ancak yiiz yilize 6grenme ile e-6grenme birlikte harmanlayarak
diizenlendiginde avantajlarinin ve etkisinin artigini sdylemek miimkiindiir.

Tiirkce Ogretimi

Yeryiiziinde insanlarin kendi aralarinda iletisim amacli kullandiklar1 araca dil
denilmektedir. Ayn1 zamanda dil kavraminin bir bireyin i¢inde yasadigi diinyay1 ve
toplumu anlamaya ¢alisma, kendi duygu ve diistincelerini ifade etme, kavrayabilme
arac1 olarak kullandig1 sdylenebilir. insan1 diger canlilardan ayiran en énemli
ozelliklerden birisi dili kullanabilme yetisinin olmasidir. insanoglu dil sayesinde
belirli olaylar hakkinda diisiinme, ¢esitli iiretimler saglama ayni zamanda bilgi ve
deneyimlerini baska insanlara aktarabilmeyi yapabilmektedir. Yine dil araciligi ile
kiiltiirleraras: ve nesiller aras1 aktarim saglanmaktadir (Polat, 2006).

Dilin kazandirdigi tiim bu kazanimlar sayesinde her gegen giin ana dili
O0grenmenin degeri artmaktadir. Bir dil egitimin asil amaci, insanlarin temel becerileri
(dinleme-okuma-konusma-yazma) ve {ist temel becerileri (elestirel diisiinme, yaratici
diistinme, metabiligsel diisiinebilme) kazandirma amaci giider. Bundan dolay1
diinyanin her yerinde ana dili 6grenimi ve dgretimine verilen 6nem artmaktadir. Bir
toplumun kiiltiiriiniin olusmasinda ve aktarilmasinda en dnemli etken dildir. Insanlar
arasinda iletisimi ve etkilesimi saglayan ve insanlar arasinda yakinlasma bagini kuran
yine dildir. Bundan dolay1 anadili olan Tiirkgenin gelisim asamasinda olan tiim
bireylere en giizel sekilde 6gretilmesi ve dil edinimi kazandirmak gereklidir (Aydin,
2010).

Ogrenme alanlar igerisinde Tiirk¢e dgretiminde; dort temel dil becerisi
dinleme-konusma-yazma-okuma bir biitiinliik arz etmektedir. Bunun yaninda gorsel
sunular 6nem tagimaktadir. Ayni zamanda iist temel beceriler igerisinde yer alan
elestirel diisiinme becerisi, herhangi bir konu hakkinda siralamalar ve siniflamalarin
yapilmasi, konular arasinda iliskilendirme yapabilme, hipotezler kurma, bir konu
hakkinda yeni ve 6zgiin bir iiriin ortaya ¢ikarma gibi becerilerin yer aldig1 diizenektir

(MEB, 2009).



59

Bir insanin ilk diinyaya gozlerini agtig1 anda “dinleme” eylemi gerceklesir.
Zamanla iletisim kurabilmesi i¢in dinledigi seyler araciligi ile konusma yetisi gelisir.
Dinledigi kaliplarla konugsmaya baslar. Ayni zamanda diisiiniir, yorum yapar, sorulara
cevap verir ve iletisim saglar. Tiim bu eylemleri dil sayesinde gergeklestirir. Iginde
yasadig1 topluma dil sayesinde adapte olur, giidiilenir. Yani kisaca her tiirlii sosyal
yasantisini dil sayesinde kazanir (Ozden, 2003).

Tiirkge egitimi; bireyin biligsel gelisim siirecinde hedefledigi zihinsel ve
metabiligsel becerileri kazanmasi dili etkin ve dogru kullanmasina baglidir. Tiirkge
egitimi sayesinde bireylerin mesleki beceri kazanma, kendileri dogru ifade
edebilmelerini saglama, belirli bir konu hakkinda tartisabilme, problem ¢6zme
becerisi kazanma, giriskenlik ruhu kazanma, is boliimii yaparak ortak ¢alisabilme gibi
hayati 6nem tasiyan becerilerin kazandirilmasini saglayan 6nemli bir disiplin alanin
olusturur (MEB, 2005).

Ana dili egitimi ise bireyin yasam boyu devam eden faaliyetler halkasina
verilen addir. Bireyin ilk kullandig1 dil yani anadili egitimi kisinin okudugunu veya
dinledigini anlayabilmesi, kendi diisiinceleri ifade edebilmesi, o dilin kurallarina
edebiyatina ve daha sonrasinda diinya edebiyatina hakim olabilmesi ve bunlardan haz
alabilmesi, edebiyat kanaliyla gerek kendi kiiltiiriinli gerekse diinya kiiltiirlerini
tantyip, 68renebilmesi i¢in gerekli bir egitimdir. Anadili egitimi ¢ok yonlii bir
stiregtir. Okudugunu kavrayabilme, dinledigini kavrayabilme, dilbilgisine hakim
olma, yazi ve soz ile ifade edebilme, edebi eserlerin ve sanatin normlarina asina olma
gibi bir¢ok yonii bulunmaktadir (Bacanli, 2006).

Tiim bu hedefler ve islevsellik degerlendirildiginde; Tiirkiye’de ilkokul
doneminden yiiksekdgrenim donemine kadar her bireyin Tiirk¢e kullaniminda
birtakim sikintilarla karsilastigini s6ylemek miimkiindiir. Tiirk¢enin 6zellikle anlatim
bozukluklari, yazim ve imla konularinda her donemdeki 6grencilerin 6grenmekte
sikint1 yasadig ifade edilebilir. Bundan dolay1 6zellikle bu konularin 6grenimine ve
Ogretilmesinde ortaya ¢ikan sorunlara dikkat ¢ekilmesi ve daha titiz davranilmasi
gerekir (S6nmez, 2006).

Yukarida bahsedilen konulara iliskin benzer bir ¢alisma yapan Unal ve Ada
(2004), Tiirk gencinin okudugu metni anlama ve yorumlamada gii¢liik ¢ektigi,
kendisini yazili veya s6zel olarak tam anlamiyla ifade etmede sikintilar yasadigindan
bahsetmektedir. Hemen hemen her akademik yilda, Tiirk dili ve Edebiyati Boliimiinii

yazan ve bu boliimii okumak isteyen 6grenciler de benzer sorunlarin yasandigi
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goriilmektedir. Bu sorunlarin belli baglilar1 kelime dagarciginin yeterli olmamasi,
diizglin climle kuramama, 6zgiiven eksikliginden kaynakli kendini soyutlama, Tiirkce
ile ilgili metefor ve farkliliklari tam anlami ile kavrayamama yeni neslin yasadigi
sikintilar arasindadir (Unal & Ada, 2004).

Her ders birbirinden farkli disipliner bir alani igerir. Tiirk¢e dersinin diger
derslerden farkli olarak bilgiden daha ¢ok beceriye yonelik oldugu sdylenebilir.
Ogrencinin hem psiko-motor hem de duyussal becerisini gelistirmeye yonelik
etkinliklerden olusan Tiirkce dersi, bireyin gelisiminde son derece 6nemlidir. Dolayisi
ile Tiirkgeyi ilk olarak etkin bir sekilde ilkokul doneminde kullanma s6z konusudur.
Her gecen yil dili etkili bir sekilde kullanma yetisi kazanan 6grenciler, kelime
dagarciklar geliserek kendilerini daha iyi ifade etmeyi saglarlar. Bundan dolay1
ilkokul dénemi her derse 6nem verilmesi gerekirken Tiirk¢e 6gretiminde daha titiz
davranilmasi gerektigi vurgulanir. Cagdas egitim ile birlikte yeni, 6zgiin Tiirkce
Ogretim programlar hazirlanmali ve bu alanda bilimsel ¢aligmalara tesvik edilmelidir

(Aydin, 2010).

Tiirkce (")gretimin Amaglan ve Yararlan

Tiirk¢e 6gretimi, 6grencinin kendi ana dili s6zciiklerinin 6gretimini saglayan
etkinliklerden olusur. Tiim 6gretim kademelerinde Tiirkge 68retimi ¢ok dnemli bir
yere sahiptir. Lisans donemine kadar Tiirk¢enin dogru ve etkili 6gretimine yonelik
dersler bulunmaktadir. Tiirkge dersinin baslica hedefi, bireyin Atatiirk flke ve
Inkilaplarina uygun olarak agik fikirli, sorgulayan bir bakis agisina sahip, aktif,
girisimci ruhu olan, bilgiyi etkin bir bicimde yasamina geciren, Tiirk¢eyi etkin ve
basarili bir sekilde kullanan geleneksel degerlerle, yeniligi harmanlayabilen bir
yapida yetistirebilmektir (MEB, 2005).

Tiirk¢e 6gretmenin amaci; 6grencilerin yasamu siiresince kullanacagi dili
etkin bir bigimde kullanmalarini saglama, okuma, yazma ve dinleme yeteneklerini
gelistirmektir. Dolayisiyla sosyal kabiliyetleri gelisen, aktif, girisimci, okuma-yazma,
elestirel bakma aligkanlig1 olan, sosyal yonlerinin yaninda duygusal zekas: da
gelismis bireyler yetistirmektir (Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu, 2009).

Tiirk¢e dersinin asil hedefi, bireye okuma aliskanlig1 ve dil bilincini
kazandirmaktir. Bu dogrultuda hem okul hayatinda hem ger¢ek yagaminda okuma

aliskanlhiginin siireklilik kazanabilmesi i¢in ilk olarak bireyin okul hayatinda bu
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becerinin kazandirilmasina dikkat edilmelidir. Bu nedenle hayatin her aninda ve her
alaninda okuma eylemi ve 6grenme eylemi ¢ok 6nemlidir. Tiirkge dersi sayesinde
hem okuma hem 6grenme eylemi gerceklesir. Aynit zamanda yasam boyu 6grenme
s0z konusu oldugundan sadece okul ile sinirlandirmama, yasamin her aninda
stirdiirebilme miimkiindiir. Dogru bilgiye ulasildiginda amaca tam anlamiyla
ulasildig1 sdylenebilir (Sever, 2011).

Tiirkge 0gretimi programini olusturan amagclar arasinda genel amaglara

bakildiginda (MEB, 2005):

Ogrencilerin Tiirkce dilini sevmelerini ve benimsemelerini saglamak

Ogrencilerin etkin bir bigimde diisiinme, bilgiyi siniflandirma, kavramsal diisiinme
tarzi olugturma, analiz ve sentez yapabilme gibi zihinsel yeteneklerini gelistirme.
Okuma yetenegi ve aliskanligi kazandirarak 6grencilerin kelime daragacini
zenginlestirmek

Ogrencilerin bilimsel normlara uygun, yapici, sorgulayici, yardim ve isbirligine
uyumlu, kendine giivenen, aktif bireyler olarak yetigtirme.

Bilgiye aragtirma, kesfetme ve bilgiyi sentezleme refleksi kazandirma

Bilgiye erisme ve bu bilgiyi reel yasam gecirebilme, bilgi iiretebilme yetenegi
kazandirmak

Bilgi ile iligkili olan teknolojileri kullanmay1 6gretmek, metinler arasinda anlam bagi
kurma yetenegi kazandirmak.

Ek bilgi ile bilgi arasindaki sinir1 basarili bir bigimde agilamak.

Ogrencilerin ayn1 zamanda kisilik ve sosyal varligina olumlu miidahalelerde
bulunmak

Geleneksel degerlere, etik konularina, milli duygu ve diisiincelere, sanatsal degerlere
onem veren bireyler yetistirmek

Cesitli araglarla gerek Tiirk gerekse diinya kiiltiirline 6grencileri agina hale getirmek
Okuma yazma aligkinlig1 ve edebiyat sevgisi asilamak.

Yukarida bahsedilen amaglar dogrultusunda Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin
ulusal kimligi kazanma ve biitiinliigii saglama adina 6nemli bir misyonu oldugu
sOylenebilir. Okutulan Tiirk¢e dersleri sayesinde bir bireyin kendini dogru sekilde
ifade etmesi, iletisim ve etkilesim yoniiniin giiclenmesi, olaylara yonelik yorum,
analiz etme ve sentez basamaklarini gelistirme saglanir. Boylece bu nitelikleri

kazanan birey, daha yapici, tiretici, hosgorisii yiiksek, evrensel ve etik degerlere
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saygili ayn1 zamanda milli ve manevi degerleri, insan haklarini, ahlaki degerleri

Onemseyen bireyler haline gelirler.

Tiirkce Ogretiminin ilkeleri

Her 6gretme alaninda oldugu gibi Tiirk¢e 6gretim alaninda da belli bash
ilkeler yer almaktadir. Bu ilkelerin Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6grencilerin kelime
dagarciklarini artirmak, Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanabilme, Tiirk¢enin kurallarini
uyma ve uygulama hususunda biling kazanma, dort temel dil becerisini kazanma gibi
yararlarinin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Tiim bu bahsedilen kazanimlara
bakildiginda 6grencinin hem biligsel hem psiko-motor davranig yeterliliklerine
yonelik oldugu goriiliir (Yangin, 2005).

Cesitli 6gretim programlarinda oldugu gibi genel amaglara ulagmak i¢in
Tiirk¢e dgretim programinda birtakim ilkelerin temel alinmasi gerekir. Bu ilkelere
uyarken belli bash etkinlikler diizenlenmeli ve bu etkinliklerde siireg iyi takip
edilmelidir (Demirel, 2013).

Ayni anda dort temel dil becerisinin kazandirimas:: Tirkge dilinin dort temel dil
becerisi olan dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin kendi igerisinde
foksiyonel olarak bir biitiinliik i¢erisinde oldugu sdylenebilir. Tiirk¢enin gretimi
gerceklestirilirken hem bu temel beceriler hem Tiirkgenin iletisim ve etkilesim igin
arac oldugu goz ardi edilmemelidir. Son yillarda bu temel becerinin yani sira tiimlesik
beceri baslig1 besinci temel becerisi olarak sayilmaktadir.

Natiirel bir ortamda anadili 6gretimin gerceklestirilmesi: Diinyaya ilk gelen bir
cocugun dilinin geldigi toplum ve aileye gore sekillendigi soylenebilir. Ailesinden
farkinda olmadan 6grendigi dili kabul eden cocuk, o dili kiiltiirlenerek biling dis1
ogrenir. Okul ¢agina gelindiginde anadili ile ilgili belirli bir plan ve program séz
konusu olur. Anadili 6gretiminde kasith sekilde istendik yonde 6grenme hedeflenir.
Bu donemde dikkat edilmesi gereken husus, okul catis1 altinda dil kurallarinin ezbere
yonelik degil dogal sekilde 6grenmeye yonelik olmasi gerekir.

Tiim derslerden Tiirkce ogretiminde istifade edilmesi: Dort temel dil becerisinin
sadece Tiirkce dersinde degil diger alan derslerinde de kullanildig1 goriilmektedir.
Bundan dolayi, 6grencilerde bu temel becerin gelismesi i¢in tiim dersler ve bu
dersleri veren dgretmenler ortak ¢alismalidir. Ogrencilerin akademik olarak basarili

sayilabilmesi i¢in anadili egitiminin etkisi son derece 6nemlidir.
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Parcadan biitiine anadili ogretimini gerceklestirme: Bir dilin 6gretilmesinde
tiimevarim yaklasimi énemlidir. Ogrencilere bu yaklasim sayesinde birden fazla
ornek sunularak kriterleri kabul etme ve 6gretme saglanir. Bir dilin dogal sekilde
Ogretilmesi ilkesi bu yaklasim ile ilgilidir. Ciinkii dogal ortamda o dilin kaideleri
sunulmamakta, verilen 6rnekler sayesinde kurallar verilmektedir.

Ogretim faaliyetlerinin temel dil becerilerine yonelik olmasi: Dort temel dil becerisi
ayr1 ayr1 degil bir biitiin olarak kabul edilip etkinlikler ona goére diizenlenmelidir.
Ornegin, herhangi bir metin islerken hem okuma-dinleme hem konusma-yazma
becerilerine ayni anda yer verilmelidir. Clinkii dort temel beceri sayesinde
Ogrencilerin tiimlesik beceri kazanmasi saglanacak ve bu sekilde 6grenme yasantilari
daha da zenginlesecektir.

Tematik yaklasim ile bir igerigin islenmesi: Her alanda oldugu gibi Tiirkce
programinda genel hedefler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmektedir.
Tiirkge 6gretim programindaki igerigin se¢iminde Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler alan
derslerindeki konulardan yararlanilmaktadir.

Coklu 6grenme ortanmint kullanarak dil becerilerinin kazandirilmasi: Temel
becerilerin kazandirilmasinda ¢esitli materyaller tercih edilmelidir. Bu materyaller
secilirken hem teknolojik hem kolay ulasilabilmesine dikkat edilmelidir. Tiirkge
programinin 6gretiminde bilgisayar, video kayitlari, 6grencinin yaparak yasayarak
Ogrenebilecegi tiyatro ve drama etkinlikleri, kitaplar ve e-kitaplar, dergiler, bilimsel
yazilar, roman ve hikaye kitaplar1 gibi gorsel ve isitsel daha bir¢ok materyal aktif
olarak tercih edilmelidir.

Yukarida detayli olarak bahsedilen Tiirk¢e 6gretimi ilkelerinin yani sira
cevresel birtakim 6zelliklere dikkat edilmelidir. Tiirkge dersi sadece teorik olarak
bilgilendirmeye dayali bir ders degildir. Hem teorik hem uygulamaya yonelik olan
Tiirk¢e dersinin hazirlanmasinda ve planlanmasinda 6grenciler aktif hale
getirilmelidir. Boylece 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurulmus

sayilacaktir (Sever, 2011).

Tiirkce Ogretiminde Temel Beceriler

Tiirkce dersi, 6grenciye dort temel dil becerisi olan okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler sayesinde bilgi, beceri
ve tutum kazandirma s6z konusudur (Sever, 2011). Genel hedeflerin ve kazanimlarin

yer aldig1 Tiirk¢e 6gretim programi, dort temel dil becerisini kazandirmay1 amaglar.
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Bu becerileri hem 6rgiin egitimde bir ders yil1 boyunca hem yasam boyu kullanilan
temel beceriler haline getirme planlanir (MEB, 2005).

Dolayist ile Tiirkge 6gretim programinda yer alan temel beceriler ve
kazamimlar birbiri ile tutarli olmak zorundadur. ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8.
Siniflar) programi incelendiginde program hakkinda tespitler su sekilde yer
almaktadir (MEB,2005):

i.  Dilden basarili ya da etkin yararlanmak,

ii.  Sorgulayan bir diisiince ile elestirel bakis agisi,
iii.  Aktif, yenilik¢i, 6zgiin diisiinme,
iv.  Gerek sozlii gerekse yazili iletisim kurabilme,

V.  Sorun giderebilme yetenegi,

vi.  Arastirmaci bir ruh,
vii.  Karar alma yetenegi,
viii.  Sirekli olarak bilgi teknolojilerini tercih etme,

iX.  Katilimcei ya da girisimci bir tarz,
X.  Bireysel ve toplumsal normlart goz ardi etmeme,
Xi.  Dogru yargilar gelistirebilme,
xii.  Baglica degerler igerisinde yer alan milli, manevi ve evrensel degerlere bagl
olup saygi gosterme,

En genis hatlariyla Tiirkce dersi 6gretim miifredat: temel becerilerin (dinleme,
okuma, yazma, konusma) yeteneklerini dilbilgisi kurallar1, 6grenme ve uygulama
alanlarindan olugmaktadir. Bu alanlar birbirleri arasinda bir biitiinliik arz etmektedir.
Ote yandan hepsi tek basina iizerinde durulmas1 gereken alanlardir. 2005 yilinda
yayinlanan taslakta Tiirk¢e dersinin program icerisinde temel unsurlar bu alanlardir.
Tiirk¢ce dersi okuma, yazma, konugma dinleme ve tiim bunlar1 iyi bir bigimde
ogrenilmis dilbilgisi kurallar ¢ercevesinde yapma egitimi olarak nitelendirilebilir.

Dil becerilerinin islevselliginden dilin meydana geldigi sdylenebilir. Tlgili
literatiire bakildiginda tiim modern dil egitim ¢alismalarinda ayni temel amag
giidiilmektedir. Ogrencilere dil becerileri kazanimini edindirmektir. Su yiizdenki bir
dilin 6grenilmesi, temel becerilerin kazanilmasina ve kazanilan beceriler
dogrultusunda uygulanmasina baglidir. Genel hatlar1 ile anlamay1 ve anlatabilmeyi
ele alan temel dil becerileri, anlatmaya bagli konusma ve yazma, anlamaya bagli

okuma ve dinlemeye yoneliktir. Bu yiizden okuma ve dinleme becerilerinin alici
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beceriler seklinde, konusma ve yazma becerileri verici olarak kabul edilmektedir
(MEB, 2005).

Sonug olarak temel dil becerileri okuma, dinleme, konusma ve yazma insan
hayatinda ¢ok énemli bir yere sahiptir. Oncelikle iletisim ve etkilesim araci olarak
kullanilirken ayn1 zamanda dil sayesinde tiim hedeflere ulasmada kolaylasir. Bu
beceriler sayesinde dogru bilgiye ulasma ve elden edilen bilgiyi dogru kanallarla
aktarma s6z konusudur. Dolayis1 bir dil egitimin en 6nemli amaci okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerinin 6grenciye kazandirilmasidir. Bu becerileri bir biitiin
olarak kabul etmek, birbiri ile iliskilendirmek son derece 6nemlidir (Demirel &
Sahinel, 2006).

Ogrenme Alanlar

[lk olarak Tiirkce 6gretimi dort temel dil becerisi olan dinleme, okuma,
konusma, yazma dil becerilerden meydana gelmektedir. Bu beceriler birer 6grenme
alanini olusturmaktadir. Bir dil 6gretiminde, ana hedef anlama ve anlatma becerisinin
kazanimina iligkin iken ayn1 zamanda dort temel dil becerisinin ayni anda bir biitiin
olarak ele alinmas1 amaglanir. Ciinkii 6gretim hedeflerini bu temel beceri lizerine
etkinlikler diizenleyerek ilerletme s6z konusudur. Bu etkinlikler 6zgiin nitelikli
olmakla birlikte birgok ortak yanlarinin oldugunu ifade etmek miimkiindiir (Sever,
2011). Anlama ve anlatma becerileri olarak ifade edilen dort temel dil becerisinin
konusma ve yazma anlatma becerisine iliskin iken, okuma ve dinleme anlama
becerisine yonelik oldugu sdylenebilir. Bir biitiin icerisinde ele alinmasi gereken bu
becerilerin herhangi birisinde meydana gelen aksaklik digerlerini olumsuz
etkilemektedir. Bundan dolay1 tiim becerileri paralel sekilde olusturmak ve
gelistirmek gerekir. Boylece dgretim siirecinin ilk adimi atilmig sayilir (Demirel &
Sahinel, 2006).

Ayn1 zamanda dort temel dil becerisinde ardisiklik ilkesine bagli olarak
anlama yonelik okuma ve dinleme becerilerini gelistirme amaglanirken anlatmaya
iliskin konusma ve yazma becerilerini gelistirme hedeflenmektedir. Herhangi bir
seyin ifade edilebilmesi i¢in konugsma ve yazma becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Tiirkce 6gretiminde anlatabilmek i¢in dnce anlama gerekir. Anlama eylemine yonelik
olarak bir¢ok dinleme ve okuma etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Olusan bu

ihtiyaclar giderildikten sonra anlatabilme eylemi ortaya ¢ikar. Anlatmanin da
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konusma ve yazma gibi 6§renme alanlarina yonelik oldugunu bahsetmek miimkiindiir
(Cemiloglu, 2009).
Okuma;

Herhangi bir yazinin kelimeleri, climle yapisi, kullanilan noktalama isaretleri
ve diger dgeleri gorebilmesi, algilayabilmesi ve kavrayabilmesi okuma siirecini
kapsar (Kavcar ve dig., 2003). Okuma eylemi, birbirinden farkli kelime
dagarciklarinin duyu organlari araciligi ile algilanmasi, anlamlandirilmast,
yorumlamaya yonelik bir zihin siireci olarak ifade edilebilir. Boylelikle bireyin
bilissel siirecinin gelisimine biiyiik katki saglar (Sever, 2011).

Herhangi bir okuma alani ile ilgili programda, 6ncelikle bireylerin okuma
becerilerini gelistirme amaglanir. Bu amag dogrultusunda ilk olarak okumaya hazir
hale gelme, okumanin amacini saptama, amaca yonelik yontem se¢cme, dikkatli
okuma saglamanin yaninda ¢esitli kazanimlar amaglanir. Hemen arkasindan
Ogrencilerin okudugunu anlayip anlamadiklari tespit edilir. Boylece, daha 6nce sahip
olduklar1 6n bilgileri harekete gecirme, gorsel ve isitsel materyallerden
faydalanabilme, zihinsel siireci takip etme, benzer ve farkliliklar1 ortaya koyma,
hedef-sonug arasindan neden-sonug iligkisi kurma, siralama ve siiflama yapma,
degerlendirmelerde bulunma ve son olarak 6zetleme gibi bir¢cok beceriyi gelistirme
yoniinde etkilerinin oldugundan bahsedilebilir. Ayrica okuma eyleminin eglendirme,
eglendirirken ayn1 zamanda diisiindiirme ve bilgilendirme yoniinden bahsetmek
gerekir. Boylece hem elestirel bakabilme hem yaratici diisiinme kazanimlari
hususunda yardimci olur (MEB, 2009).

[kogretim kademesinde Tiirkge dersi dgretim programinda okuma ile ilgili
tanimin okumaya eylemine yonelik olarak ses organlar1 ve goz ile zihinsel
algilamanin s6z konusu oldugu isaret ve sembollerin yorumlanma siireci olarak
karsimiza ¢ikar. Diger bir ifade ile degerlendirme ve anlamlandirmadir (MEB, 2006).
Okuma becerisi gelismis 6grencilerin birden fazla kaynagi tarayarak bilgi, beceri ve
tutum kazanmalart s6z konusudur (MEB, 2006).

Kisaca okuma becerisinin gelistirilmesi ve daha gii¢lii kilinmasi gerekir. Bu
durum cesitli etkinliklerin yer aldig1 metinlerin diizenlenmesi ve okutulmasindan
gecmektedir. Bu metinler, Tiirkgenin tiim zenginliklerinden bahsetmelidir. Ayni
zamanda dogru ve etkili kullanilmas1 gerekir. Bu metinlerin ne sekilde olmasi
gerektigi hususunda Tiirkge 6gretim programi detayli bilgi sunmaktadir. Bu

programda, okumanin kosullari, metinlerin anlasilmasi ve analiz edilmesi,
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degerlendirmeye ve okuma aligkanliginin kazanilmasina iliskin daha birgok bilgi ve
etkinlikler yer alir. Ayn1 zamanda kelime haznesinin gelismesine iligskin ¢esitli
arastirma etkinlikleri bulunmaktadir (MEB, 2006).

Dinleme;

Temel becerilerden dinleme becerisinde, konusma yapan kisi ile iletisime
gecme amaglanir. Daha sonra verilmek istenen ileti olarak ifade edilir. Oncelikle
dinleme/izleme, iletisim kurabilme, degerlendirme ve 6grenmeye dayalidir (Demir,
2010). Ayn1 zamanda konusma, okuma ya da sesli okuma eyleminin kars1 tarafa
vermek istedigi mesaj olarak ifade edilebilir (Ozbay, 2005). Duyulanlarin &nceki
ogrenmelerle karsilastirilarak zihinde anlamlandirilmasi olarak sdylenebilir (Calp,
2010). Yine bir bagka tanim ise konugmayi yapan kisi tarafindan verilmek istenen
iletinin kars1 tarafta eksiksiz ve dogru sekilde anlasilmasi ve uyarana karsi gelistirilen
tepki olarak ifade edilebilir (Demirel & Sahinel, 2006).

Tiirk¢e programinda oncelikle dinleme kuralina dikkat ¢ekilir.
Dinleme/izleme alaninin hedefleri arasinda dinlemenin kurallarina uymak, anlama ve
analiz etmeyi saglamak, kelime haznesini gelistirmek, etkin olarak dinleme becerisi
kazanmak ve etkin degerlendirme yapabilme vardir. Her 6grencinin 6grenmesi
amaglandigindan hedefe gorelik son derece onemlidir. Her seviyeye gore etkinlikler
diizenleme, diizenlenen etkinlikleri eyleme dokme, etkili ve dogru iletisim ile
toplumda hayati bir dinleyici roliine sahip olma s6z konusudur. Boylelikle her
Ogrencinin etkin iletisim kurmasi saglanir. Bundan dolay1 dinleme siirecinin en
onemli hususlar1 arasinda hedefe ulagabilme adina her tiirlii etkinligin
degerlendirmeye alinmasi gerekir. Bu amag¢ dogrultusunda her 6grencinin
kullanmakta oldugu kriterler ve formlar Tiirkge programinda yer almalidir. Boylece
dinleme becerisine yonelik siirecin daha etkili ve yararli oldugu goriiliir. Ayni
zamanda dgretmenin daha tarafsiz bir degerlendirme yapmasina firsat sunulur (
Gtines, 2007).

Konusma,

Temel beceri alanlarindan konugma becerisinin 6grencilerin yasamakta
olduklari gevre ile siirekli olarak iletisim kurmak zorunda olduklar1 asikardir. i¢cinde
yasadiklari1 toplumda her bireyin birbiri ile is birligi icerisinde olmalari, karsilasilan
birtakim sorunlara yonelik beraber ¢6ziim yolu bulmalar1 yadsinamaz. Bundan dolay1
ogretmenlerin 6zellikle 6grencilerin bu beceriyi kazanmalarina yonelik olarak ¢esitli

etkinlikler diizenlemesi son derece dnemlidir. Diizenlenen bu etkinliklerde
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Ogrencilerin aktif olmasi gerekir. Yasamlarinin her alaninda etkin iletisim ve
etkilesim kurmak zorunda olan bireylerin konusma dil becerini tam ve etkin bir
sekilde kazanmasi sarttir. Daha sonra yazma, dinleme/izleme ve okuma becerilerinin
konusma becerisini desteklemesi ile hedefe ulasma gergeklesir (Kirkkiligc & Akyol,
2007).

Konusma temel becerisini kazandirmaya iligkin tiim derslerin ve ders dis1
faaliyetlerin uygun etkinliklerle desteklenmesi gerekir. Ogretmenlerin sinif ortamini
diizenlerken 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilendirilmeleri dikkate alinmalidir.
Her beceride oldugu gibi konusma becerisinin kazandirilmasi i¢in 6grencinin aktif
kilinmasi gerekir. Etkinlikler daha ¢ok dgrencilerin fikir ve duygularini ortaya
¢ikarma odakli olmalidir. Boylece her 6grencinin dogru ve etkin anlatabilme yetenegi
gelistirilir (Kirkkilic & Akyol, 2007).

Konusma temel becerisi, Tiirk¢e 6gretim programinda 6grencilerin Tiirkceyi
estetik olarak ahenkli ve diizgiin konusabilmelerini, kelime dagarciklarini artirma,
Ogrencilerin kendilerini net ve dogru sekilde ifade etmelerini amaglar. Ayni1 zamanda
icinde yaganilan toplumun sorunlarini konusarak ¢6zliime kavusturma amaclanir. Bu
baglamda programin geneline bakildiginda etkin konugsma becerisini kazandirmaya
yonelik etkinlikler yer alir. Bu etkinliklerin birgok 6rnekle pekistirilmesi s6z
konusudur. Daha yararli olmas1 adina pek ¢ok gorsel ve isitsel materyallerden
yararlanilir Boylelikle sebep-sonug iliskisi kurabilme, duygu ve diisiinceleri mantik
cercevesinde ifade edebilme, karsilastirma yapabilme, siralama ve siniflama,
Ozetleme, degerlendirme yapma gibi zihinsel gelismeyi saglayan ¢aligmalara yer
verilir (MEB, 2006).

Yazma;

Son olarak yazma temel becerisinin yazma becerisini gelistirmeye iliskin
oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Yaz1 yazmaya hazir hale gelme, yazmanin amacini
kavrama, dikkati odaklama, cesitli yontem ve teknikler segme, yazma konusunu
secme ve sinirlarini belirtme amaclanir. Bu durumlar saglandiktan sonra yazili olarak
anlatabilme becerisi kazanma amaclanir. Ayn1 zamanda eglenerek ve bilgi edinerek
yazma becerisi etkinlikleri diizenlenir. Bdylece soru sorma, ikna edebilme, betimleme
ve tasvir edebilme, 6zgiir sekilde yaz1 yazabilme gibi cesitli kazanimlar hedeflenir.
Hedeflenen bu kazanimlar ¢esitli ydntem ve metotlarla aktarilir. Ogretmenlerin
ogrencilerine yazi yazma tekniklerini birbirinden farkl: etkinliklerle istekli hale

getirerek yazma duygusunu harekete gegirme ve eyleme doniistiirme baglica amaglar



69

arasindadir. Béylece hem yazma yetenekleri ortaya ¢ikarilmis hem gesitli alanlarda
yazma kabiliyetleri ortaya ¢ikarilmis olacaktir (MEB, 2009).
Dilbilgisi;

Dilbilgisi becerisi tanim olarak herhangi bir dilin seslerini, kelime yapilarini,
anlamlarini, koklerini, cimle yapilarini ve tiim bu durumlarla ilgili kurallar1 detayli
olarak inceleme alanidir (Ediskun, 2005). Baska bir tanimda herhangi bir dili
olusturan isaretler, semboller, sesler, sozciikler, cimleler, yapilar, tiirler, anlama
ozellikleri, islevleri, isleyis diizenleri agisindan kapsamli olarak inceleme yapan bilim
dalina denir (Yangin, 1999). Bir bagka tanimda bir kisinin dil becerisine yonelik
bilgisinin, o dili olusturan yapiy1, dgelerini, climle ve metin kaliplarini yapisal olarak
inceleyen ¢alisma olarak ifade edilir (Kocaman, 1994).

Aslinda dilbilgisi becerisi bir dilin dort temel dil becerisi olan dinleme,
konusma, yazma ve okumayi destekler nitelik tasir. Tiirk¢enin temel yapisini
meydana getiren isleyisinin kosullarini ortaya ¢ikaran 6zelliklerinin yaninda
ogrencilere yonelik konusma, yazma, dinleme/izlemeye iliskin dil etkinliklerinde
uygulanabilir olmasini igerir. Bundan dolayi dilbilgisi becerinin daha ¢ok eyleme
doniik oldugu goriiliir. Bu amag¢ dogrultusunda dilbilgisi 6gretimini gergeklestirirken
kurallara uymanin yani sira kelime, ciimle ve metin asamasinda uygulama yapma
amaclanir (Goger, 2008).

Tiirkce dilbilgisi ile iliskili olan kazanimlar 68rencilerin olagan seviyelerine
denk diisecek, onlar1 zorlamayacak bir bigimde verilmistir. Ote yandan kademeli
olarak, basitten karmasiga dogru giden konular arasinda bagin olmasi 6grenme
siirecini hizlandiracak ve kolaylastiracaktir. Dersin gorsel araglarla pekistirilmesi
ogrenimin kalicilig1 ve hiz1 agisindan kolaylik saglayacaktir. Diger taraftan dilbilgisi
ile baglantili konularin anlam ile pekistirilerek sunulmasi, ilgili konularin 6grenciler
nezdinde birer yetenege ¢evrilmesi ile miimkiindiir. Dolayisiyla konular bu

perspektifle ele alinmalidir (MEB,2006).

Egitim Sisteminde Yapilanma

Hemen hemen her toplum igerisinde tartigilan egitim konusu, daha kaliteli ve
hedeflenen noktaya ulagsma amaci tasimaktadir. Her zaman bir durum karsisinda
ortaya ¢ikan sorunlar oldugu gibi egitim konusunda da birtakim sorunlar
olugsmaktadir. Bunlarin belli baglar1 arasinda yeterli diizeyde yaygin olmadigi,

herkesin esit seviyede egitim aldig1 bir 6gretim siirecinin olmadigi, geleneksel
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egitimin hala devam etmesi ile 6grenci merkezli 6grenme yaklasiminin
benimsenmemesi 6nemli sorunlar olarak ifade edilebilir.

Sonug itibari ile Tiirk egitim sistemimizi glinlimiiz sartlarina gore tekrar
diizenlenmelidir. 2004-2005 egitim-6gretim programi ile klasik egitimin aksine
modern egitim anlayis1 on plana gegmistir. Boylelikle ¢agdas egitim programi
igerisinde yer alan harmanlanmis 6grenmeye ilgi artmis ve son zamanlarda siklikla
tercih edilen bir yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenci-6grenci, 6gretmen-
ogrenci iletisim ve etkilesimin artmasinda biiyiik rol oynayan harmanlanmis 6grenme
yasam boyu 6grenmeyi ilke edinmektedir. Yani 6grenmenin sadece okul ortaminda
degil her yerde her zaman olabilecegini savunmaktadir. Ogrenme ortamini
olustururken yiiz ylize 6grenme ve ¢evrimig¢i 0grenmeyi harmanlanma s6z konusudur.
Harmanlanmis 6grenimi etkin sekilde kullanmanin s6z konusu oldugu alanlardan biri
hi¢ kuskusuz Tiirkge 6gretimi alanidir. Tiirkge 6gretiminde program disinda
harmanlanmis 6grenmeye dayali ¢esitli etkinlikler diizenleyerek 6grenme daha kolay

ve kalici olur.

Harmanlanmis (")grenme Yaklasimina Gore Tiirkce (")gretimi

Geleneksel egitimin yaygin oldugu donemlerde “Ne 6greniriz?” sorusu
yaygindir. On dokuzuncu yiizyilin sonuna gelindiginde su soru sorulur. “Nasil
Ogreniriz?”, iste bu soru ile beraber egitimde yeni yonelimler s6z konusu olmaya
baslamistir. Her bireyin neyi nasil 6grenecegi boylelikle bilinmeye baglanmustir.
Ogretmen ve dgrenme arasinda paralellik olusmaya baslamistir. Burada asil dikkat
¢ekilmek istenen nokta “6grenme ile 6gretme arasindaki fark” olup siirecin ¢ok iyi
planlanmas1 ve programlanmasi gerekir. Belli basli hangi konular 6gretilebilecekse o
konular tizerine yogunlagilmalidir (Drucker, 1996).

Ogrenme teorileri ve teknolojinin yaygin olmas ile birlikte dgrenmede bir
takim farkliliklar olusmaya baglamistir. Ayn1 zamanda 6grenme stilleri degismis,
ogrenciye yonelik etkinlikler artmig, 6grenme-6gretme siirecinde uygulamalara
agirlik verilmis bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Bu 6zelliklerin yani
sira 6grenme yalnizca sinif ortamu ile sinirli tutulmayip teknoloji ile birlikte her yerde
yapilma imkan1 bulmaktadir. Onceki yillarda yiiz yiize egitim tercih edilirken
giintimiiziin teknoloji ¢ag1 olmasi birlikte bilgisayar/web destekli 6grenme
yayginlagsmaktadir. Son birkag yildir yeni yonelimlerden 6zellikle yogun ilgi géren

harmanlanmis 6grenmedir.
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Yaklasik olarak 3000 yildir geleneksel yaygin olarak kullanilmaktadir.
Gilinlimiizde egitimlerin neredeyse %80’ 1 sinif ortaminda yiiz ylize
gerceklesmektedir. Son 10 yila bakildiginda 6grenme ve teknoloji alanlarinda miithig
sekilde yol kat edilmistir. “Harmanlanmis” yaklagimlarin hem 6grenme hem mesleki
stirecin en iyi sekilde yiiriitiilmesi i¢in stratejik bir yol izledigi goriilmektedir (Singh
& Reed, 2001).

Sonug olarak Drucker (1996)’ 1n da ifadesi ile teknolojinin hayatimizin i¢inde
olmasi ile birlikte birtakim degisiklikler meydana gelmektedir. Bu degisiklikler
Ogretim teknolojisinden ziyade 6grenme teknolojisine yonelik oldugu séylenebilir
(Drucker, 1996). Ogiit ve Altun (2001) ¢aligmasinda yasadigimiz bilgi ¢aginda kurum
ve kuruluslarin teknolojik gelismeleri kabul edip ayak uydurmasi ve uyum igerisinde
olmasini vurgular. Bu bakimdan harmanlanmig 6grenme ile yeni bir adim atilabilir.
Dolayis1 ile harmanlanmis 6grenmenin tanimi, tarihgesi, bilesen 6geleri, yaklagimlari,
iceriginin se¢imi, etkinliklerinden ziyade bu ¢alismada yabancilara Tiirk¢e programi
dersi diginda harmanlanmis 6grenmeye dayali etkinlikler diizenleyerek sinif i¢in de
ve diginda, yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenmeyi harmanlayarak kalici ve nitelikli
O0grenme saglanmak istenmistir.

Gilinlimiiziin son 30 yilina bakildiginda teknolojik gelismelerin yalnizca
sanayide ve tiretimde degil ayn1 zamanda egitim alaninda ciddi gelismeler sagladigini
sOylemek miimkiindiir. Bilhassa iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler
sayesinde egitimde 6grenme ve 6gretme siirecinde hedefi tekrar sorgulama ve
tanimlamalar1 yeniden yapma ihtiyact vurgulanir. Stirekli olarak yenilenen ve gelisen
diinyada 6gretmenlerin 6grenme ortamlarini etkili kilmak istemeleri ve ayn1 zamanda
21. yiizyilda nitelikli bireyler yetistirmek istemeleri 6gretim teknolojilerinin 6nemini
her gecen giin artirmaktadir (Baturay ve dig., 2007).

Bir bagka deyisle i¢cinde bulundugumuz yiizyil bilgi ¢ag1 olarak bilinmektedir.
Teknoloji, hizla gelisim gosterdigi tlim alanlarla birlikte egitim iizerinde biiyiik etkiler
olusturur. Ozellikle yakin ge¢miste yapilan ¢alismalarda teknolojinin egitime
yansimalari sik¢a ele alinmaktadir. internete yonelik uygulamalarin yani sira sinif
ortaminda teknolojik ara¢ gerecleri kullanim oldukg¢a artmistir. Dolayis1 ile teknoloji
ile sinif i¢i dersler bir biitiin seklinde islenmeli ve 68retimin daha etkili olmasi
saglanmalidir (Pierson, 2001).

Yani giintimiiz sartlarina bakildiginda, dogru bilgiye ulagma ve ulagilan bilgiyi

paylasma toplum arasinda en dnemli gereksinim olmustur. Bu gereksinimin en kisa
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siirede ve dogru sekilde giderilebilmesi i¢in teknoloji son derece 6nemlidir.
Teknolojik araglar sayesinde egitim ve 0gretim alaninda ihtiyaci istenilen sekilde
giderme daha ¢ok kolaylasir. Baska bir deyisle her alanda oldugu gibi teknolojinin
biiyiik katkist olan alanlardan birisi egitim ve 6gretimdir (Erdemir ve dig., 2009).
Bununla birlikte teknolojinin 6nemi her gegen hizla artmaktadir. Dolayisi ile egitim
ve teknoloji birbirini tamamlayan iki unsur haline gelmis olup paralel olarak
gotliirmek gerekir. Yani hem egitim hem teknoloji insan hayatinin vazgecilmezi
olmustur (Komis ve dig., 2007).

Birbirini tamamlayan bu iki 6nemli kavram egitim ve teknolojinin bu sekilde
ifade edilmesinin gerekgesi; egitimin ortamlarinda istenilen hedefe ulagmak, zaman
ve maliyeti en aza indirme ve kalic1 6grenmeyi teknoloji sayesinde
gerceklestirebilmektir. Ayni zamanda 6grenmeyi sikiciliktan uzaklastirip daha keyifli
ve eglenceli hale yine teknoloji sayesinde geldigini sdylemek miimkiindiir (Isman,
2011). Boylece her 6grenilen konu hakkinda motivasyonu saglamak, bilinenden
bilinmeye, somuttan soyuta, basitten zora ilkelerini kullanarak 6grenme kolaylastirma
s6z konusudur (Glingordii, 2003; Akpinar, 2005).

Son yillarda her ne kadar teknolojiye olan ilgi ve ihtiya¢ artmis olsa da 1980’
li yillara bakildiginda su anki durumun tam aksi s6z konusudur. 1980 yilinda
“Modern Language Learning” dergisinde “Solveing Olsen” tarafindan yazilan
caligmada (Bush, M. D. & Terry, R. M., 1997) ve sorulan sorularda teknolojinin dil
Ogretimi konusunda olumsuz yonleri detayli sekilde arastirilmaktadir. Bu ¢aligmanin
her ne kadar olumsuz yoniiniin oldugu yer alan ifadeler arasinda olsa da bundan
sonraki siireclerde nelerin yapilabilecegi hakkinda yol gosterici olmasi bakimindan
son derece dnemli oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢alismada anket sorularindan birinin
verilen cevabi alint1 olarak su sekildedir;

“Benim tavsiyem uzak durulsun. Bilgisayar ancak bilgisayar dilini
ogretebilir, yasayan bir dili 6gretemez.” (Bush & Terry, 1997).

1980’lere gelindiginde ise sinif ortamlarinin teknolojik olmasina iligkin kismi
olumlu yonler ifade edilmeye baglanmistir. Gorsel ve isitsel materyallerin kullanimi
on plana ¢ikmis bunun ancak teknoloji ile gergeklestirilerek basariya ulasmanin s6z
konusu oldugu kabul edilmistir (Bush & Terry, 1997).

Son yillarda ¢oklu teknoloji ortam1 yayginlasmistir. Boylece internet her
gecen daha ¢ok kullanilmaya baglanmis, uzaktan egitime ilgi ve ihtiyag¢ artmistir.

Boylece Teknoloji Tabanli Dil Ogretimi yaklagimi giderek dnemini artirmustir. Tiim
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bunlara ek olarak teknoloji tabanli dil 6gretiminin kolaylig1, esnekligi, bireysel
farkliliklar1 6nemsemesi, iletisim ve etkilesimi en iyi sekilde saglamasi ile her gegen
giin 6nemini artirmaktadir (Isman, 2011).

Bagka bir deyisle egitimde bilgisayarlar sikca tercih edilmeye baslanmis olup
Ogretim ortaminin daha etkili olmasini saglayan 6nemli bir unsur haline doniigmiistiir.
Ozellikle bu durum herhangi bir dilin 6greniminde dgrenme ortamlarini pozitif yonde
etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Herhangi bir dilin egitimi hususunda ¢ok sayida
dil egitim dizgesi, ¢esitli egitim programi ve internet iizerinden online olarak egitilme
firsat1 sunulmaktadir. Bununla ilgili yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin 6gretimde
teknolojinin kullanilmasini olumlu bulduklari, motiveyi sagladigi ve 6grenmeleri
kolaylastirdig1 konusunda olumlu diisiindiiklerini ifade etmektedir (Young, 2003).

Tiim diinyay1 gecen on yilda etkisi altina alan internet, hem egitim alaninda
hem dil 6gretme alaninda ¢agdas 6grenmede yeni yonelimleri benimsemektedir. Bu
konu ile ilgili yapilan bir ¢alismada web-tabanli egitim sistemini yararl bulduklarini
ifade den 6grenciler, ayn1 zamanda istenildigi gibi ¢alisabilme (kisisellestirebilirlik-
esnek yapi1) ve istenilen yerde ve zamanda ¢alisma imkani sunmasi (tasiabilirlik)
konularma dikkat ¢ekmislerdir. Dolayisi ile 6zellikle teknoloji kavrami hususunda
Ogrencinin aktif kilindig1 yani belirli bir zamana ve mekana bagl kalmadan ¢oklu
0grenme kuramina dayali olarak hem gorsel hem isitsel hem hareketsel 6grenme
imkan1 sundugu kabul edilir. Boylelikle tiim duyular1 harekete ge¢irme imkani bulan
ogrenciler i¢in hem 6grenme ortaminin 6zgiin olmasit hem iletisim ve etkilesim
acisindan ¢ok gii¢lii kilinma hem de kesfedilebilir ve dikkati ¢eken 6grenme ortami

sunmasi bakimindan son derece énemlidir. (Johnson, 2005).

Tiirkce Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Herhangi bir dilin “yabanci dil” olarak ifade edilmesine bakildiginda Tiirk Dil
Kurumu ile Sanat gibi terim olarak kullanilirken bir bireye kendi dili disinda
akademik, sosyal ve mesleki anlamda yeterlilik kazandirmak i¢in “6gretilen dil”
anlamia gelmektedir. Demircan’ a gore (1990) yabanci dil tanimu, ilk olarak
ogrenilen veya edinilen dil disindaki her dil ikinci dildir. Yani sahip oldugumuz dil
disindaki diger diller ikinci dildir. Diinyada her gecen giin yabanci dil 6grenme ve
kullanma iste8i artmaktadir. Bu istegin temel sebepleri arasinda egitim durumu, ticari,

uluslararasi gelisim, teknolojik unsurlar yer alir (Demircan, 1990).
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Diinyada 6grenilmek istenen yaygin diller arasinda Tiirk¢enin yer aldigi
gorilmektedir. Tiirkce, diinya siralamasinda lehgeleri ve tiim 6zellikleri bakimindan
tercih edilen besinci biiyiik dildir (Kirazli & Ates, 2016). Bu durum bize Tiirkge nin
yabanci dil olarak ne kadar 6nemli oldugunun gostergesidir. Sinanoglu (2006)’nun
Tirkge ile ilgili tanimina bakildiginda, kelime haznesinin ¢ok fazla oldugu, siirekli
olarak yenilenen ve iiretkenlik saglayan yapida oldugu vurgulanir. Tiirk¢e her bilim
alanina yeterli olacak diizeyde terimleri i¢erisinde barindirmaktadir. Tiirkge’ye ayni
zamanda bir dil olma 6zelligi yaninda birbirinden farkli kelimeler {ireten bir yapisinin
olmasina da dikkat ¢ekilmelidir. Kendi icerisinde ses, kelime, ctimle ve kavramsal
olarak bir biitiinliik arz eder. Dolayisi ile anlamli, ¢eliski icermeyen, birbiri ile
baglantisal iligki yonii kuvvetli olan bir dildir (Sinanoglu, 2006).

Diinya dillerin arasinda yerine bakildiginda Tiirk¢e nin 1987 yilinda konusucu
sayisini 50.7 milyon veren Ethnologue’ a gére konusucusu 10- 99 milyon kisi
arasinda olan diller arasina girmektedir. Yani ortalama yaklasik olarak konusucu
sayisinin 105 bin civarinda oldugu diisiiniilen diinya dillerinin arasinda Tiirkge’nin de
yer aldig1 Ural-Altay dil ailesinin oldugu goriilmektedir. Bu durum bize gosteriyorki
Tiirk dili her gegen giin yayilmis ve farkli cografyalarda geliserek kendini géstermeye
baslamistir ( Uzun, 2012).

Tiirk¢enin her gecen yil yabanci dil olarak 6gretimi 6nem kazanmaktadir. Gegmige
bakildiginda ne yazik ki sistematiklik s6z konusu degildir. Bu duruma ragmen
gecmisten giiniimiize ¢ok fazla eserin yazildigi gériilmektedir. ilk eser olarak
karsimiza ¢ikan ise Kasgarli Mahmud’un asil amaci Araplara Tiirk¢eyi kavratmak
ayni zamanda Tiirk¢enin neredeyse Arapga kadar zengin yapisinin oldugunu
vurgulayan Divan-1 Liigati-t Tiirk eseridir (Ungan, 2006). Bu ¢alismayi takip eden bir
diger 6nemli ¢alisma XV. yiizyilda ortaya ¢ikan ve yazarinin Ali Sir Nevai oldugu
Muhakemetii’l Lugateyn adli eserdir (Goger, 2013). Bu eserin Cagatay Tiirkgesi ile
yazildigini, Tiirk¢e nin Farsca dilinden daha 1yi bir dil oldugunu kanitlamak amaciyla
yazildig1 sOylenebilir. Daha ge¢mise gidildiginde birbirlerinden farkli topluluklarin
XI. yiizyil sonrasinda Tiirk¢e 6gretmek icin birgok eser yazdigi sdylenebilir. Araplara
Tiirk¢e 6gretmek i¢in Memlikler doneminde EdDiirretii’l-Mudiyye fi’l-Liigati’t
Tiirkiyye adli eser ile Kuman/Kipgak Tiirklerine ait Latin harfleriyle yazilan ilk eser
ve Italyan ve Alman olmak iizere iki ayr1 kissmdan meydana gelen Codex Cumanius

adli ¢alismalar Tiirkge 6gretimi i¢in 6rnek verilebilecek ¢alismalar arasinda yer alir.
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Yaygin olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmeye ilk yurt disinda
baslanildig1 soylenebilir. Bilhassa Almanya olmak tizere bir¢ok Avrupa iilkesinde
yerlesmis olup hayatini devam ettiren Tiirklerin yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimine
biiyiik katki sagladig1 soylemek miimkiindiir (Mete, 2015).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda Cumhuriyet Dénemine bakildiginda;
bir¢ok tliniversitenin ve birbirinden farkli yaymevlerinin bu hususta ¢aba igerisinde
oldugunu gérmek miimkiindiir. 1980’lerde herhangi bir sekilde yabanci olan herkese
Tiirk¢e 6gretimini 6nemseyen ve ¢alisma konusu yapan bir olguya
rastlanmamaktadir. 1984 yilina gelindiginde ilk olarak Tiirkiye’ nin koklii
{iniversitelerinden biri olan Ankara Universitesi tarafindan TOMER adli kurumsal
yapi ile yabancilara Tiirkge Ogretimi hususu degerlendirmeye almmstir. Tiirkge’nin
ogrenme talebine yonelik her gegen giin kurum ve kuruluslarin artig1 dikkat
¢ekmektedir (Yildiz & Tungel, 2012).

1990’lara gelindiginde Sovyetler Birligi’nin dagilmast ile birlikte bagimsiz
devletler ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte ¢ok sayida 6grenci Tiirkiye’ye gelerek
Tiirk¢enin yabanci dil 6gretimi i¢in ciddi adimlarin atilmasi saglanmistir (Uzun,
2012).

Yabancilarin Tiirk¢eyi 6grenme istegi ve talebi su sekilde ifade edilmektedir
(Acik, 2012);

Tiirk olmayan toplumlarin merakinin ve ilgisinin 1960’lara dayandigini
sOylemek miimkiindiir. Bunun sebepleri arasinda askeri, siyasi, ekonomi, egitim-
Ogretim vb. hususlar baglica nedenler olarakcgdsterilebilir. Calismak i¢in giden Tiirk
vatandaglarinin beraberinde kiiltiirel, siyasi, toplumsal olarak meydana getirdigi
degisimlerin basta Almanya olmak {izere diger Avrupa iilkelerinde 6grenme ihtiyacini
ortaya cikardigi sdylenebilir. Bununla birlikte kelime olarak 6gretilen Tiirk¢enin ayni
zamanda kiiltiirii tanitma ve dgretmeyi sagladigi sdylenebilir. Isteyerek 6grenen
bireyler, Tiirkiye nin kiiltiirel el¢isi misyonunu yiiklenirler. Dolayisi ile Tiirkgeyi
Ogretirken severek ve isteyerek 6gretme, kolay 6grenilen bir dil oldugunu ispatlamak
gerekir. Bu ilk olarak metinlerle saglanabilir. Verilen metinlerin Tiirk kiiltiiriine hitap
etmesine ozellikle dikkat edilmelidir. Bu sekilde kiiltiirel 6zellikler daha dogru ve
daha 1yi aktarilir. Yine ayn1 sekilde dilbilgisi yapilarini aktarirken ayni hassaslik ve
titizlik gosterilmelidir. Tim bunlar degerlendirildiginde dil 6gretiminin yasanti
sonucu olmasi, Tiirk insaninin bulundugu cevre ile iletisimi goz ontine alinarak

ogretimin gerceklesmesinin daha verimli olacagi sdylenebilir (Barin, 2003).
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin 88 farkli iilkede 8 {iniversitede ilgili
boliimlerde verildigi sdylenebilir. Bunun yaninda ayn1 zamanda yurt disinda yaklasik
olarak 180 Tiirk okullar1 ve kurslar1 bulunmaktadir. Giiniimiizde hem Tiirk Isbirligi
ve Koordinasyon Ajansi (TIKA) hem Milli Egitim Bakanlig1 hem de Yunus Emre
Enstitiileri’nin yurt i¢inde ve yurt disinda ¢ok 6nemli ¢alismalar1 ve projeleri vardir.
Ozellikle Yunus Emre Enstitiileri Tiirkgenin 6gretimini ana misyonu igine aldigin1 ve
enstitiiniin bu yondeki faaliyetlere somut agilimlar getirmeye ¢alistigi belirtilmistir
(Uzun, 2012). Gerek devlet gerek vakif liniversitelerinde “Stirekli Egitim Merkezi” ya
da “TOMER” olarak adlandirilan merkezlerde Tiirkge yabanci dil olarak
ogretilmektedir. Aym sekilde {iniversite disinda Yunus Emre Universitesi ve Tiirkiye
Maarif Vakfi adi ile diinyanin gesitli yerlerinde agilmig olan okul ve merkezlerde
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretildigi ifade edilebilir. Yurt dis1 projelerinin
yiiriitiilmesini saglayan TIKA (Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1), Tiirk
kiiltiirlinti ve Tiirkiye’yi tanitan Yurtdist Tiirkler ve Akraba Topluluklar1 (YTB) da
T.C Bagbakanligina bagli olarak ¢alismalarini stirdiirmektedir. Bu kuruluslarin
caligsmalarinin yani sira Tiirkge yeterliligi kazandirmak amaciyla tiniversitelerde
anabilim dallar1 agilarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretilmesi adina 6nemli
adimlar atildig1 s6ylenebilir. Daha iyiye gitmek, basarty1 yakalamak ve Tiirk
kiiltliriinii diinyanin her yerine yaymak i¢in akademik olarak hem ytiiksek lisans hem
doktora programlari ¢cogaltilarak bilimsel olarak Tiirk¢e 6gretimi gerceklestirilmelidir
(Y1ldiz & Tuncel, 2012).

[k olarak Tiirkgenin yabanci dil 6gretilmesi ve bununla birlikte Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretimi Program Tiirkiye Maarif Vakfi tarafindan 6nemli bir adima
imza atilmistir. Bu sayede Tiirkge Ogretimi uluslararasi dil 6gretimi standardini
yakalamis olup alandaki boslugun giderilmesine yardimci olmustur. Bu program
olusturulurken dncelikle Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metninde yer alan seviyeler
dogrultusunda tanimlanan kazanimlar dikkate alinmistir. Olusturan programin 6nemini
vurgulamak agisindan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin standartlarini ortaya
koymasi aynit zamanda hem aktaran hem aktarilan tarafindan temel kaynak oldugu
diistiniilmektedir. Aynt zamanda bu program ile Tiirkce egitim ve Ogretimini
yapilandiran yOniiniin yaninda Orgiin egitim kademelerine yon vererek egitim
programini K-12 seviyesine uygun hale getirilmistir. Boylece hem Tiirk¢e tam zamanl
orgiin egitim gergevesinde ogretilmis hem yaygin bir sekilde ogretilerek yayilmasi

hususunda 6nemli bir adim atilmistir.
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Tirkiye Maarif Vakfi’nin gelistirmis oldugu Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Programi; bu alanin uzmanlari, program gelistirme, egitim psikolojisi ve dlce
degerlendirme kurum temsilcileri ile ¢alisma gruplarimin istiin gayretleri sonucunda

olusturulmustur (Goger & Mogul, 2011).

Ogretmen Oz yeterligini Arttirma Baglaminda Harmanlanms Ogrenme Temelli
Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Ik olarak o6z-yeterlik kavrami, Sosyal Biligsel Ogrenme kuraminin
onciilerinden Bandura tarafindan ortaya ¢ikarilmistir. Ozellikle 6z-yeterlik inancinin,
zihinsel siireci meydana getirdigini bununla birlikte her bireyin birbirinden farkli olarak
yani bireysel farkliliklariin farkina varip bir olay karsisinda sergiledikleri durus ve
tepkilerini gdrmeye yonelik oldugunu belirtilmistir (Bandura, 1977). Oz-yeterlik ile
ilgili 6nemli tanimlardan bir digeri bireyin herhangi bir durumda performansina
yonelik faaliyetleri basarili bir sekilde sergilemesi olarak ifade edilebilir. Oz yeterlik
kavraminin hemen hemen tiim alanlar1 yakindan ilgilendirdigi sdylenebilir. Ayni
zamanda her yastaki bireyleri kapsadigi i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu kavramin tam olarak
“Ozerklik” kelimesine dikkat ceker. Hatta bilgi yeterliligi ve ayni zamanda konu
uzmanligina yoneliktir (Usluel & Seferoglu, 2003).

Oz yeterlilik, 6grenme durumunun basaril1 bir sekilde gergeklesip bireyin kendi
iradest ile ortaya koydugu tiim etkili davranislar olarak ifade edilebilir. Ortaya ¢ikan
bu davranislar; amaci tespit etme, zamanin yonetilmesi, birtakim gorev stratejilerinin
belirlenmesi, mekan1 yapilandirma ve ayni zamanda gerektiginde yardim arama gibi
alt boyutlar1 kapsamaktadir. Fakat yalnizca bu alt boyutlarla sinirli kalmamaktadir. Bir
bireyin ortaya ¢ikardigi bilgi, beceri ve kullanmis oldugu stratejilerinin basarili olma
arzusunun onemli birer pargast oldugu soylenebilir (Boekaerts & Cascallar, 2006).

Teknoloji ve dzyeterlik kavramlari son zamanlarda birlikte ele alinmasi gereken
konular arasindadir. Bununla ilgili Tiirk¢e alan yazindaki ¢alismalarda (Cil, 2008;
Erdemir, Bakirc1 & Eyduran, 2009; Gémleksiz & Fidan, 2011; Ipek & Acuner, 2011)
yapmis olduklar1 ¢caligmalarinda hem 6gretmen hem 6gretmen adaylarinin, teknoloji
yeterlilikleri ele alinmistir. Teknolojiyi kullanma yeterliliginin 6gretmenin 6z
yeterliligini nasil etkiledigi arastirilmistir. Hem tiniversitelerde hem ilk ve orta 6gretim
kademelerinin tiimiinde egitim teknolojileri dersinin basarili bir sekilde yiiriitiilmesi
gerekmektedir. Clinkii egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinden elde edilen basari

hem okullarda gergeklestirilen egitim ve dgretimin etkililigi hem teknoloji imkanlarin
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kullanima yonelik bilgi ve becerinin kazanilmasina yonelik Ogretmenlerin 6z

yeterliliklerini artirma bakimindan énem arz etmektedir.

Tlgili Arastirmalar

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Harmanlanmis 6grenmeyi temel alarak yurt i¢cinde yapilan ¢alismalar su
sekildedir.

Unsal (2007), doktora tezinde harmanlanmis 6grenme ile etkinlikler
diizenleyerek 6grenci basarisi arastirilmistir. Ogrencinin motivasyon diizeyini
Olgerek, harmanlanmis 6grenme ile ders programi tasarlamis; 6grencinin tepkisi,
basar1 diizeyinin beceriye doniistiiriilmesi ele alinmistir. Gergek deneme modeli
kullanilmistir. Hem 6n test hem son test kontrol gruplu deneme modeli ile yapilmustir.
Harmanlayarak 6grenme yani yiiz yiize 6grenme yaklasimi ile e-6grenme arasindaki
akademik diizey tespit edilmeye ¢alisilmig, motivasyonun ara degerlendirmesi ve
derse yonelik genel degerlendirme sirasinda ¢alismada anlamli bir fark var m1 yok mu
ona bakilmistir. Dolayisi ile deneysel bir ¢alismadir. Bu ¢alismanin uygulama yeri
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Orta Ogretim Fen-Matematik Alanlar
Egitimi Matematik Ogretmenligi ikinci siniftaki 22 kontrol, 24 deney grubu
ogrencileridir. Yapilan bu ¢alismada yiiz ylize 6grenme yaklagimini harmanlanmig
O0grenme yaklasimina dayali olarak 6grencilerin akademik basar1 puanlar1 ve
motivasyon puanlarini etkileyip etkilemedigine bakilmistir. Bu ¢alismada bu iki
degisken arasinda anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir. Ancak kalicilik puanlari
incelendiginde anlamli bir farkin oldugu bahsedilebilir. Akademik basar1 puanlarina
bakildiginda ise yiiz ylize 6grenim gdrenlerin puan ortalamasina gore anlamli yonde
artig1 sonucuna varilmistir.

Ugur (2007) Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Bilgi ve Belge
Yonetimi boliimiinde 6grenim goéren otuz ti¢ son sinif 6grencisi ile calismasint
yapmistir. Harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin goriisleri tespit etmeyi amaclayan
ayn1 zamanda cinsiyet, 0grenme stilleri ve basar1 degiskenlerinin etkisi ortaya
koyulma amaglanmstir. Verilerin toplama araci olarak ilk olarak Karma Ogrenmeye
Yénelik Goriis Olgegini kullanmistir. Daha sonra 6grenim tarzlarini dgrenmek igin

Kolb Ogrenme Stili Envanteri tercih edilmistir. Ayrica On Bilgi formu ile dénem



79

sonu basar1 notlarini tespit etmek i¢in acik uclu sorular sorulmustur. Arastirmanin
bulgular arasinda karma 6grenme yontemine ile yontemin uygulanmasina iliskin
olarak 6grenci goriislerinin yiiksek diizeyde olumlu oldugu sonuglar arasindadir. Yine
karma 6grenmeye yonelik goriislerin pozitif anlamli iligki igerisinde oldugu ifade
edilir. Ogrenim tarzlarina yonelik basarilar1 incelendiginde anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilen 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore karma 6grenmeyi daha fazla kullandiklar
goriilmistiir. Son olarak basar1 puanlari incelendiginde kontrol grubunun deney
grubundaki 6grencilere gore bir farklilik olmadig1 gorilmiistiir.

Usta (2007) yapmis oldugu calismasinda, harmanlanmis uzaktan egitim
ortamlar1 ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarini kiyaslayarak hem 6grencilerin akademik
basarist hem uzaktan egitimde 6grenme doyumlarina etkisi ortaya ¢ikarilma
amaglanmistir. Bir doktora tez konusu olan bu ¢alismanin 6rneklemini 73 kisi
olusturur. Akademik basar1 diizeylerini tespit etmek i¢in 6n test-son test-izleme-testli
kontrol gruplu yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Veri toplama araci olarak
Uzaktan Egitim Doyum Olgegi uygulanmustir. Bulgularin sonuglar1 incelendiginde
Ogrencilerin ¢evrimigi ile harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grenme
deneyimlerinden memnuniyetliklerine bakildiginda olumlu sonug elde edildigi
goriliir. Yine harmanlanmis 6grenme ortamindaki katilimcilarin benzer sekilde
cevrimici 6grenme ortamindaki katilimeilara oranla 6grenci ile 6gretmen arasindaki
etkiyi, 6gretmenin vermis oldugu destegi, dersin igerigi, verilen derslerde varilmak
istene nokta ve son olarak kurumsal destek agisindan en fazla doyuma ulastiklari gibi
sonuglar yer almaktadir.

Balc1 (2008) yaptig1 arastirmasinda ogrencilerin harmanlanmis 6grenmeye
yonelik goriisleri ortaya konulmustur. Bu ¢alismanin ¢alisma grubunu Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’ndan 6grenim gérmekte
olan 20 6grenci olusturmaktadir. Yaklasik bir donem boyunca bu 6grencilere
harmanlanmig 6grenme yaklagimi ile ders verilmistir. Daha sonra 54 soruluk ¢oktan
secmeli sorular yoneltilmis; harmanlanmis 6grenme uygulamasina iliskin gortsleri
tespit edilmeye ¢alisilmis ve sonucun olumlu oldugu goriilmiistiir.

Colakoglu (2009), ARCS Motivasyon Modeli kullanilarak tasarladigi
harmanlanmis 6grenme ile motivasyon modeli arasinda etki tespiti amaglanmistir. Bu
calismanin ilk olarak érneklemine bakildiginda Zonguldak Karaelmas Universitesi’

nde Tiirkge Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren dgrencilerin Ogretim
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Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersine yonelik oldugu goriiliir. Bu ¢alismanin
sonucu degerlendirildiginde dncelikle ARCS motivasyon modeli tercih edilmis
tasarimi gerceklestirilen 6gretim modiilii sayesinde drneklem grubundaki dgrencilerin
motivasyon seviyelerinin pozitif yonde gelisim gosterdigi ifade edilebilir.

Demirer (2009) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde “Egitim Materyali
Gelistirmesinde Harmanlanmis Ogrenme Yaklasiminin Akademik Basari, Bilgi
Transferi, Tutum ve Oz-Yeterlik Algisina Etkisi” konusuna dikkat ¢eker. Bu
calismada hem web ortamini hem klasik 6grenmede yiiz-yiize 6grenmeyi ayni anda
uygulamistir. Karma model olarak bilinen bu ¢alismada nitel ve nicel yontemler
birlikte tercih edilmistir. Nicel veri toplama araci olarak “On Test- Son Test Kontrol
Gruplu Model” kullanilmistir. Orneklem grubuna bakildiginda 2008-2009 akademik
yilinda bahar dénemi icerisinde Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii’nde 6grenim goren
tigtincii sinif 44 dgrenci (22 Deney grubu- 22 Kontrol grubu) ve “Coklu Ortam
Tasarmmi ve Uretimi” dersine iliskin 6grenim goren dgrencilerin olusturdugu goriiliir.
Veri toplama aracina ek olarak aragtirmayi yapan kisinin kendisinin gelistirmis
oldugu “Akademik Bagar1 Testi, Web Tabanli Ogretim Tutum Olgegi, Egitim
Yazilimi Gelistirme Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi ile Karma Ogrenme Y 6ntemine
Yonelik Ogrenci Gériisleri Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen bulgulara bakildiginda
ogrencilerin akademik basarilari, web tabanli 6gretime yonelik tutumlari ile egitim
yazilimi gelistirme 6z-yeterlik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir. Karma dgrenmeye iliskin goriislerin sonuglara bakildiginda
bu gortislerin olumluluk diizeyinin fazla oldugu goriilmistiir.

Cabi (2009) tarafindan konusunun harmanlanmis 6grenme ortaminda 6z
diizenlemeye dayali 6grenimin 6grencinin basarisi, glidiilenmesi ve 6grenme
stratejileri lizerindeki etkisinin tespiti adl1 doktora tez ¢aligmas1 yapilmustir.
Calismanin evren ve drneklemine bakildiginda Baskent Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, [Ikogretim Anabilim dali Simif Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
Programinda 2008-2009 akademik y1l1 giiz doneminde 6grenim goren birinci sinif,
“Bilgisayar I”” dersini alan, toplam 46 6grencinin olusturdugu goriilmektedir. Bu
caligmanin bulgular1 arasinda 6z diizenlemeye dayali harmanlanmis 6grenme ile
geleneksel harmanlanmis 6grenme arasinda 6grenen 6grencilerin 6n-test, son-test ve
kalicilik testi ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ayrica dgrencilerin akademik basar1 diizeylerinin yiiksek olmasina bagli olarak 6z
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diizenlemeye dayali harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin akademik basari
diizeylerini olumlu etkiledigi agik¢a goriilmiistiir.

Balaman (2010) yapmis oldugu c¢alismasinda harmanlanmis 6grenme
yaklasiminin fen ve teknoloji dersinde 6grenim gdren dgrencilerin basari diizeyleri,
ilgili tutumlari ile motivasyonlarina etkisini tespit etme amaglanmistir. Bu ¢alismanin
orneklem grubunu Hatay ili Kirikhan ilgesindeki Ogretmen Yiiksek Acun Ilkogretim
Okulu 7. smifta 6grenim goren toplam 64 6grenci olusturmaktadir. Yapilan
caligmanin bulgularindan elde edilen sonuglara bakildiginda hem deney hem kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin fen ile teknoloji dersine yonelik akademik basari
diizeylerine iliskin anlamli bir fark s6z konusu iken kontrol grubu 6grencilerinin
derse kars ilgi, tutum ve motivasyon diizeyleri deney grubundaki d6grencilerine
nispeten anlamli bir fark bulunmadig: tespit edilmistir.

Caglar (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda 6rneklem olarak Sakarya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ile Ogretim Teknolojileri Egitimi Karma
Ogretim Programinda ders alan 1. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu ¢alismanin
amaci karma egitim sisteminin degerlendirilmesidir. Bulgular 1s1ginda elde edilen
sonuglara bakildiginda Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ile Ogretim Teknolojileri Egitimi
Karma Egitim Programina yonelik 6grenci goriislerin neler oldugu, giiglii ya da zayif
taraflarinin tespiti, var olan eksikliklerin belirlenerek bu eksiklikleri giderme olarak
ifade edilebilir. Boylece bu arastirmanin gercgeklestirildigi siire zarfinda karma
egitimden yararlanilmis ve bu egitim sistemi sayesinde daha olumlu sonuglar elde
edilebilecegi savunulmustur.

Gedik (2010) yaptig1 calismasinda konu olarak harmanlanmis 6grenme ortami
tasarimina iliskin hem 6grenci hem 6gretmen deneyimi ile algilara yonelik
caligilmistir. Bu galismanin 6rneklem grubunu tiglincii sinif tiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda birtakim sonuglar
tespit edilmistir. Bu sonuglardan en 6nemlisi harmanlanmis 6grenmeye iliskin
ogrencinin ilgisini ve katilim diizeyini olumlu yonde etkiledigi, esnek bir 6grenim
sagladig1, 6grencilerin gelisim siire¢lerinin takibini kolaylastirdigi ayn1 zamanda
iletisim ile etkilesimi gerceklestirdigi yoniindedir.

Yildiz (2011) ¢alisma konusunda harmanlanmig 6grenim ortamlarina iliskin
olarak ilkogretim 7.simifta 6grenim goren dgrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
akademik basariy1 tespit etme amacglanmistir. Calismanin 6rneklemini 71 katilimet

olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda hem deney hem kontrol
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gruplarinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin akademik basarisini karma egitim ortamlar1 olumlu etki yaptig1 sonuglar
arasindadir.

Aksogan’nin (2011) yapmis oldugu ¢alismaya bakildiginda harmanlanmis
O0grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi ile 6grenmenin kaliciligina
iliskin oldugu sdylenebilir. Yapilan arastirmanin érneklemini inénii Universitesi
Malatya Meslek Yiiksek Okulu Bilgisayar Programciligi ikinci sinif 32 deney gurunu
ogrencisi ile 31 kontrol grubu 6grencileri olusturmaktadir. Elde edilen bulgular
incelendiginde harmanlanmis 6grenmeyi gergeklestiren ortamlari iliskin deney grubu
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine nazaran ayni oranda §grenim
gerceklestirdikleri elde edilen sonuglar arasindadir.

Aygiin (2011) yapmis oldugu ¢alismasinda Algo—Heuristik Kurami 6n plana
cikarilmistir. Yapilan ¢aligmada 2010-2011 6gretim yil1 igerisinde Kirsehir ili
merkezindeki Hiisnii M. Ozyegin ilkdgretim Okulu’nda Bilisim Teknolojileri dersini
alan iki 5. Smif subesinde 6grenim goren 71 dgrenci 6rneklem grubunu olusturdugu
ifade edilebilir. Bu ¢alismada kullanilan yonteme iliskin 6n test—son test kontrol
gruplu yar1 deneyseldir. Elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglarin Algo—
Heuristik Kurami ile harmanlanmis 6grenme ortamindaki 6grencilerin klasik ortamda
O0grenim goren 0grencilerden sunum hazirlama becerilerine iliskin akademik basari
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, bilgisayara iliskin elde edilen bulgularda tutumlarin
pozitif yonde ve bilisim teknolojileri dersine yonelik motivasyonlari artigidir. Bu
kuram dogrultusunda harmanlanmis bir 6grenme ortaminin dgrencilerin sunum
hazirlama becerilerine, bilgisayara iliskin tutumlari ile bilisim teknolojileri dersine
yonelik motivasyon diizeylerine katki sagladigi sdylenebilir.

Ustiin (2011) yapmis oldugu BOTE 6gretim elemanlarinin harmanlanmig
ogrenme ortamlarinda verilen derslerine yonelik goriisleri tespit etmek
amaglanmaktadir. Calismanin 6rneklemi grubunu Ankara ile istanbul illerindeki
iiniversitelerden BOTE’de ¢alisan 20 dgretim elemani olusturmaktadir. Yari
yapilandirilmig goriisme formlart kullanarak gesitli verilere ulagilmistir. Elde edilen
veriler, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin istenilen diizeyde yayginlagsmamis
olmasi, harmanlanmis 6grenme ortamlarinin nigin tercih edilmek istenmemesidir.
Ogretim elemanlari giincel teknolojiye istenilen seviyede hakim olmama durumu, ilk
defa bu tarz 6grenme ortamlari ile kars1 karsiya kalindigindan 6n yargili yaklagildigi,

bu tarz ortamlara yonelik yeterli seviyede bilgiye sahip olunmadigi, ders dis1
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etkinliklerden kaynakli ortam sorunlari ve teknoloji kullanim yetersizligi gibi
cevaplar vermistir. Ayni zamanda yeterli diizeyde kurum i¢i destegin saglanmadigi da
dikkat ¢eken belli bash cevaplar arasindadir.

Saritepeci’nin (2012) yapmis oldugu ¢alismanin 6rneklem grubunu ilkogretim
7. simif Sosyal Bilgiler dersinde 6grenim goren dgrenciler olusturmus calismanin
amacini harmanlanmis 6grenme ortamlarinin derse yonelik katilimi etkileyip
etkilemedigi, akademik basariya olan etki, derse iligkin ilgi, tutum ile motivasyona
etkiye yoneliktir. Elde edilen bulgularin harmanlanmig 6grenme yaklasimina dayal
Ogrencilerin derse katilim ile derse olan ilgi ve motivasyon seviyeleri arasinda
anlaml1 bir farklilik olmadig: seklindedir.

Kurt’un (2012) yapmis oldugu bu ¢alismasinda ARCS motivasyon modeli
kullanilmis harmanlanmis 6grenmenin 6grenci basarisini ne diizeyde etkileyip
etkilemedigi tespit edilmek istenmistir. Elde edilen bulgular, harmanlanms
ilk6gretim 6.s1n1f Bilisim Teknolojileri dersinde 6grenim goren 6grencilerin
akademik bagar1 diizeylerine iliskin olumlu yonde etkisinin oldugudur.

Demirkol’un (2012) galismasi incelendiginde harmanlanmig 6grenme
yaklagimi dogrultunda ortadgretim kurumunda 6grenim goéren 6grencilerin akademik
basar1 diizeyleri ile 6grencilerin tutumlar1 incelenmistir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda harmanlanmig 6grenme ortaminda 6grenim goren 6grencilerin akademik
basar1 puanlar1 ve geleneksel 6grenme ortaminda 6grenim goren dgrencilerin
akademik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Bagci’nin (2012) denetim odagina iligkin olarak uyarlanmis harmanlanmig
ogrenme ortaminda 5E 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilari ile
harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerini tespit etmeyi
amagclayan doktora tezinde deney ve kontrol grubu kullanilmistir. Elde edilen
bulgular arasinda harmanlanmis 6grenme ortaminda denetim odagina iliskin olarak
uyarlanmis SE 6grenme modeline uygun ders alan 6grencilerin, harmanlanmig
0grenme ortaminda ders alan 6grencilere gore basarilarinin daha artis gosterdigi tespit
edilmistir.

Cardak’mn (2012) harmanlanmis 6grenme siirecine iliskin Ogretim Ilke ve
Yontemleri dersinde 6grenim goren 6grencilerin etkilesimleri ile 6grenme diizeyleri
ele alinmistir. Elde edilen bulgular, 6grenci basari testi verilerine iliskin 6§renme

diizeylerinin hem biligsel hem duyussal olarak olumlu yonde artigidir.
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Semerci ve Ozer’in (2012) calismalaria bakildiginda 6grenci merkezli
egitime yonelik gelistirilmis olan harmanlanmis 6grenme ortaminin 6grencilerin
elestirel diisiinmelerine ne diizeyde etkiledigi saptanmak istenmistir. Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi veri elde etmek i¢in kullanilmistir. Calismanin bulgularina
yonelik 6grencilerin analitik diistinme becerisi, meraki ile 6zgiiven alt 6lgeklerine
iliskin elestirel diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Dag ve Geger’in (2012) birlikte yiiriittiikleri ¢aligsmalar1 egitim fakiiltelerinde
okutulan Bilgisayar 2 dersini harmanlanmis ortamda planlanip uygulamaya dayal
olarak gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar
incelendiginde hem 6grenme hem degerlendirme bakimindan dersin bilhassa
elektronik ortam uygulamalari ile yiiriitilmesi gerektigi vurgulanmis 6grenciler
tizerinde olumlu yonde etkileri artirdig1 goriilmiistiir.

Erdem ve Kibar’in (2014) beraber yaptiklari ¢alismalari incelendiginde
harmanlanmig 6grenme ortamlarinda facebook kullanimina iliskin 6grenci gortisleri
ele aldiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin hem harmanlanmis 6grenme yaklasimi hem
uygulamalarina yonelik olumlu yonde ifadelerinin oldugu fakat uygulama sirasinda
yiiz yiize egitim siirecinde artis oldugu elde edilen sonuglardan bazilaridir.

Yalavag¢’in (2015) yapmis oldugu ¢alismaya bakildiginda hem 6grencilerin
hem 6gretmenlerin hem velilerin okul sonrasi yapmis olduklar faaliyetlerde
cevrimi¢i derslere yonelik algilari tespit edilmeye calisilmistir. Elde edilen sonuglar
ogrenci ve dgretmenlerin yiiz yiize gerceklestirdikleri geleneksel egitime yonelik
dersleri ¢evrimigi derslere tercih ettikleri yoniindedir. Ancak bu derslerin daha kiigiik
gruplar esliginde islenmesinin ¢ok daha fazla etkili olacag diistiniilmektedir. Bu
dogrultuda bir 6gretim tasarlayarak etkin materyallerin kullanimi ile pozitif
sonuglarin yiiksek olacagi vurgulanmaistir.

Ince’nin (2015) ¢aligma konusunu Ingilizce 6gretmenlerinin, Ingiliz dili
ogretiminde harmanlanmis 6grenimin katkilarina dair alg1 diizeylerinin ne derece
oldugu ile Ingilizce 6gretmenlerinin Ingiliz dili 6gretiminde harmanlanmis grenmeyi
tercih etmesinden kaynaklanan sorunlarin tespiti ve bu sorunlara yonelik bakis agis1
gelistirme olusturur. Bu ¢alismanin 6rneklemini Batman ilinde yer alan ilkokul,
ortaokul ve liselerde gorevli 60 6gretmen olusturur. Elde edilen sonuglar arasindan en
dikkat ¢ekeni; Ingilizce 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun harmanlanmis grenmenin
Ingiliz dili 6gretimini olumlu yénde etkisi oldugunu diisiinmeleridir. Buna ek olarak

internet ve videolar, sesli iletisim araglarina benzer daha birgok kitle iletisim
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araclarmin yani sira ders esnasinda veya ders disinda her an her yerde Ingilizce
ogrenebilme imkan1 tanimasidir. Fakat ingilizce dgretmenleri, harmanlanmis dil
Ogretiminde bazi sorunlarin yasanabilecegine de dikkat ¢ekmisglerdir. Bunlardan biri
calistiklar1 okullarda teknolojik donanim veya giiclii internet baglantisinin
olmamasidir. Baz1 okullarda bilgisayar ve internet baglantisinin yer almadigi
seklindedir. Bunun yani1 sira 6gretmenlerin ve 68rencilerin teknolojik alet
kullanimlar yeterli diizeyde olmadigin1 dile getirmislerdir.

Son olarak Balci’nin (2017) calismasinda ingilizce hazirlik programindaki
Ogrenci ve 0gretmenlerin harmanlanmis 6grenme ile sunulan bir derse yonelik
tecriibeleri ortaya c¢ikarilmak istenmistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda,
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme fikrinden gayet memnun olduklart yoniindedir.
Ancak uygulamaya yonelik bazi eksikliklerin de s6z konusu oldugu seklindedir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar son zamanlarda hiz
kazanmasina ragmen Tiirk¢e egitimi lisans programinda yer alan YTO dersine
yonelik ¢aligma sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde su
caligsmalar karsimiza ¢ikmaktadir;

Mete’nin (2012) Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgreten 6gretmenlerin alan
Ogretimine yonelik goriisleri tespit etme amaclanmistir. Calismanin yontem kisminda
yar1 yapilandirilmig goriisme araci ile 54 6gretmenden yararlanilarak veriler
toplanmigtir. Aragtirmanin bulgularina bakildiginda Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogreten 6gretmenlerin bu siiregte birtakim zorlandigi konular yer almaktadir. Bu
alanda kendilerinin ne derece yeterli olmas1 gerektigine dikkat ¢ekilmek istenen bir
calismadir.

Durmus’un (2013) yapmis oldugu benzer bir ¢alisma konusunu Tiirk¢enin
yabancilara 6gretiminde yasanilan birtakim Sorunlar, bu sorunlara yonelik ¢6ziim
oOnerileri ve yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde gelecege yonelik goriisleri tespit etme
olusturur. Bu ¢alisma Tiirkce 6gretimi ile ilgili goriisleri, deneyimleri ve algilart ayni
anda yer veren nitel bir ¢calisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimiyle ilgili elde edilen verilerden olugmaktadir. Betimsel bir
caligmadir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilirken karsilasilan problemleri tespit
etme ve bu problemlerin iistesinden nasil gelinebilecegi lizerine 6nerileri
vurgulamastir.

Kan ve digerleri (2013) YTO dersini 6greten okutman ve dgrenen

ogrencilerin YTO programu ile ilgili goriislerinin tespiti iizerine bir ¢alisma
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yapmislardir. Bu ¢alismanin 6rneklemini Ankara ve izmir’deki {iniversitelerde
rastlantisal 6rnekleme yontemi ile belirlenen 10 okutman ve 10 68renci
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin veri toplama araglar1 arasinda yar1 yapilandirilmis
goriigme formu yer almaktadir. Veriler elde edildikten sonra analizini yapmak i¢in
igerik analizinin bir alt dal1 olan kategorisel analiz ve timevarimsal analiz yontemleri
kullanilmistir. Bulgularina bakildiginda okutman ve 6grenci goriislerinin birgok
bakimdan benzerlik tasidigi, 6grencilerin Tiirkge 6gretim siirecinde pasif olmamasi
vurgulamiglardir.

Koger’in (2014) yapmis oldugu yiiksek lisans ¢alismasina bakildiginda
Tiirkge 6gretmenligi 3. ile 4. sinif 6grencilerinin yabancilara Tiirkce 6gretimine
iliskin 6z-yeterlilik diizeyleri tespit etme amaglanmistir. Canakkale On sekiz Mart
Universitesi Tiirkge dgretmenligi boliim dgrencilerinden 3. ile 4. simiflarinda egitim
alan 202 6grencinin 6rneklem olarak segildigi goriilmektedir. Caligmanin
sonuglarmin en dikkat ¢cekeni 6grencilerin YDT 6gretimine iliskin 6z-yeterlik
diizeylerinin yetersizligidir.

Son olarak, Kibris’ta Dagdelen (2015) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez
calismasinda yabancilara Tiirk¢e 6gretim programina iliskin 6gretmen ve 6grenci
goriislerini tespit etme amaglanmistir. KKTC’de Dogu Akdeniz tiniversitesinde
Ogrenim goren yabancilara Tiirkge 6gretimi programina yonelik durum tespiti yapma
amaglanmistir. Calismanin yontem kisminda durum analizi deseni kullanilmastir.
Caligmanin 6rneklemini 7 6grenci ve 4 dgreten olugturmaktadir. Bireysel goriisme ve
ogrencilerle yiiz yiize goriismeler gerceklestirilerek veriler elde edilmistir. Ogrenci ve
akademisyen goriislerinin birbirini destekler nitelikte oldugu, egitim programinin ii¢
temel degiskeni olan hedef, igerik, 6grenme ile 6gretme siireglerinin Yeni Hitit 1 ve
Yeni Hitit 2 ders kitaplarinda yer alan konularina iliskin hazirlandig: elde edilen
sonuglar arasindadir. Olumsuz sonuglar arasinda dort temel dil becerisini gelistirecek
O0grenme yasantilarinin olmadigi, degerlendirme sinavlarinin ¢oktan se¢cmeli

yapilmasi ve 0grencilerin tam olarak degerlendirilemedigi yer almaktadir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Harmanlanmis 6grenmeye yonelik yurt disinda yapilan ¢alismalar su sekilde

yer almaktadir:
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[1k olarak Robinson’un (2004) yapmis oldugu ¢alismasi incelendiginde
orneklem olarak Brigham Young Universitesi’ndeki akademisyenler se¢ilmistir.
Secilen bu akademisyenlerin harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile ders tasarimi ve
ogretimi konusunda goriisleri tespit edilmek istenmigtir. 20 6gretim tiyesinden elde
edilen verilere bakildiginda 6gretim tiyelerinin harmanlanmis 6grenme yontemine
iliskin pedagojik formasyon alaninda tecriibelerini ortaya ¢ikarmak igin agik uglu
sorular ile anketlere bagvuruldugu goriiliir. Elde edilen sonuglar arasinda
harmanlanmis 6gretimin tercih edilmesi ile ilgili i¢ olumlu yoniinden
bahsedilmektedir. Bunlardan ilki, smif ortaminda zamanin etkili kullaniminin nasil
olacagi; ikinci olarak her 6grencinin bireysel gereksinimlerini karsilama durumu ve
son olarak da 6grenci ve 6gretim tiyesi i¢in bazi sinirliliklar hususunda esneklik
imkani sunulmasidir.

Vaughan’nin (2007) yapmis oldugu ¢alismaya iliskin olarak Amerika Birlesik
Devletleri Kuzey Karolina’da harmanlanmis 6grenme yaklagimi ile birtakim dersler
verilmis olup ilgili fakiiltede, harmanlanmig 6grenme yaklagiminin tercih
edilmesinden kaynaklanan zorluklar ile sagladigi faydalara yonelik 6grenci ve
Ogretmen ile yoneticilerin birtakim goriisleri tespit etme amaglanmistir. Bu
arastirmada 6grencilerin harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile zaman konusunda
esneklik imkani sunma, bireyin kendi 6grenme siirecini kendisinin belirlemesi,
sorumluluk duygusunu gelistirme, zaman etkili ve verimli kullanima, temel
becerilerin yani sira iist diizey becerilerin kazandirilmasi adina olumlu sonuglarin
oldugu en 6nemli bulgular arasindadir. Fakat harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
uygulanmasina iliskin bir takim olumsuz bulgular da yer almaktadir. Bunlar; zaman
ve destek sikintis1 yagsanmasi, yoneticilerin ve kurum amaglarinin ncelikleriyle bu
yaklagimin uyumunun ara sira ters diismesi ile ilgilidir. Ciinkii kurumun aligilmis bir
diizeni s6z konusu oldugundan degisikligi kabullenememe gibi sorunlara
deginilmistir.

Nellman’nin (2008) ¢alisma konusuna bakildiginda harmanlanmis 6grenme
yaklagimina yonelik iiniversitedeki biyoloji kursunda 6grenim goren 6grencilerin
degerlendirilmesi adl1 doktora tezidir. Bu ¢alismanin 6rneklemini Giiney Kaliforniya
Universitesindeki biyoloji dersinin 6grencileri olusturmaktadir. Bu ¢alisma yapilirken
harmanlanmis 6grenme yaklasimi 6n plana ¢ikarilmis 6rneklem olarak secilen
katilimcilarin karsilastiklar problemleri ¢6zme becerileri ile ilgili alan bilgileri

tizerindeki etki tespit etme amaglanmistir. Calismanin elde edilen sonuglarina
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bakildiginda problem ¢6zme becerileri ve konu ile ilgili alan bilgisine iliskin anlaml
bir fark ortaya ¢ikmamustir. Ancak bireyin kendi kendini degerlendirmesine yonelik
anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Alebaikan’nin (2010) doktora tez ¢alismasina bakildiginda tez konusunun
Suudi Arabistan’da yeni bir deneyim kabul edilen harmanlanmis 6grenmeye yonelik
ilgili Suudi kadin 6gretim eleman ile lisans 6grencilerinin algilarini tespit etmeye
yoneliktir. Bu ¢alisma sayesinde elde edilen bulgular ve sonuglar arasinda
harmanlanmis 6grenme ortaminin toplumlarin kendi kiiltiirel degerleri ile
geleneklerini koruyarak yliksekdgrenimlerine devam etmeye iliskin birtakim imkanlar
sunmasi, esneklikler tanimasidir.

Bliuc’in (2011) yapmis oldugu calismada konu olarak Dis Politika dersine
yonelik harmanlanmis 6grenme ile yiiz yiize 6§renme ve ¢evrimici 6grenmeye iliskin
tartigma etkinligi diizenlenerek 6grenci tecriibeleri ile akademik basariya olan etki
tespit edilmek istenmistir. Bu calismanin drneklem grubu Avustralya Universitesi 3.
simif 6grencileri olugturur. Dis Politika dersi i¢in karma 6grenme yontemi
uygulanmistir. Calismanin 6rneklemini 63 6grenci olusturmaktadir. Caligmanin
verilerini elde etmek igin geleneksel egitimde yiiz yiize yontem ile ¢evrimigi forumlar
tercih edilmistir. Verilerin analiz sonucuna bakildiginda kurs siiresince yapilmis
etkinliklerin ¢evrimici (online) ortamlar ile zenginlestirilerek 6rneklem
grubundakilerin akademik basarilarina olumlu yonde etkisi ¢gikmustir.

Bath ve Bourke’un (2011) birlikte yiiriitmiis olduklar1 arastirmada ¢aligma
grubunu Griffith Universitesinde akademik personel olarak calisanlarin olusturdugu
goriiliir. Calisma boyunca kursta gesitli 6gretim tasarimlart gergeklestirilmis bu
etkinliklerin harmanlanmis 6grenmeye dayali olarak bilgi ve becerileri tespit etme
amaclanmistir. Verileri elde etmek igin online (www.SurveyMonkey.com) olarak bir
0z-degerlendirme araci tercih edilmistir. Daha sonra ders dncesi ile ders sonrasi
etkileri 6l¢gmek amaciyla ankete basvurulmustur. Bu ¢alismanin sonuglari
incelendiginde harmanlanmis 6grenme sayesinde gerceklestirilen kursun biitiin
orneklem grubunun akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi bununla birlikte
bilgi ve becerileri artigi1 gézlenmistir.

Alonso, Manrique, Martinez ve Vines (2011) birlikte yiiriitmiis olduklari
calismada ilk olarak ¢alisma grubu olarak Madrid Teknik Universitesi Bilgisayar
Miihendisligi Lisans anabilim dalinda 6grenim gérmekte olan Program Gelistirme

Modelleri dersini alan toplam 693 6grencinin olusturdu sdylenebilir. Calisma grubu
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olarak secilen 693 6grenci grubunun 264’ 2006, 198’1 2007 ve son olarak 124’1
2008 akademik yillar1 arasinda yiiz-yiize egitim verilen 6grencilerden olustugu
belirtilebilir. Bu 6grenciler arasindan 107 6grenciye 2009 akademik yilinda Program
Gelistirme dersi hem uzaktan 6grenme yaklasimi hem harmanlanmis 6grenme birlikte
alabilecekleri bir egitim ortami hazirlanarak verilmistir. Uzaktan egitime
basvuranlarin sayisi 52 iken harmanlanmis 6grenmeye basvuranlarin sayisi 55
ogrencidir. Elde edilen bulgular dogrultusunda uzaktan 6grenme ile harmanlanmig
ogrenme kurslaria yonelik alinan notlar ile geleneksel egitimde yiiz yiize elde edilen
notlar arasinda nispeten anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Son olarak Taylor ve Newton (2012) ¢alismalarin1 Avusturalya’da bulunan
bir tiniversitede uygulamiglardir. Calisma esnasinda 6zellikle harmanlanmis
o0grenmeye dayal1 olarak dgrencilere esit sekilde egitim imkanlari sunulmustur.
Boylece harmanlanmis 6grenme sayesinde egitime giiclii bir dinamizm
kazandirilmistir. Ancak bu yapinin korunabilmesi ve ilerleyebilmesi i¢in kurum
igindeki ¢alisanlar ve 6grenciler el ele vererek bu amag ve sorumluluk duygusunu hep
birlikte Gstlenmeleri gerektigi vurgulanmistir.

Yurt i¢i ve yurt disindaki ¢aligmalar incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine iligkin ¢alisma sayisinin son 5 yilda c¢ok arttig1 goriilmektedir. Bu
caligmalar incelendiginde;

o Deneysel ¢aligmalarin az oldugu goriilmektedir.

e Yabancilara Tiirkce 6gretebilecek egiticilerin yetistirilmesiyle ilgili birtakim
sikintilar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu sorunlarin baginda, yabancilara
Tiirkce 6gretmenin anadili olarak Tiirkce 6gretmekten farkli oldugunun goz
ard1 edilmesidir.

e Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin gelisimine yonelik yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimiyle ilgili ¢aligmalarin da alanyazinda az oldugu goriilmektedir.

e Var olan smirli sayidaki deneysel arastirmada ise yliz ylize egitime
odaklanilmistir. Teknoloji destekli ¢alismalarin az oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Tiim bu nedenlerden dolay1 “Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yetistirilmesinde

harmanlanmis 6grenme temelli yabancilara Tiirk¢e 6gretimi” konulu doktora

calismasi se¢ilmis ve alanyazindaki boslugu dolduracagi diisiintilmiistiir
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BOLUM I11
Yontem

Arastirma Modeli

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte tercih edildigi bu ¢alismada
karma arastirma yonteminin kullanildig1 gériilmektedir. Johnson, Onwuegbuzie ve
Turner (2007)’in tanimina bakildiginda ise karma arastirma modelini hem nitel hem
de nicel aragtirma yontemlerini bir araya getirerek dengeli bir aragtirma yontemi
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir. Bu ¢calismada nicel ve nitel yontemlerin esit
oranda kullanildig1 goriilmektedir.

Ozellikle yapilan galisma konular1 incelendiginde son yillarda egitim ile
sosyal alan arastirmalarina iligkin karma yontem yaklasiminin tercih edildigi
goriilmektedir. Birbirinden farkli yontem ve teknik sayesinde ¢oklu veri imkan
sunmast, elde edilen verilerin birbirini tamamlar niteliginde olmasi bu yontemin
tercih edilme sebeplerinden belli baslilar1 olarak sdylenebilir (Johnson & Turner,
2003). Yine karma yontemin tercih edilme sebeplerinden bir diger 6nemli husus ise
arastirma problemini ortaya ¢ikarma, anlama, anlamlandirma konusunda yardime1
olmasidir (Creswell, 2017).

Kavram olarak karma arastirma modelinin anlasilmasini kolaylastirmak igin
hem nitel hem de nicel arastirma yontemlerini 1y1 kavramak ve analiz etmek gerekir.
Nicel arastirma yontemi sayesinde kisa zamanda daha kalabalik gruplara ulagilma
imkani elde edilirken nitel arastirma yontemi ile de konu hakkinda daha detayl: bilgi
elde imkan1 sunulur (Holliday, 2005). Verilerin elde edilmesi yoniinden nitel
aragtirmalarda gesitli gézlem, goriisme ve dokiiman analizine benzer teknikler tercih
edilirken (Yildirim ve Simsek, 2000); nitel arastirma verilerini elde etmek i¢in
gegerligi ve giivenirligi kabul edilmis anket, 6l¢eklere benzer teknikler tercih
edilmektedir (Boke, 2009).

Bu c¢alismanin nitel boliimiinii durum ¢alismasini olusturur. Alan yazina
bakildiginda durum ¢aligmasinin daha ¢ok sosyal bilimlerde tercih edildigini
sdylemek miimkiindiir. Konu ile ilgili olarak Ingilizce alan yazindaki durum
caligmasi incelenmis kavram olarak ise “Case study” kelimesine vurgu yapildigi

gorilmiistiir. Bu kavramin kelime manasina bakildiginda agiklayici 6zellikte, kesfe
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doniik ve tanimlayict gibi 6zelliklerinden bahsedilmektedir (Yin, 2013; Baxter &
Jack, 2008). Dolayzsi ile bir arastirmanin daha kolay olmasini saglamak i¢in durum
calismasina ihtiya¢ duyulur. Bu sayede birbirinden farkli kaynakgalar taranarak bir
olgu hakkinda birden fazla fikrin olugsmasi saglanacak boylelikle daha kolay anlama
gerceklesecektir (Baxter & Jack, 2008). Yine durum g¢aligsmasinin tercih edilme
sebeplerinden bir diger 6nemli gerekgesi calisilacak konu hakkinda bilgi vermesidir.
Durum ¢aligsmalart ile herhangi bir olay1 yerinde inceleyebilme imkéani sunulurken
ayni zamanda olayin yasandigi ortam sayesinde gercek sonuglara ulagsma ve bu
sonuglar1 dogru sekilde analiz etme imkani elde edilmektedir (Aytagli, 2012).

Yukarida bahsedilen tiim sebeplerden dolay1 bu ¢alismanin desenini durum
calismasi olugturmakta bu dogrultuda durum ¢aligmasinin bir alt dali olan i¢ ige
geemis tek durum deseni kullanilmigtir. Tanim olarak i¢ ice gegmis tek durum deseni
hakkinda herhangi bir durum karsisinda ¢ogu zaman ¢ok fazla alt tabakanin ve
birimin oldugundan bahsetmek miimkiindiir. Boyle bir durum karsisinda otomatik
olarak birden fazla analiz birimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozellikle burada dikkat
edilmesi gereken, ele alinan durum igerisinde alt birimlerin birden fazla olmasina
dikkat edilmesidir. Bu ¢alismada i¢ ice gegmis tekli durum deseni tercih edilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2008). Bu arastirmada durum ¢alismas tiirlerinden i¢ ige
modelinin kullanilma sebebi, ayn1 anda yiiz yiize ve e-6grenme yaklagimlarinin
sinanmasidir. Dolayisi ile analiz birimi birden fazladir. Yiiz yiize ve e-0§renme
yaklasimlar1 tek bir grup (¢alisma grubu) 6zelinde degerlendirilmistir. Bu nedenle
calisma, tek durum olarak ifade edilmistir.

Calismanin desenine bakildiginda arastirmanin nicel kismi yar1 deneysel
model temel alinarak gerceklestirilmistir. Bu calismada nicel arastirma teknikleri
icerisinde yer alan yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Bu desenin tercih edilmesinin
sebebi olarak aragtirmaci tarafindan kesin sonuglar elde edilebilecegi, birtakim
karsilastirmalarla ortaya ¢ikan durumlarin yorumlanarak veriler elde edilebilecegi bir
yontem olmasidir. Bu ¢alismada deneysel arastirma yontemi kullanilirken denek
sayisina bakildiginda tek denekli desen ile cok denekli desen olarak kendi icerisinde
iki ana basliktan olusan ¢ok denekli desen kullanilmistir. Kendi icerisinde gergek
deneysel, yar1 deneysel ve zayif deneysel olarak ii¢ alt baslik olarak ele alinmaktadir
(Biiyiikoztiirk ve dig., 2013). Yapilan bu galisma yar1 deneysel desenlerden tek grup

On test-son test modeli tercih edilmistir.
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Arastirmada, yar1 deneysel kontrol grupsuz 6n test-son test kullanilmistir. Bu

desenin tanimi Segkisiz atamanin olmadigi tek grup desenler ve seckisiz atama ile

eslestirmenin olmadig1 karsilastirmali grup desenleri olarak karsimiza ¢ikar. Bu

calismada “Tek Gruplu On test —Son test Desen” kullanilmistir. On ve son test farkll

zamanlarda uygulanan ayni testlerdir. Bu desende daha ¢ok islemine etki yapan tek

grup iizerinde yapilan ¢alisma ile dlgiiliir. On test ile son test arasindaki fark incelenir
(Biiytikoztirk ve dig., 2011).

Bu ¢alismada kontrol grubu olmamasi bir siirlilik olarak kabul edilebilir

ancak calismanin modeli diistiniildiigiinde nitel verilerin alinmis olmasi ve en az nicel

veriler kadar nitel verilerin kapsamli olmasi 6nemlidir. Arastirma bulgulari

yorumlanirken sadece nicel sonuglara bagli kalinmamis nitel bulgular da ayrintili bir

sekilde yorumlanmistir. Deneysel arastirma modelinde kontrol grubunun

olmamasinda diger bir nemli unsur da 6gretmen adaylarinin sayisi olmustur; ¢iinkii

aragtirma uygulamasinin yapildigi dénem Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim

Fakiiltesinde Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinde deneysel bir ¢aligma

gerceklestirebilmek i¢in hem kontrol hem de deney grubu icin yeterli 6gretmen aday1

saymin olmadigi sdylenebilir.

Aragtirma modeline iligkin arastirmaci tarafindan olusturulan sema asagida

sunulmustur.

Sekil 1

Osretim Tasarimi ADDIE Modeli Semasi (Driscoll, 2002)
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Arastirmanin Calisma Grubu
Bu ¢alismada nitel ve nicel boyutlarda ¢alisma grubu aynidir ve Yakin Dogu

Universitesinde Atatiirk Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 6gretmen adaylari

aragtirmanin kapsamina alinmistir.

Nicel Arastirma Boyutunda Orneklem
Arastirmada kontrol grupsuz deneysel desen modeli temel alinmistir. Bu

durumda arastirmada tek bir grup, deneysel grup yer almaktadir. Deneysel grup
secilirken yansiz atama yapilmamistir. Katilimcilar amagl 6rneklem temel alinarak
secilmislerdir.

Arastirmaci kendi 6grenim gordiigl tiniversitede ve danigmaninin gorev yatigi
fakiiltede hizli, erisimi kolay ve ekonomiklik gibi faktorleri goz dniinde bulundurarak
bu ¢aligmaya yonelmistir. Amagli drnekleme; ¢alismanin detayli olarak
arastirilabilmesi agisindan ¢alismanin amaci dogrultusunda bilgi bakimindan zengin

durumlart segme durumudur (Biiylikoztiirk ve dig., 2012).

Nitel Arastirma Boyutunda Orneklem
Bu c¢alismada katilimc1 6gretmen adaylart hem nicel boyutta hem nitel

boyutta arastirmada yer almis ve onlardan veri toplanmistir. Nitel aragtirma
boyutunda amagli ve benzesik durum 6rneklemesi temel alinarak belirlenmistir.
Benzesik drnekleme ise herhangi bir aragtirma ile ilgili problem ciimlesi olarak
belirtilen ve evrende bulunan benzesik 6rneklemenin bir alt grup veya durumu
olusturmasidir. Arastirmada Tiirkce Ogretmenligi Boliimiinde dzellikle iiciincii simif
Ogrencileri ile calisilmasina karar verilmistir. Burada gecen siif faktorii benzesik
orneklemeyi olusturmada temel degisken olarak kabul edilmistir. Buna ek olarak
caligsmada ayrica amagli 6rneklemin bir diger alt boyutu olan dlgiit 6rneklemesi de
temel alinmigtir. Tanim olarak 6l¢iit 6rnekleme; herhangi bir 6rneklemin ilgili
problem climlesinin &zelliklerine sahip hem kisiler hem olaylar hem de nesneler ve
durumlardan meydana gelme durumudur (Biiyiikoztiirk ve dig., 2012). Calismaya
katilan 6gretmen adaylarinin gelisim psikolojisi, 6gretim ilke ve yontemleri ve 6zel
Ogretim yontemleri gibi dersleri almis olmalari bir 6lgiit olarak kabul edilmistir;
¢linkii yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bu derslerden edinilen bilgilerin

kullanilmast gerektigi gerceginden hareket edilmistir.
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Nitel ve Nicel Boyutlarda Orneklemin Tanimlanmasi
Bu calismanin &rneklem grubunu Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim

Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2017-2018 yillar1 arasinda
ogrenim goren 6grenciler olusturmakla birlikte 2017-2018 egitim-dgretim yilinda
bahar doneminde “Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretimi” dersinde yiiriitiilen bir
caligmadir. Yiksekogretim silirecine devam eden ve tigiincii sinifta 6grenim goéren
Tiirk¢e 6gretmeni adaylari arastirmaya dahil edilmistir. Deneysel ¢alisma 33 Tiirkce

Ogretmen adayi ile ytiriitilmustiir.

Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilim

Tablo 1.
Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

o Deney Grubu
Cinsiyet
N %
Kiz 18 54,55
Erkek 15 45,45
Toplam 33 100

Tablo 1°de deney grubunda 18 kiz, 15 erkek 6gretmen aday1 vardir.

Arastirmaya katilan toplam 33 6gretmen aday1 bulunmaktadir.

Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Yaslara Gore Dagihm

Tablo 2.
Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Yaslara Gére Dagilimi

Deney Grubu
Yas Grubu
N %
18-22 29 87,88
22-25 4 12,12

Toplam 33 100
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ortalama yas araligi Tablo 2’de

verilmistir. Ogretmen adaylarinin ortalama yas aralign 22-23 seklindedir.

Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin Yillara Gore Dagihim

Tablo 3.
Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarimin Yillara Gore Dagilimi

Deney Grubu
Kayit Yih
N %
2014 6 18,18
2015 27 81,82
Toplam 33 100

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ortalama kayait tarihi Tablo 3’te
verilmistir. Ogretmen adaylarinin ortalama okula kayzt tarihi 2014-2015 yillar1 olarak

belirtilir.

Uygulamay Yiiriiten Kisi Olarak Arastirmaci

Selime Gilintag 23 Temmuz 1989°da Kiitahya’nin Simav il¢esinde Kusu
kasabasinda dogdu. Ilkokul ve ortaokulunu ikamet ettigi Kusu’da okudu. Liseyi,
Nurullah Koyuncuoglu Anadolu Lisesinde tamamladi. 2013°te Uluslararast Kibris
Universitesi Tiirkge Ogretmenligi Béliimiinii bitirdi. Yiiksek Lisansmi 2015°te Yakin
Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Ana
Bilim Dalinda tamamladi. 2015 yilinda Yaki Dogu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dalinda doktora 6grenimine
basladi. 2015-2019 yillar1 arasinda Kibris Sosyal Bilimler Universitesi Egitim
Bilimleri fakiiltesinde 6gretim gorevlisi olarak caligmistir. 2020 yilindan itibaren
Ankra Sosyal Bilimler Universite KKTC Akademik Biriminde Ogretim Gorevlisi
olarak ¢alismaktadir. Yiiriitmiis oldugu dersler; Egitime Giris, Ogretim ilke ve

Yontemleri, Egitimde Program Gelistirme, Ozel Ogretim Yontemleri 1 ve 2, Ogretim
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Teknolojileri ve Materyal Tasarimi gibidir. Arastirmaci, bu ¢alisma i¢in Yabanci Dil

Olarak Tiirkce Ogretimi Egitim Programina katilmis ve sertifika almistir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin nicel ve nitel verilerini elde etmek i¢in Yakin Dogu Universitesi
Etik Kurulu’ndan gerekli izinler alindiktan sonra Yakin Dogu Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 2017-2018 yillar1 arasinda
gerceklesmistir. Nicel verileri toplamak i¢in 6grencilere uygulanan anketler,
doldurulmasi i¢in saglanan gerekli siirenin bitiminde, arastirmaci tarafindan
toplanmustir. Nitel verileri toplamak i¢in ise, aragtirmaci katilimcilara bizzat kendisi
yiiz yiize olacak sekilde goriismeler diizenlemistir. Katilimeilarin bu aragtirmada yer
almas1 tamamen goniilliiliikk esasina dayandirilmistir. Aragtirmada yer almak
istemeyen 6grencilere olumsuz bir tavir sergilenmemistir. Buna ek olarak,
katilimcilar isimlerinin tezde agikca kullanilmayacagi belirtilmis gizlilik esasina
dayal1 olacag belirtilmistir. Ayrica, katilimcilar, kendileri ile ilgili toplanan verilerin
arastirmaci tarafindan bilimsel arastirmalar disinda hicbir sekilde kullanilmayacagi
hususunda da bilgilendirilmislerdir.
Veri toplama siireci asagidaki gibi 6zetlenebilir:
e Alanyazin taramasi (Agustos 2017-Ekim 2017)
e Taslak dgretim tasariminin (ADDIE modeli) hazirlanmast (Kasim 2017-
Aralik 2017)
e Ogretim tasarimi ve kullanilacak dlgek-goriis formlarina iliskin uzman
gmriilerinin alinmas1 (Ocak 2018-Subat 2018)
e Deneysel uygulama siirecinin gergeklestirilme ve nicel-nitel verilerin elde
edilmesi(Subat 2018-Mayis 2018)
e Deneysel arastirmada nitel-nicel verilerin analizi (Haziran 2018-Agustos
2018)
e Arastirmanin raporlastirtlmasi (Eyliil 2018-Haziran 2019)

Veri Toplama Araglarn
Aragtirmanin nicel boyutunda deneysel modelde elde edilecek nicel veriler
icin 6l¢eklerden yararlanilmis, nitel boyutta yar1 yapilandirilmis goriisme formlari ile

veriler elde edilmistir.
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Nicel veriler elde etmek amaciyla;

1. Cabi ve Giilbahar (2013) tarafindan gelistirilen Harmanlanmis Ogrenme
Ortamlarini Etkililigi Olgegi

2. Haznedar ve Baran (2012) tarafindan gelistirilen E-Ogrenme Tutum Olgegi

3. Capa, Cakiroglu, ve Sarikaya (2005) tarafindan gelistirilen Ogretmen
Ozyeterlik Olgegi kullanilmustir.

Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarimin Etkililigi Olcegi

Bu ¢alismada Cabi ve Giilbahar (2013) tarafindan gelistirilen
“Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarinm Etkililigi Olgegi” kullamlmistir. Faktor
analizi sonuglarina gore harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi 6l¢ceginde dort
faktor yer almaktadir. Buna gore 55 maddenin ilk 10’u yiiz yiize 6grenme ortamlari,
takip eden 20’si ¢cevrimici 6grenme ortamlari, diger 20’si harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 ve 5’1 ise teknik konular1 ele almaktadir. Teknik konularla ilgili 5 madde
olumsuz ifade i¢cermekte, geriye kalan 50 madde ise olumlu ifade icermektedir. Buna
gore olumlu maddelerin puanlanmasi her zaman 5, sik sik 4, ara sira 3, nadiren 2 ve
hicbir zaman 1 puan seklindedir. Olumsuz maddelerin puanlanmasi ise tam tersi
sekilde gerceklestirilmistir. Olcegin giivenirligi Cronbach alfa ile test edilmis, alfa
degerleri 0,70 ile 0,94 arasinda degisim gostermistir. Yiiz ylize 6§renme ortamlarinda
Cronbach alfa degeri 0,85, ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 0,91, harmanlanmis
ogrenme ortamlarinda 0,93, teknik boyutlarda 0,70 ve 6lgegin genelinde 0,94 olarak

hesaplanmistir. Arastirma 6lgegi Ek 2°de sunulmustur.

E-Ogrenme Tutum Olgegi

Haznedar ve Baran (2012) tarafindan gelistirilen E-Ogrenme Tutum Olgegi
uygulanmistir. Arastirmada e-08renmeye iliskin tutum 6lcegi gelistirilmeden 6nce ilk
basta bu konuya yonelik olarak ilgili literatiir taramas1 yapilmis ve konuya iliskin
ornek calismalar degerlendirilmistir. Toplam 50 sorudan olusan taslak 6lgek formu
olusturulmustur.

Faktor analizi sonucunda 20 maddeden olusan bir e-6grenme tutum 6lgegi
gelistirilmistir. Olgedi gelistiren arastirmacilar tercihe bagl olarak gerek tek faktorlii
gerekse iki faktorli olarak 6lgegi kullanma imkani oldugunu bahsetmislerdir. Buna
gore bu arastirmada iki faktdrlii yapr kullanilmstir. 1ki faktdriin agikladigi varyans

%352.23tiir. Iki faktorden biri olumlu digeri ise olumsuz tutum maddelerini
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icermektedir. Olumlu maddeler, “ e-6grenmeye yatkinlik”, olumsuz maddeler ise “e-
o0grenmeden kagis” olarak adlandirilmistir. E-6grenmeye yatkinlik alt boyutunun
Cronbach alfa degeri 0.93 ve e-6grenmeden kagis alt boyutunun ise 0.84
bulunmustur. Olgegin genelinin ise Cronbach alfa degeri 0.93 saptanmustir. Olgek,
5’1i likert tipindedir ancak bu arastirmada daha kesin sonuglar elde etmek igin her
Olcek maddesinin 6gretmen aday1 i¢in uygun olup olmadigina bakilmistir. Bu
durumda 6n test ve son testte kullanilan 6l¢ek maddelerine iliskin e-6grenmeye
yatkinlik boyutunda 6gretmen adaylari uygun yanit1 verdiklerinde 2 puan, uygun
degil yanitin1 verdiklerinde ise 1 puan almiglardir. E-6grenmeden kagis boyutunda ise
Ogretmen adaylar1 her madde i¢in uygun yanitin1 verdiklerinde 1 puan, uygun degil
yanitin1 verdiklerinde ise 2 puan elde etmiglerdir. Bu aragtirmada toplam puan
tizerinden degerlendirme yapilmamistir. E-6grenmeye yatkinlik puani minimum 10,
maksimum 20 arasinda degismektedir. 20 puan e-6grenmeye yatkinligi ifade
etmektedir. E-6grenmeden kagis puant minimum 10, maksimum 20 arasinda

degismektedir. 20 puan e-6grenmenden kacisi ifade etmektedir.

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi

Bu arastirmada iigiincii 6lgek olarak “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi”
kullanilmigtir. Tschannen-Moran ve Hoy (2001)’in birlikte gelistirdikleri ayni
zamanda Capa, Cakiroglu, ve Sarikaya (2005) nin da uyarlamasini yaptiklari bu 6l¢ek
toplam 24 sorudan olugmaktadir. Olgek “grenci katilim1”, “6gretim stratejileri”
ile“simif yonetimi” olarak toplam i¢ alt boyut seklinde ele alinmistir. Bu alt boyutlara
yonelik olarak Cronbach alfa giivenirlik degerlerine bakildiginda sirayla .82; .86; .84
oldugu goriiliir. Bu 6lgegin tutum maddelerine yonelik olarak verilecek cevaplar igin
aragtirmacilarin siklikla tercih edilen 5°1i likert tipi derecelemeyi kullandiklar
gortliir. Bu durumda; dereceleme olarak “yetersiz” (1 ve 2), “cok az yeterli” (3 ve 4),
“biraz yeterli” (5 ve 6), “oldukca yeterli” (7 ve 8) ve “cok yeterli” (9) seklindedir. Her
alt boyuttan alinabilecek minimum puan 8, maksimum puan ise 72’dir. Puanlar
yiikseldikge 6z yeterlik diizeyi artmaktadir. Olgegin toplam puaninda ise minimum

puan 24, maksimum puan ise 216’dur.

Harmanlanmis Ogrenmeye iliskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
Nitel verilerin toplanmasinda dort baslik ve kisisel bilgi sorularini igeren yari

yapilandirilmis goriis formu kullanilmistir. Buna gore;
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Kisisel bilgi sorular

Harmanlanmis 6grenmeye iliskin sorular
E-6grenmeye iliskin soru

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine iliskin sorular

Harmanlanmis 6grenmeye iligskin agik uglu sorular olusturulurken alan yazin

taranmig (Cabi ve Giilbahar, 2013; Pesen ve Oral, 2016) alan yazin taranmis ve iKi

soru yazilmistir. Bu sorular;

1.

Dersin harmanlanmig 6grenme temelli yliriitiilmesi konusunda diisiinceleriniz
nelerdir?

Dersin harmanlanmis 6gretim ile gergeklestirilmesinin;

Olumlu yonleri sizce nelerdir?

Olumsuz yonleri sizce nelerdir?

E-6grenmeye iliskin goriisleri ortaya ¢ikarmak i¢in ise “Uygulama siirecinde

arastirmaci tarafindan yiiriitiilen e-6grenme siirecini nasil degerlendirirsiniz?”

Son olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine iligskin 6gretmen adaylarinin

goriiglerini ortaya ¢ikarmak amaciyla asagidaki agik uglu sorular olusturulmustur;
1.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi gerceklestiren 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken yeterlilik/beceri/bilgi diizeyi nasil olmalidir? Ana dili olarak Tiirkce
ogretenlerden farkl olarak hangi/becerilere sahip olmalidir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde amag-kazanimlar sizce neler olmalidir?
Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak 6gretimi arasinda
O0grenme-6gretme slirecinde ne gibi benzerlikler olabilir?

Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak 6gretimi arasinda
0grenme-0gretme siirecinde ne gibi farkliliklar olabilir?

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ne tiir yontem-teknik-strateji ve arag
gereg kullanilmalidir?

Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi ders kitaplar1 hangi konularak yonelik
metinlere ver verebilir?

Tiirkgeyi yabaci dil olarak dgrenen 6grencilerin kaygilarini azaltma ve
Tiirkgeyi/ Tiirk kiiltiirlinii sevdirmek i¢in motivasyon diizeyini arttirmaya
yonelik neler yapilabilir?

Tiirkgeyi yabaci dil olarak 6grenen 6grencilerin hazirbulunusluklari/sorunlar
sizce neler olabilir? Sorunlarin nedenleri ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim

Onerileri nelerdir?
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Ogretmen adaylarina verilen deneysel uygulama siiresi boyunca verilen 6dev ve
projeler birer dokiiman olarak kabul edilmis ve analiz edilmistir. Dokiiman analizi,
herhangi bir arastirmanin hedeflerine iligskin verilere ulasabilmek i¢in dokiimanlar1
inceleme yolu ile gergeklesmektedir (Cepni, 2010).

Arastirma siirecinde veri toplama araglarinin kullanimina iliskin durum soyledir:

1. TIhtiyag Analizi: Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye iliskin
hazirbulunusluklarini belirleme amagli kullanilan goriis formu

2. Deneysel Uygulama Oncesi: Harmanlanmis Ogrenme Tutum Olgegi, E-
Ogrenme Tutum Olgegi ve Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi

3. Deney Sirasi: Proje ve ddevler (Makale Analizi, Web Sayfas1 Analizi, Giinliik
Ders Plan1 Hazirlama, Ornek Bir Ders Islenisi Elestirisi, Egitsel Oyun
Sunumu, Yabanci Bir Ogrenci ile Rportaj, Beceri Ogretimine Iliskin Calisma
Yapragi Calisma vb.)

4. Deney Uygulama Sonrast: Harmanlanmis Ogrenme Tutum Olgegi, E-
Ogrenme Tutum Olgegi, Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Yar
Yapilandirilmis Gériis Formlar1 (Harmanlanmis Ogrenme Gériis Formu, E-
Ogrenme Goriis Formu ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Goriis

Formu)

Verilerin Analizi

Bu arastirmada deneysel bir ¢aligmadir. Bundan dolay1 hem nitel hem de nicel
veriler elde edilmistir. Verilerin analizinde her iki arastirma yontemi goz 6niinde
bulundurularak uygun olan 6zgiin veri analiz yontemleri kullanilmistir. Ozellikle son
yillarda yapilan arastirmalarin stireg¢ boliimiine bakildiginda cesitli veri kaynaklari ve
veri analiz yontemleri tespit edildikten sonra kullanilmis boylece gegerlilik ve
giivenirligi artiran ¢aligmalar ortaya koyuldugu sdylenebilir (Giineyli, 2018).
Verilerin detayl olarak incelenmesinde betimsel ve icerik analizi tercih edilmistir.
Acik uclu sorularda verilen cevaplarin ¢éziimiinde icerik analizi kullanilirken kisa
cevapli sorularin cevaplari ise betimsel analizle yapilmistir. Arastirmaci, igerik
analizinde kodlamalar yaparak kendisi kategori ve temalar olusturmakta; betimsel
analizde 6nceden olusturulan kategori ve temalarin kodlarindan yararlanilmaktadir
(Yildirim, 2006).

Nitel veri analizinde igerik analizi ger¢eklestirilmis, temalar ve alt temalar

olusturulmus, veriler tablolastirilip frekanslart sunulmus ve 6gretmen adaylarinin
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goriislerinden dogrudan alintilar yapilmistir (Creswell, 2017). Ogretmen adaylarmin
goriisleri, OA1, OA2 seklinde kodlanarak verilmistir.

Aragtirmanin nicel veri analizinde 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test
puanlarinin analizini ger¢eklestirmek amaciyla SPSS programi kullanilmistir. Elde
edilen verilen analizinde parametrik olmayan analizlerden biri olan Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi kullaniimistir.

Deneysel grupta yer alan Tiirkge 6gretmen adaylarinin arastirmada kullanilan
6l¢eklerden elde ettikleri puanlarin normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov Smirnov
testi ile analiz edilmistir. p<.05 diizeyinde anlamli ¢ikmis, normalligi sinayan hipotez
reddedilmis ve dagilimin normal olmadig1 karar1 verilmistir. Bu durumda deneysel
aragtirmada kullanilan harmanlanmis 6grenme, e-6grenme ve dgretmen dzyeterligi
Ol¢eklerinde elde edilen puanlari analiz edebilmek igin parametrik olmayan testler
kullanilmustir.

Nicel analizler gergeklestirilirken ilk dnce deneysel aragtirmanin bagimli
degiskenleri olan harmanlanmis 6grenme, e-6grenme ve 6gretmenlik 6zyeterligi
Ol¢eklerinden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin betimsel istatistikleri ortaya
konulmus ve sonuglar tablolastirilmistir. S6zii edilen bagimli degiskenlerin her birine
iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve minumum-maksimum puan degerleri
hesaplanip sunulmustur. (Bkz; Tablo 19, Tablo 21, Tablo 23).

Nicel analiz gergeklestirilirken betimleyici istatistik tablolarinin ardindan Tiirkge
ogretmen adaylarinin deneysel uygulama 6ncesindeki 6n-test puanlari ile deneysel
uygulama sonrasindaki son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginm
bulabilmek i¢in parametrik olmayan testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi kullanilmistir. Anlamlilik degerini degerlendirmek i¢in p<0,05 degeri kabul
edilmistir. Her bagimli degisken igin ayri ayr1 olmak {izere Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi kullanilmis ve sonuglar tablolastirilmistir. (Bkz; Tablo 20, Tablo 22, Tablo 24).

Gegerlik ve Giivenirlik

Gecgerlik: Verilerin detayli olarak yazilip sonuglarinin acik ve anlasilir sekilde
ifade edilmesidir. Ogretmen adaylarinin goriisleri direkt olarak alinmus, elde edilen
sonuglar bu goriislerden yola ¢ikilarak belirtilmistir. Sonug olarak ¢alismanin gecerlik
caligmas1 gergeklestirilmistir.

I¢ Gecerlik: Arastirmanin bulgular kismima bakildiginda kendi igerisinde

tutarlilik ve anlamlilik s6z konusudur. Belirtilen kavramlarin bir biitiin olusturacak
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nitelikte oldugu sdylenebilir. ADDIE Ogretim Tasarimindan yola ¢ikilarak
olusturulmus 5 baslik etrafinda toplandig1 goriiliir. Verileri elde etmede bu
cergeveden faydalanilarak arastirma sorulart hazirlanmistir. Olusturulan basliklara
uygun olup olmadigi dikkate alinmigtir. Veri toplama boyutunda ve elde edilen
verilerin analizi ile yorumlama boyutunda tutarlilik 6nemsenmistir. Dikkat edilen
hususlar detayli olarak belirtilmistir. Bu ¢calismay1 gerceklestiren aragtirmacilar,
devamli olarak hem kendilerini hem de arastirma siirecini elestirel bakis agisi ile
degerlendirmislerdir. Bulgulardan elde edilen sonuglarin gercegi ne derece yansitip
yansitmadigini kontrol etmislerdir (Yildirim & Simsek, 2005).

Dis Gegerlik: Arastirmanin elde edilen sonuglari ile bu arastirmayi olusturan
arastirma sorulari arasindaki kavram niteliginde bir ¢er¢evede kendi igerisinde tutarl
oldugu soylenebilir. Aragtirma bulgularina bakildiginda baska arastirmalarda sinanma
durumunda gerekli agiklamalara yer verildigi goriiliir. Arastirmacilar, elde ettikleri
sonugclar ile benzer ortamlara yonelik genelleme yapabilmenin s6z konusu
olabilecegini ifade ederken ayn1 zamanda arastirmanin her agsamasi hakkinda detayl
bilgilendirme yapmiglardir. Okurlarin ilk etapta arastirmanin sonuglarina bakarak
kendi ¢alismalarina yonelik direkt genelleme yapabilmesinde zorlanacagi
sOylenebilirken kendi arastirmalarinin ortamlar1 hususunda birtakim gecerli dersler ve
tecriibeler edinebilirler. Boylece nitel arastirmalarin sonuglarinin genellenebilirligi
artmis olur (Yildirim & Simsek, 2005).

Giivenirlik: Bu calismada arastirmacilarin anadili 6gretiminde nasil verimli ve
etkili olunmasi gerektigini vurguladiklari, karsilasilan sorunlar1 ve bu sorunlarin asil
kaynagini, verimli ve etkili anadili 6gretiminde ortamin nasil olmasi1 gerektigi
hususuna dikkat ¢ektikleri goriilmiistiir. Fakat 6gretmen adaylarin1 yonlendirmemeye
cok dikkat etmislerdir. Yani aragtirmacilarin bu konuda asil gorevi; 6gretmen
adaylarinin arastirma konusu ve amacina yonelik ifadelerde bulunmasini saglamaktir.
Bu calismada elde edilen veriler ve bu verilerin analizine yonelik meydana gelen
farkliliklar olabildigince minimal diizeyde tutulmustur. Dolayis1 ile ¢galismanin her
adiminda beraber karar verilmistir. Ornek vermek gerekirse; ¢alisma sorularmin
olusturulmasinda 6zellikle nelere dikkat edilmesi gerektigine, goriigme
gergeklestirilirken nelerin 6nemli olduguna birlikte diisiiniilmiis, tartisilmis ve karar
verilmistir. Yine yapilan pilot ¢aligma (6n uygulama), goriismeler, verilerin
¢oziimlenmesi, yorumlanmasi ve karsilastirilmasi beraber yapilarak ¢alisma uyum

igerisinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmalarin dis giivenirligi saglamak i¢in almas1 gereken
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ikinci tedbir ise verilerin kaynagini olusturan bireylerin net ve agik bir bigimde
tanimlanmasini yapmalaridir. Bu sekilde bu ¢alismaya benzer aragtirma yapmak
isteyen aragtirmacilar, 6rneklemini ona gore secerler. Bundan dolay1 bu arastirma
cercevesinde bireylerin agik uclu bir sekilde tanimlamalar yaptigi goriilmektedir.
Baskalari tarafindan incelenmesi i¢in veriler titizlikle gizlenmistir (Yildinim &

Simsek, 2005).

Arastirma Plani ve Siireci
Bu bagslik altinda ADDIE modeline uygun olarak 6gretim tasarimi ayrintili bir

sekilde aciklanmistir.

ADDIE Modeli
Farkli donemlerde farkli kisiler tarafindan 6gretim kavrami siirekli olarak

baska tanimlar ile ifade edilmektedir. Bu kavramin dogru sekilde tanimlanmasi i¢in
oncelikle “0gretim ve tasarim” kelimelerini birbiri ile iyi iliskilendirmek gerekir.
Ogretim kelimesini “planli ve programli” olarak ifade etmek miimkiindiir. Bilimle
ugrasan bircok uzman tarafindan 6gretim kavrami sadece okul igerisinde olmayan,
hedeflerin gereksinimler dogrultusunda sekillendigi ve ayn1 zamanda 6gretme
etkinlikleri ile sekillenen bir yap1 oldugu kabul edilmektedir (Akyiiz, 2012). Tasarim
kelimesine odaklanildiginda Archer (1992), gereksinimlerin giderilmesi i¢in elde
edilen tecriibelerin yol gdsterici olarak kullanilmasindan bahsetmektedir. Bir siire¢
olarak degerlendirilen tasarim kavrami, var olan problemi ortadan kaldirma amaci
tasir. 1960’11 yillara gelindiginde 6gretim tasariminin yavas yavas degistigi
goriilmektedir. Ogretim ydntemlerinin birbiri ile iliskilendirilmesi, kullanilan
materyallerin yeni, 6zgilin ve var olan programdan farkli olarak sistemlestirilmesidir
(Cakir & Karatas, 2012). Ogretim kuramlari, modelleri ve yontemleri tasarimin temel
hatlarmi olusturur. Ogretim igeriklerinin en ince ayrintisina kadar bilinmesi dogru
modelin segilmesi ve uygulanmasina baglidir. Yani 6gretim tasariminin sonsuz
kararlar silsilesi seklinde diisiiniilebilir. Oncelikle dgretim tasarimini
gerceklestirirken {ist diizey konular hakkinda kararlarin verilmesi ile ise baglanir.
Daha sonraki asamalarda materyalle ilgili detayli kisimlar ele alinmaya baglanir.
Dolayist ile 6grenme tasariminin etkili ve basarili olmasi iyi bir planlamadan ve
sistematiklikten geger. Bu planlamayi gergeklestirirken yeniliklere agik olunmalidir.

Giiniimiizde egitim alaninda birgok §gretim tasariminin tercih edilmekte ve
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kullanilmaktadir. Bu tezde, kapsam ve yaklasim ag¢isindan en uygun oldugu
diistiniilen tasartm modellerinden biri olan ADDIE 6gretim tasarimi modeli, uzman
goriisleri 6zellikle egitim programlari ve 6gretim alanindan yine bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri alanindan ve son olarak Tiirkce egitimi alanindan uzmanlar segilmis ve
bu uzmanlarin gériisii ve destegi alinmistir (Ozkan, 2012).

Diinyanin her yerinde egitim anlayisinin degisimi s6z konudur. Bu degisim
Tiirkiye’de de her gecen giin hissedilmektedir. ilk olarak 2004 yilinda egitim
programinda bir takim degisikliklerle ise baglanmistir. Yapilandirmaci anlayisa ilk
defa yer verildigi 2004 yilinda, siiregte derslerin kazanimlarina detayli yer verilmis
sekiz ortak temel beceri igerisinde yer alan “bilgi teknolojilerini kullanabilme”
benimsenmistir (MEB, 2006). Bu kapsamda yeni egitim anlayisinda yapilandirmaci
ogrenme onem kazanmistir. Boylece yeni yonelimlerden yapilandirmaci yaklasim ile
egitim teknolojileri birbiri ile iligskilendirilmistir. Egitim teknolojileri ile
harmanlanmis 6grenme On plana ¢ikmustir.

Bilgisayar ve internet temel alinarak ortaya koyulan egitim anlayist ile
ogrenciler ve 6gretmen arasindaki etkilesim, gorsel ve isitsel niteliklerin 6n planda
olmasi bununla birlikte daha kalic1 ve kaliteli 6grenme gergeklestirilmistir. Cagdas
egitim anlayisinda bireyin aktif olmasi ile soyut kavramlarin daha kolay ve kisa
zamanda 6grenimi saglanmaktadir (Alessi, & Trollip, 2001).

Ote yandan kiiciik yas gruplarinda simif iginde yiiz yiize 6grenme son derece
onemlidir. Dolayisi ile bilgisayar ve internet temelli 6grenme ortaminin gelisimi,
uzaktan uygulamayi destekler nitelikte olmalidir. Ayn1 zamanda ders saatlerinin ders
ogretmeninin kontroliinde uygulanmasi hususuna dikkat edilmelidir. Bu tez, yukarida
s0zii edilen yiiz yiize ve bilgisayar-internet temelli 6grenme ortami, alan yazinda
belirtilen harmanlanmis 6grenmeye uygun olarak ADDIE 6gretim tasarimi modeli
(Kaminski, 2007; Driscoll, 2002) ¢ercevesinde gelistirilmistir.

Ogretim tasari ile ilgilenen kisilere siireci hizli ve kolay sekilde takip etme
imkani1 saglayan ADDIE Tasarim Modeli’nin ilk olarak e-6grenme programlarini
tasarlama ve kullanim asamasinda elverisli oldugu sdylenebilir. ADDIE 6gretim
tasarimi modelinde,

1. TIhtiya¢ Analizi (Analyse),
2. Tasarim (Design),

3. Gelistirme (Development),
4

Uygulama (Implementation) ve
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5. Degerlendirme (Evaluation) asamalarindan bahsetmek miimkiindiir (Driscoll,
2002).

Modelin basamaklari kisaca su sekilde 6zetlenebilir (Kaminski, 2007; Arkiin, 2007):

1)

2)

3)

4)

5)

Analiz: Bu basamakta hedef olan kitle, tasarim igin gerekli olan tiim unsurlar,
O0grenme ihtiyaglari, varsayimlar, sinirliliklar, var olan bilgi- becerilerin tespiti s6z
konusudur. Sistematik bir sekilde problem tespit edilir ve asil kaynaginin ne
oldugu bu agamada net olarak ortaya konur.
Tasarim: Bu agsamada elde edilen datalar 1s18inda gelistirme stratejisi ve
hedeflere nasil ulasilacagi tespit edilir. Yani bilgi ve becerilerin kazaniminin
gerceklestirilmesi icin en uygun olan ortam olusturulmaya calisilir. Kullanilacak
olan 6gretim yontemleri, yapilacak etkinlikler ve 6l¢me-degerlendirme planlanir.
Gelistirme: Bu basamaga gelindiginde tiim 6gretim materyalleri hazirlanirken
uygun 6grenme ortami olusturulmaya ¢alisilir. Elde edilen iiriin bu asamada
gelistirilirken geri bildirimler bu agsamada yapilarak yeni ekleme ve ¢gikarmalar
yapilir.
Uygulama: Ogrenenlerin uygulamaya gectigi asamadir. Materyallerin tanitim1
yapilir. Daha sonra goriisler sorulur.
Degerlendirme: Son asamaya gelindiginde istendik hedefler, 6grenenin
gereksinimlerinin ne derece karsilanip karsilanmadigi tespit edilir. Bu basamagin
tiim basamaklarla birebir iliskisi s6z konusudur. Bir durum karsisinda her
basamaga geri doniis olabilir. Ayn1 zamanda tiim basamaklarin sonunda
degerlendirme yapildigini ifade etmek gerekir. Tiim yapilan degerlendirmelerin
slirecin daha iyi yiiriitiilme hususunda énemli katkisinin oldugunu vurgulamak
gerekir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda olusan durum karsisinda yeniden
diizenlemeye gidilebilir (Kaminski, 2007; Arkiin, 2007).

ADDIE modelinde her basamak bir sonraki basamak i¢in girdidir. Bu isi

Ogreten 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi ve son derece yaygin olan ADDIE

modelinin 6grencilere yonelik olarak hem kisisellestirilmis hem anlamli

o6grenme/6gretme ortamlar1 sundugu soylenebilir (Reiser & Dempsey, 2007).

Birbirinden farkli adimlar sunan ADDIE modeli, ders tasarimi hakkinda nasil

diistinmesi gerektigi hususunda tasarimcilara rehberlik eder (Kuo, 2013). ADDIE

modelinin her bir basamagi dogru sekilde uygulandiginda hem ¢evrimigi hem yiiz

yiize ortamlarda siklikla tercih edilebilecegi sdylenebilir. Ayn1 zamanda ADDIE
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modelinin bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmas1 hususunda uygulamasi ¢ok
kolaydir (Aldoobie, 2015).

Tasarimi gergeklestirilen her bir tasarimin ortak amaglar1 oldugu sdylenebilir.
Hedef kitlede istendik yonde kalici izli davranis degisikligi otak amaglar arasindadir.
Bu arastirmada tercih edilen ADDIE modelinde, tasarlanan 6gretim modeli sik sik bir
degerlendirmeden gegirilerek siirecin daha iyi olmas1 hedeflenir. Béylece bu modelin
etki oran1 artar ve daha iyi basar1 elde edilir. Bu modelin kullanilma gerekg¢elerinden
en Onemlisi bireyin 6grenmeye iligskin belirlenen hedefleri agikca belirtmesine katki
sunmasli, konu ile ilgili i¢erigin titizlikle yapilanabilmesi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin tizerindeki is yiikiiniin ne oldugu ve kontroliine yardimci olmasi olarak
sOylenebilir. Ayn1 zamanda degerlendirme siirecinin hedeflere ulasma diizeyinde olup
olmadigini 6grenme ¢iktilariyla giiclii bir sekilde ortaya koymayi saglamasidir. Son
zamanlarda egitmeler arasinda iyi ve nitelikli bir tasarim olarak kabul edilir.
Giinlimiizde bu modelin ¢ok fazla egitim kurumu tarafindan ve 6gretim tasarimi
gercgeklestiren kisilerce tercih edildigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak yogun
katilim gosterilen derslerde ve harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6nemli katkilar
sunmast olarak sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde, 2009-2015 arasinda en ¢ok
yaymin ADDIE modeliyle ilgili oldugu (%34) sonuglar arasindadir. Bu baglamda
ADDIE modeli tercih edilmistir (Cheung, 2016).

Analiz
Analiz bagligi ad1 altinda;

I.  YOK 6gretmen yetistirme programlarinda yabanci dil olarak Tiirkce ve
teknoloji ile 1lgili ders igeriklerinin degerlendirilip analiz edilmesi,

Il. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yasanan sorunlarin belirlenmesi ve
Ogretim programinin teknoloji destekli egitim baglaminda incelenmesi,

I11. Deneysel uygulama 6ncesinde 6grencilerin e-6grenmeye iliskin
hazirbulunusluklarinin belirlenmesi ve 6grenci 6zelliklerinin tanimlanmast,

IV. Yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinin tanimlanmasi,

V. Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi ile
iliskilendirilmesi.

Yukaridaki basliklar ayrintili bir sekilde aciklanmistir.
I. YOK égretmen yetistirme programlarinda yabanci dil olarak Tiirkce ve

teknolojiye iliskin ders i¢eriklerinin degerlendirilip analiz edilmesi,
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2018 yilinda YOK 6gretmen yetistirme programlarini degistirmistir. Bu ¢alismada
Tirkge 6gretmenligi programi temel alinip degerlendirilmistir. Teknoloji ile ilgili
ders Tiirkge 6gretmenligi programinda birinci yilinda ve birinci dénemde zorunlu
olan Bilisim Teknolojileri (GK) adi ile yer almistir. Bu ders genel kiiltiir dersleri
igcerisinde alinmis ve icerigi asagidaki gibi belirlenmistir:

“Bilisim teknolojileri ve bilgi-islemsel diigiinme,; problem ¢6zme kavramlart ve
vaklagimlari, algoritma ve akis semalari; bilgisayar sistemleri; yazilim ve donanimla
ilgili temel kavramlar, igletim sistemlerinin temelleri, giincel igletim sistemleri; dosya
yonetimi; yardimct programlar (ligtincti parti yazilimlar); kelime iglem programlari,
hesaplamay/tablo/grafik programlari; sunu programlari; masaiistii yayincilik; veri
tabani yonetim sistemleri; web tasarimi; egitimde internet kullanimi, iletigsim ve
isbirligi teknolojileri; giivenli internet kullanimi; bilisim etigi ve telif haklari;
bilgisayar ve internetin ¢cocuklar/gengler iizerindeki etkileri.”

Teknoloji ile ilgili programda yer alan bir diger ders ise ikinci yil {iglincii
yarryil dénemdeki zorunlu olan Ogretim Teknolojileri dersidir. Bu dersin igerigi ise
asagidaki gibi belirlenmistir:

“Egitimde bilgi teknolojileri; ogretim siireci ve ogretim teknolojilerinin
swniflandiriimasi; ogretim teknolojilerine iliskin kuramsal yaklasimlar, 6grenme
vaklasimlarinda yeni yonelimler, giincel okuryazarliklar, arag ve materyal olarak
ogretim teknolojileri; 6gretim materyallerinin tasarimi,; tematik 6gretim materyali
tasarlama; alana 6zgii nesne ambari olusturma, ogretim materyali degerlendirme
olciitleri.”

Son olarak meslek bilgisi (MB) se¢gmeli dersler kapsaminda da Agik ve
Uzaktan Egitim dersi programda yer almistir. Bu dersin igerigi ise asagidaki gibidir:

“Agik ve uzaktan ogrenmenin temel kavramlar: ve felsefesi; diinyada uzaktan
egitimin gelisimi; Tiirkiye de uzaktan egitimin gelisimi; uzaktan egitimde 6grenen ve
rehber rolleri; uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler; a¢ik ve uzaktan egitimin
yonetimi,; agik ve uzaktan ogrenmede sinif yonetimi ve bilesenleri; agik egitim
kaynaklar: ve diinyadaki egilimler; kitlesel acik ¢evrimici dersler, kisisellestirilmig
ogrenme ortamlari; agik ve uzaktan egitimle ilgili sorunlar ve bunlarin ¢oziimii;
ogretmen yetistirmede ag¢ik ve uzaktan egitim uygulamalari; agik ve uzaktan egitimde
bireysel ogretim materyali gelistirme ve ogrenci destek hizmetleri; farkli 6grenme
durumlari igin 6gretim stratejilerinin belirlenmesi; uzaktan egitimde arastirma ve

degerlendirme.”
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S6z konusu derslerin igerigi incelendiginde bilgisayar teknolojisine iliskin
kuramsal bilgilere yer verildigi goriilmektedir. Yazilim, donanim ve internet gibi
temel kavramlar iizerinde durulmustur. Ogretim teknolojileri ders iceriginde ise
teknoloji vurgusundan 6te gretim arag-gereg ve materyallerin konusuna deginmis ve
uygulamali bir anlayisla materyal tasarimi lizerinde durulmustur. Se¢meli derste ise
uzaktan egitim konusu kuramsal ve uygulamali agidan ele alinmistir. Bu ders
iceriklerinde, “egitimde internet kullanim1” ve “ag¢ik ¢evrimigi dersler” gibi bu tezin
dogrudan konusu olan igerigin yer aldig1 gézlenmistir. Dolayisi ile 6gretmen
adaylarinin egitim siirecinde harmanlanmis 6grenme yaklasiminin kullanilabilecegi
ortaya ¢ikmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi temelinde ise Tiirkge Ogretmenligi
programinda dordiincii yil sekizinci donemde Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
dersi yer almaktadr. ilgili dersin icerigi asagida sunulmustur.

“Tiirk¢enin yabanct dil 6gretiminde kuramsal ¢ergeve; yabanci dil ogretimi
yaklasimlar: (Islevsel dil 6gretimi yaklasimi, eylem gorev odakly dil 6gretimi
vaklasimi, geleneksel yaklasimlar). Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi metninin
degerlendirilmesi, Tiirk¢enin ana dili olarak ogretilmesiyle yabanci dil olarak
ogretilmesi arasindaki farklar; yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde egitim
ortamlari, yabanct dil olarak Tiirkce 6gretiminde ol¢me ve degerlendirme; yabanct
dil olarak Tiirk¢e ogretiminde etkinlik gelistirme; Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilan ¢esitli ders kitaplarinin incelenmesi, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretilmesinde kiiltiirlerarasilik.”

Bu ders igeriginden hareketle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
teknolojiye vurgu yapilmadigi sdylenebilir. Bilim teknolojileri ile ilgili ders igerikleri
diistintildiiglinde teknoloji destekli Tiirkge 6gretimine iliskin kapsamli bir icerigin yer
almadig belirtilmelidir. Bu baglamda bu tezin teknoloji destekli Tiirkge 6gretimi
konusunda kuramsal ve uygulamali olarak alan yazina katki saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Il. Yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde yasanan sorunlarin belirlenmesi
ve 0gretim programinin teknoloji destekli egitim baglaminda incelenmesi,
Tiirkge 6gretimi cesitli merkezler tarafindan yiiriitiilmektedir. Bununla birlikte

birtakim sorunlar da beraberinde gelmektedir. Yurt i¢inde ve yurt disinda benzer
sorunlara iligkin alan yazinda bir¢ok ¢aligsmalar arastirtlmistir (Alyilmaz, 2010; Demir

ve Acik, 2012; Ozdemir, 2012; Er, Biger & Bozkirli, 2012). Yapilan ¢alismalar
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sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ortaya ¢ikan sorunlar 6grencilerden
kaynakli sorunlar, materyallerden kaynakli meydana gelen sorunlar, Tiirk¢enin
alfabe yapisina iligkin sorunlar, programdan kaynakli sorunlar, verilen egitimden
kaynakli sorunlar olarak kategorize edilebilir (Y1ldiz, 2018). Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenmeye c¢alisan 6grencilerin birbirinden farkli ana dillerinin olmasi,
yasadiklar1 cografi alan ve kiiltiirel yapilarinin farkliligi vb. hususlardan dolay1 bir
takim zorluklarla karsilasmaktadir (Ttiim, 2016). Materyal eksikliginin olmasi
Tiirk¢e’ nin yabanci dil olarak 6gretiminde en sik karsilasilan sorunlar arasindadir
(Yilmaz ve Talas, 2015). Yontemler hakkinda yetersiz bilgi, yaygin olarak tercih
edilen basili materyallerin 6grencilerin bireysel farkliligina uygun olmamasi ve ¢agin
kosullarina uygun materyallerin olmayisi1 sorunlari beraberinde getirmektedir
(Durmus, 2013). Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirkgeyi anlamsal
ile yapist; hal, iyelik(aitlik), ilgi eklerinin kullanimi, sart kipi, ulag ve ortaglar,
edatlar, edilgen yapi, tinlii-linsiiz uyumlar1 vb. konular1 bakimindan sorunlar
yagsanmaktadir (Okatan, 2012). Programdan kaynakli sorunlara bakildiginda,
dilbilgisini her yoniiyle betimleyen ve islevsel agidan zengin egitim programinin
olmasi gerekir. Lisans ve lisansiistii programlara bakildiginda program igeriklerinin,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi gibi 6zel bir alanin gerekliligine uygun yeterlikte
olmadig tespit edilmistir (Candag, 2009). Son olarak egitmenden kaynakli sorunlara
deginilecek olursak; yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretmenlerin Tiirkgenin
gramer yapisina ¢ok iyi hakim olmasi gerekir. Sinif yonetimi iletisim teknikleri ile
ilgili gerekli olan bilgi ve beceriyi kazanmalidir (Giimiis, 2016).

Alyilmaz (2010) benzer bir calismada, Tiirk¢e 6gretimi programlarinin
Ogrencilerin kiiltiiriine, egitim seviyesine, yasina ve kendi dillerine uygun diizeyde
hazirlanmadigi goriilmektedir. Er, Biger ve Bozkirli (2012) tarafinda yapilan alan
yazisinda 6gretim i¢in kullanilan arag-gereclerin yetersiz olmasi, lisans ve lisansiistii
diizeyde yeterli diizeyde Ogreticilerin olmamasi, Tiirkgenin kendi dil 6zelliginden
dolay1 yasanilan bazi sorunlara deginilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk¢e 68retim
programinin ¢esitli ana bilim dallarina ayrilmamis olmasi, Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan her tiirlii strateji-yontem-teknik ve materyaller glinlimiiziin sartlarina
uygun olmamasi, alfabeden kaynaklanan sorunlar ve son olarak yabancilara Tiirkge
ogretimine yonelik devlet politikasinin yeterli diizeyde olmayis1 bahsedilen diger

sorunlar arasindadir (Er, Biger & Bozkirli, 2012).
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Yine 6gretmenlerin karsilastiklar: sorunlar arasinda Mavasoglu (2011)
calismasinda Tiirkgenin kendi anadillerinden veya yabanci dillerinden farkli bir dil
aile yapisina ait olmasindan dolay1 ortaya ¢ikan sorunlar yer almaktadir. Bu
sorunlarin en baginda belirli dil bilgisel birimlerini olusturmakta zorluk yasanmasi
gelmektedir. Kendi anadillerinin, resmi dillerinin veya daha dnceden 6grenmis
olduklar1 diger dillerin birbirinden ayr1 s6z dizimsel, yapisal veya sesletime yonelik
farkliliklar diger sorunlarindan birisidir (Mavasoglu ve Tiim, 2010).

Candas ve Karababa (2009) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde, dili
O0grenme istegi olusan bireylerin ihtiyaclarina ve seviyelerine gore egitim
programlarinin gelistirilmesini, yabanci dil olarak Tiirk¢enin ¢ocuklara uygun
resimler veya metinlerle zenginlestirilen kitaplarin hazirlanmasini vurgulamislardir.
Ayn1 zamanda seviyelerine uygun ders programlari diizenlenmesine dikkat
¢ekmislerdir (Candas & Karababa, 2009).

Ozden ve dig., (2017) yabanc: dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6gretmen
adaylarinin yasadigi sorunlar arasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
gorev yapan 6gretmen tablosu incelendiginde, 6gretmenlerin ilk olarak alanbilgisi
yoniinde ciddi problemlerin oldugunu vurgular. Daha sonra pedegojik formasyon
bilgisi ve yardimei bilgi alaninda yasanan sorunlar gelmektedir. Bunun nedenlerini su
sekilde ifade etmek miimkiindiir;

e Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine iligskin olarak 6gretmen yetistirme amagli
belli bagli lisans programinin yapilmamast,

e Tiirkge 6gretmenligi boliimde lisans programinda 6grenim siiresince yabancilara
Tiirkce 6gretimi dersinin yalnizca bir donem verilmesi,

e Verilen derslerin yalnizca teoriye dayali islenmesi. Uygulamaya yonelik bir
egitimin s6z konusu olmamasi.

« Bu dersi veren akademisyenlerin yeterli diizeyde bilgi ve tecriibeye sahip
olmamasidir.

e Ogretmen adaylarmin ihtiyaclarinin cesitli sertifika programlar diizenlenerek
giderilmek istenmesi,

e Diizenlenen sertifika programlarinin ihtiyaca yonelik ya da herhangi bir standarda
gore hazirlanmamasi (6zellikle verilen dersler, ders saatleri, uygulama saati ya da
uygulama sekli, katilimcilarin alani konularinda belirsizliklerin olmasi) ve her

tiniversiteye gore farklilik gdstermesi,
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e Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgreten 6gretmenlerin yeterli bilgi ve donanima sahip
olmamasi gibi.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde tiim bu sorunlardan yola
cikildiginda oncelikle verimliligi arttirmak ve d6grencileri motive eden uyaricilar
belirlemekle ise baslanmalidir. Her tiirlii gorsel ve isitsel araca bagvurulmalidir.
Boylelikle 6grenenin hem gorsel hem isitsel duyularina iliskin daha etkili daha kalici
ogrenme gerceklestirilir (Arslan & Adem, 2010). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
karsilasilan sorunlar vakit kaybetmeden ¢éziime kavusturmak son derece onemlidir.
Bu konuda ilk muhatap 6grenenlerdir. Bundan dolay1 ortaya ¢ikan sorunlarin
¢ozlimiinde mutlaka 6grenenlerin tespitine ve degerlendirmesine yer vermek gerekir (
Biger, Coban & Bakir, 2014).

Alan yazin incelendiginde materyal eksikligine vurgu yapilmasina ragmen
giiniimiizde Tiirkiye’de bir¢ok yayin evinin yabancilara Tiirk¢e 6gretme amaciyla
kitap yayinladigi kilavuz kitaplarin hazirlandig1 ve gorsel-isitsel materyallerin
tasarlandig1 goriilmektedir. Ancak bu tezin ¢aligma konusu alan teknoloji destekli
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimin halen daha ele alinmadig1 ve alan yazinda bir
eksiklik oldugu dikkat cekmektedir.

Tiirkiye’de okuloncesinden yliksekdgretime varincaya kadar biitlin 6gretim
kademelerini temel alan yabancilara yonelik bir Tiirkge Ogretim Programi, Tiirkiye
Maarif Vakfi tarafindan 2019°da hazirlanmistir. Bu tezde s6z konusu programin
giincel olmasi, ¢ok sayida alan uzmanlar tarafindan hazirlanmis ve kapsamli olmasi
baglaminda temel kaynak olarak kabul edilmistir. Programin tamamina;
https://www.turkiyemaarif.org/uploads/yabancidilolarakturkceogretimi.pdf?fbclid=Iw
AR1x_15NO09L3ifN8olgD6 GTw8T09J7NzwIF3h3hE5jIDeu6l\VV972-oplil

adresinden ulasilabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim programina yonelik olarak 17.06.2016
tarihinden itibaren 6721 sayili kanun ile kurulun amaglar1 dogrultusunda Tiirkgenin
yabanci dil olarak sunulan egitimde giiveni saglama, is boliimii ve birbiri ile
dayanisma igerisinde olma, esneklik, yararli olmayi ilke edinme, evrensel olma,
ehliyet ve liyakat degerlerini degerlerini n planda tutma yer almaktadir. Tiirkiye
Maarif Vakfi kuruldugu zamandan bu yana okuléncesi donemden baslayip
yiiksekogretime kadar her kademe egitim uygulamalarini ve gesitli faaliyetlerini her

tilkenin egitim amaglar1 ve insan kaynagi gereksinimlerine iliskin diizenlemektedir.


https://www.turkiyemaarif.org/uploads/yabancidilolarakturkceogretimi.pdf?fbclid=IwAR1x_15N09L3ifN8oIqD6_GTw8To9J7NzwIF3h3hE5jlDeu6lV972-opIiI
https://www.turkiyemaarif.org/uploads/yabancidilolarakturkceogretimi.pdf?fbclid=IwAR1x_15N09L3ifN8oIqD6_GTw8To9J7NzwIF3h3hE5jlDeu6lV972-opIiI
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Programini hem gelistirmeye hem
hazirlamaya yonelik olarak 6721 sayili Kanun’un 2. maddesinde yer alan ayni
zamanda Tirkiye Maarif Vakfinin etkinliklerinin belirlenmesinde “Milli Egitim
Bakanligi 'nin uygun gordiigii egitim program ve igeriklerini gelistirmek, iiretmek ve
vayimlatmak, egitim metot ve usulleri ile icerik ve miifredata yonelik bilimsel
arastirmalar ve arastirma-gelistirme ¢alismalar: yapmak ve yapilan ¢alismalara
destek olmak, bu ¢cergevede siireli ve siiresiz yayinlar yapmak, sempozyum, konferans
ve ¢alistaylar diizenlemek ile bu alanda faaliyet gosteren kurum ve kuruluslarla is
birligi yapmak” konu basliklarinin baslica temel dayanaklarini olusturdugu ifade
edilebilir.

Tiirkiye Maarif Vakfi’nin 2019°da hazirladigi “Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Program1” hem 6grenme hem 6gretme boyutunda incelendiginde asagidaki
bilgilere ulagilmistir:

“Ogretme-égrenme siirecinin yapilandirilmasinda eylem odakli yaklasim,
sarmal ogretim modeli ve dogrusal programlama yaklasimi yani sira kademeli
sorumluluk aktarimi (Vygotsky, 1978) ve ekolojik sistem kurami benimsenmistir.”
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi programinda dzellikle 6grenenin merkeze
alindigi, eylem odakli yaklasim temel alinarak o dili kullanan veya 6grenenlerin
oncelikle belirli sartlar altinda, sinirlarinin belirlendigi eyleme yonelik alanlari
kapsamaktadir. Sadece dille sinirlandirilmayan ayni zamanda birtakim yerine
getirmeleri gereken gorev ve sorumlukluklari igerisine alan toplum fertlerini de igine
alir. Benzer sekilde sarmal yaklasimla degerlendirildiginde, programdaki konulara
iligkin teker teker daha detayli sekilde planlamasi yapilan her bir sinif ile kademeyi
kapsayarak diizenlenmektedir. Bir diger yaklagim olan dogrusal programlama
yaklagiminda her seviyeye gore diizenlenen izlencelerin ii¢ asamalilik ilkesi olan
bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga, kolaydan zora, genelden 6zele ve
somuttan soyuta seklinde diizenlendigi goriiliir. Bir diger 6nemli kavram olan
Ekolojik Sistem Kuraminda ¢ocugun/dgrenen olarak sahip oldugu baglamlar ve
cocuk arasinda karsilikli olarak iletisime ve etkilesime dayali bir sekilde iliskinin s6z
konusu olduguna dikkat ¢ekilir. Bu nedenle dil becerilerinin edinimi ve ¢gocugun zihni
ve aile siirecleri tek basina sinif igerisinde veya tek basina okul siirecleriyle baglantili
degildir. Bunun yerine dil becerilerinin edinimi hem okul sistemleri hem aile hem
siif arasinda olusan dinamik bir etki sonucu biitiinciil bir yaklasim ile gerg¢eklestigini

sOylemek miimkiindiir.
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Yukaridaki yaklagimlar degerlendirildiginde 6grenme 6gretme siirecinde,
teknoloji destekli egitime, ¢evrimi¢i 6grenmelere ya da egitimde internet kullanimina
deginilmedigi goriilmektedir. Ozetle belirtilmek gerekirse, Tiirk¢enin yabanc dil
olarak 6gretim programina iliskin ilgili yontem veya kullanilan materyaller
bakimindan yeterli derece degerlendirilmedigi goriiliir. Teknoloji ile ilgili yeni
yonelimlerle 6grenme-6gretme yaklasimlarina yer verme agisindan
degerlendirildiginde daha ¢ok yiiz yilize 6grenme ortamlarina odaklanildig:
goriilmektedir. Buna karsin 6grenme-6gretme siirecinin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik
temellendirilmedigi goriilmektedir. Dolayisiyla Tiirkge alan yazinda harmanlanmis
Ogrenme gibi yaklasimlarin ele alindig1 ¢aligmalarin gerceklestirilmesi ve sonuglarin
degerlendirilmesi 6nem tagimaktadir. Bu amagcla bu tezde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde ¢evrimici 0grenmeyi temel alan etkinlikler gelistirilerek etkililigi sinama
amagclanmustir.

I11.Deneysel uygulama oncesinde 6grencilerin e-6grenmeye iliskin
hazirbulunusluklarinin belirlenmesi ve 6grenci 6zelliklerinin
tamimlanmasi,

Yiiksekogretim kurumlari 6gretmen yetistirme programlari ile okuldncesi
donemden yiiksekdgretime kadar olan yabanci dil olarak Tiirk¢e programi
incelendikten sonra 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye iliskin goriisleri belirlemenin
anlaml olacag: diisiiniilmiistiir. Ogretmen adaylarmin gevrimici grenmelere iliskin
hazirbulunusluklarini1 degerlendirmenin gerekli oldugu sdylenebilir. Bu amagla
Ogretmen adaylarinin e-6grenmeye iliskin olumlu ve olumsuz goriigleri belirlenerek

deneysel uygulamadaki ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki etkinlikler planlanmuistir.

Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin E-Ogrenmeye iliskin Olumlu ve

Olumsuz Goriisleri

Tablo 4.
Deney Grubundaki Ogretmen Adaylarinin E-Ogrenmeye Iliskin Olumlu ve Olumsuz

Goriisleri

Tema Alt Temalar N
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Olumsuz Dersin yararli/verimli olmamasi 50
Ogretmenin etkisinin azalmasi 19
Kalic1 6grenmelerin gergeklesmemesi 13
Dersin sikict olmast 12

Sosyallesmenin sinirlanmasi  ve akran iligkilerinin

olumsuz etkilenmesi 11
Teknolojinin yasamda ¢ok degerli goriilmemesi 10
Teknolojiyi kullanma problemi yasama 9
Calisma, dikkat ve zamani etkili kullanma becerilerinin 7
olumsuz etkilenmesi
Motivasyonun diigsmesi 7
Akademik basarty1 olumsuz etkileme 5
Bireysel farkliliklarin 6grenmeleri olumsuz etkilemesi 5
Ogrenmelerin degerlendirilmesi giiclesmektedir 3
Olumlu  Ogrencinin kendini iyi hissetmesi ve eglenmesi 34
Dersin yararli/verimli olmasi 23
Ogrencinin vaktini iyi kullanmasin saglar 19
Merak uyandirmasi ve giidiilenmeyi arttirma 15
Calisma ortaminin daha rahat olmasi 14
Sosyallesmeyi saglar 9
Kalic1 6grenme gergeklesir 9
Yeni seyler 6grenmeye yardimer olur 4
Ogrencilerin  kendi hizina uygun ogretim imkam 1
saglamasi 1
Kisilik gelisimini olumlu etkiler 1
Tekrar etmeye imkan vermesi 1
Giinliik yagamla bag kurulmasini saglar 1

Ogretmen adaylarmin e-6grenme ile ilgili olumsuz goriisleri
degerlendirildiginde, akademik basariy1 olumsuz etkiledigi, dersin yarali ve
verimliligine neden olmasi, sikici olmasi, 6gretmen etkisinin azalmasina sebep
oldugunu, kalict 6grenmelerin gerceklesmesine engel oldugu, ¢alisma, dikkat ve

zaman etkili kullanma becerilerinin olumsuz etkilenmesi, sosyallesmenin sinirli
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oldugu ve akran iligkilerinin olumsuz etkiledigi, 6§renmelerin degerlendirilmesini
giiglestirdigi, motivasyonun diismesine sebep oldugu, teknolojiyi yeterli sekilde
kullanmaya engel oldugu, bireysel farkliliklarin 6grenmeleri olumsuz etkilemesi ve
son olarak da teknolojinin yasamda ¢ok degerli goriilmemesine sebep oldugu ortaya
cikmustir.

Deneysel uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin kaygilarini azaltmak i¢in
ozellikle ¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinda 6gretmenin etkisinin hissedilebilecegi
yonergelere yer vermek amacglanmigtir. Yalnizca yiiz ylize 6grenme siirecinde degil
¢evrimigi 6grenme ortamlarinda 6gretmen adaylarina geri bildirim vermek
amaglanmistir. Ogretmen adaylarinin teknoloji kullanim yetersizliklerinin dniine
gecebilmek amaciyla ¢evrimici 6grenme ortamlarinda 6zellikle grup calismalarina yer
verilmesi planlanmistir. Derslerin sikict olmamasi, verimli olabilmesi ve kalici
ogrenmelerin gerceklesebilmesi i¢in farkli yontem, teknik ve materyallerin
kullanimina 6zen gosterilmesi amaglanmistir. Ornegin, yabancilara Tiirkge dgretimi
ile ilgili bir ders ¢evrimigi 6grenme ortamina aktarilmis, 6gretmen adaylarinin bu ders
islenisini izleyip yorum yapmalar1 istenmistir. Boylelikle gosterip-yaptirma ve
tartisma yontemlerinden yararlanilmistir. Diger derslerde dgrencilerin aktif olacagi
farkli yontem tekniklere (drama-beyin firtinasi-gozlem-alti sapkali diisiinme vb.) yer
verilmistir.

Ogretmen adaylarinin e-6grenme ile ilgili olumlu goriisleri degerlendirildiginde,
ogrencilerin kendi hizina uygun 6gretim imkanlart sundugu, merak duygusu
uyandirdig ve giidiilenmeyi arttirdig1, 6grencinin vaktini iyi sekilde kullanmasini
sagladigi, sosyallesmeyi arttirdigi icin iletisim ve etkilesim bakimindan yarar
sagladig vurgulanmistir. Ayni zamanda kisilik yoniinden gelisime yardimci oldugu,
ogrenmelerin daha kalic1 olmasinda etkililigi, caligma ortamlar1 ve imkénlari
yoniinden rahatlik sundugu, eglenceli olup 6grencinin kendini iyi hissetmesini
saglamasi, giindelik yasam ile iliskilendirip gilinliik yasami1 kolaylastirmasi, siirekli
yeni seyleri 6grenme imkani sunmasi ve dersin verimini arttirip 6grenci bakimindan
daha yararli oldugu diigiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye iliskin olumlu goriislerinden yola ¢ikarak
bazi derslerde cevrimici gorevlerle yliz ylize 6grenme etkinliklerinin tekrarlanmasina
ve Ogrencilerin bilgilerinin pekistirmelerine olanak saglanmasi planlanmistir.
Ornegin, 3 May1s 2018 tarihinde ¢evrimigi 6grenme ortaminda yabancilara yonelik

bir Tiirk¢e sinavi sunulup analiz edilmesi istenecektir. Bir hafta sonra ise



116

(10.05.2018) arastirmaci tarafindan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem 6l¢gme
hem degerlendirme konusuna iliskin dogrudan anlatim, soru-cevap teknigi, beyin
firtinas1 yaptirma ile tartisma teknigi anlatilmistir. Diger bir olumlu goriis olan giinliik
yagsamla bag kurulmasi konusunda (08.03.2018) tarihinde diyalog videolarinin
kullanilarak bir dinleme-konusma etkinliginin hazirlanmasi istenecektir. Son olarak
kisilik gelisimi ve sosyallesme konusundaki olumlu goriislerden hareketle deneysel
uygulama siirecinde 6gretmen adaylarina yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla bir
facebook sayfasi hazirlatilmasina, yabanci bir 6grenciye ulasip réportaj
yaptirilmasina ve yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla bir oyun hazirlamalarina
Karar verilmistir.

IV.Yiiz yiize ve ¢evrimici 6grenme ortamlarinin tanimlanmasi,

Cevrimigi 6grenme (flipped classroom), arastirmay1 yapan 6gretmenlerin
gerekli dersleri i¢in olusturmus olduklar1 ve iletisime yonelik olarak ders
faaliyetlerini diizenledikleri sanal ortamlardir. Uzem sistemi aracilig1 ile ¢aligma
yapilan 6grencilerin kullanict adi ve sifre kullanarak olusturulan sanal siniftaki ders
konularmin takibi, derse iliskin ilgili dokiimanlari indirerek o dersin 6gretmenleri ile
iletisime gegilmesini saglayan bir sistem kurulmustur. Bu yiizden yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi dersine iliskin Tiirkge Ogretmenligi Béliimii lisans 6grencileri igin
olusturdugumuz “Yabancilara Tiirkce Ogretimi” isimli site kurulmustur. Oncelikle
dersin ad1 olan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersine yonelik olarak derse gerekli olan
ek materyallerin temini ile dersin ihtiya¢ duyuldugunda tekrari igin tercih edilmistir.
Bu baglamda her hafta diizenli olarak islenecek derse iligkin ilgili makale ile
kaynaklar ders islenmeden hemen once sisteme yiiklenmis ve ¢alisma grubundaki
ogrencilerden bu kaynaklarla ilgili her haftada diizenli olarak indirmeleri ve gerekli
okumalar1 yapmalari istenmistir. Buna ek olarak yiiz yilize gerceklestirilen derslerde
kullanilan yazi ile powerpoint sunular1 da bu sanal ortamda paylasilmistir. Bunun
amaci, ¢alisma grubundaki 6grencilerin hem ders dncesinde o derse iliskin gerekli
olan 6n bilgiye sahip olmalarini saglamak hem de o dersteki ilgili konularin ayrintili
olarak iglenmesini saglamaktir. Ayrica 6grencilerin yine istedikleri zaman istedikleri
konuyu tekrar edebilmelerine imkan sunulmasi amaglanmistir. Bununla birlikte
teknoloji sayesinde birtakim yenilikler ile paradigma degisimlerinin tiim alanda
oldugu gibi dil 6gretiminde de birtakim degisikliklere sebep oldugu goriilmektedir.
Bundan dolay1 gerek dil 6gretiminin icerigi gerekse derslerin verilme tarzinda bazi

degisikliklerin olmasi gerektigi kabul edilmistir. Yapilan bu ¢alismada ise 6zellikle
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Tiirkge 6gretiminde web teknolojilerinin hangi bigimde kullanilabilecegine dikkat
cekilmek istenmistir. Bu calismay1 yapan arastirmacilar araciligi ile kurulmus olan
“Yabancilara Tiirkce Ogretimi” dersine yonelik burada yapilan uygulamalarin
tanitimi yapilarak ilgili kullanim sekilleri daha da somutlastiriimistir. Bu ¢alisma
sayesinde elde edilen veriler dogrultusunda web teknolojilerine iliskin tasarimlarin
Tiirkge 6gretiminde daha basarili bir sekilde nasil kullanilabilecegi agiklanmaya
calisilmistir. Dolayisi ile egitimde gesitli bilgi edinme imkanlari taniyan web
teknolojileri sayesinde dil becerilerini gelistirme hususunda gergeklestirilen
uygulamalar dogrultusunda birbirinden farkli secenek imkani tanimaktadir. Bu
nedenle konuya iliskin yenilik¢i uygulama alternatiflerini ilgili dersinde kullanmak
isteyen dgretmenlere yonelik bu teknolojik firsatlarin ¢ok sayida fayda
saglayabilecegi ifade edilmektedir. Fakat bu ¢alismanin yapilan uygulama
slireglerinde de goriildiigii tizere egitim — 6gretim boyunca dikkat edilecek hususun
web araglarinin kullanimina yonelik giidiilenmenin en 6nemli faktor olarak karsimiza
¢ikmasidir. Daha basit bir ifade ile agiklanacak olursa, sinif ortaminda yer alan biitiin
uyaricilara ragmen derse katilim gostermeyen 6grencinin, s6z gelimi 20 dakika
bilgisayar karsisinda oturup konuya iliskin videodan o dersi dinleme orani gayet
diisiik bir ihtimaldir. Ayn1 zamanda bu uygulamalarin motivasyon yonii yiiksek olan
ogrencilerin ders basarilarina yonelik olarak ise yiiksek oranda katki sagladig: yine
yapilan uygulamalarda agikg¢a goriilmiistiir. Hatta o donem icerisinde dersle iliskili
gerekli 6devler verilmis ve 6grencilerden 0 6devlerini tamamlayarak sisteme
yiiklemeleri gerektigi ifade edilmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi dersinde
harmanlanmis 6grenme temel alindigindan; ¢alisma grubundaki 6grencilerin ilgili
dersin teoriye dayali olan boliimiinii evde internete yiiklenen videolar takip ederek
izlemeleri istenmis boylece smif igerisindeki zamanin hepsini uygulama yapak igin
ayrilmistir (Bergman & Sams, 2012). Bu dogrultuda hedefe ulagmak igin 6ncelikle
ilgili ders igerikleri hazirlanarak o derslerin gerekli videolar1 kayit altina alinmis daha
sonra Tiirk¢e Yurdu web sitesine yliklemesi yapilmistir. Bir sonraki adimda web
sitesine kayitlarin1 gergeklestiren tiim 6grencilerin her hafta ilgili derslerin videolarini
takip ederek sinifa ortamina gelmeleri saglanmis boylece sinif ortaminda daha ¢ok
uygulamani agirlikli oldugu bir yazili anlatim dersi seklinde aktarim yapilmistir. Bir
dénem boyunca olusturulan bu sistemin sagladig1 avantaj ve dezavantajlar su sekilde

siralamak mimkiindiir;
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Sagladig1 Avantajlar:

e Yiiz ylize sinif ortaminda anlatilan konularin 6grenciler tarafindan anlamasi giic
oldugu durumlarda her 6grenciye sanal ortamda erisim imkani sayesinde istedigi
zaman tekrar yapma firsatt sunmasi.

e Sanal sinif ortamina yararlanilmis olan birincil kaynaklar yiiklenerek dogru ve
giivenilir kaynaklardan bilgi edinme saglanmistir.

¢ Dijital ortamda teknoloji kullanma imkéan1 sayesinde herhangi bir dilin 6gretimi
sirasinda ihtiyag duyulan uygulamalar birebir 6grenebilme sans1 sunmustur.

e Elde edilen 6grenme ¢iktilarindan her 6grencinin haberdar olmasi s6z konusudur.
¢ Tiim kaynaklarin sistemde yiiklii olmasi ile zaman ve mekan sikintis1 yasanmadan
tiim ders videolarina istenilen zamanda ve mekanda erisim imkani sunulmustur.

¢ Giliniimiiziin teknolojisinde herkesin elinde olan akilli telefonlara da uyumlu olan
site sayesinde tiim 6grenciler yer ve zaman kavramina iligkin sinirlama olmadan ilgili

derse ulasabilmislerdir.

Dezavantajlari:

¢ Teknoloji ¢agi olarak bilinen giinliimiizde ¢ok erken yaslarda teknoloji ile tanisan
Ogrencilerin en basit sekilde kullanici adi1 ve sifre olustururken zorlanmalari. Bu
durumun nedenini her 6grencinin dijital okuryazarlik becerisinin yeteri kadar
gelismemesi olarak sdylemek miimkiindiir. Bu aksaklilardan kaynakli olarak dersin
hocalarinin zaman kayb1 yasadiklar1 s6ylenebilir.

e Her ders materyalinin 6nceden sisteme yiiklenmesi bazi 6grencilerde 6n hazirlik
imkani1 sunsa da bazi 6grenciler olumsuz etkiye sebep olmustur. Bu sebepler arasinda
Ogrencinin nasil olsa kaynak elimizin altinda seklinde diistinmeleri ile derse iliskin
etkinlikleri zamaninda takip etmemeye basladigi gosterilebilir. Dolayisi ile not
almamaya baglamiglardir. Arastirmay1 yapan ders hocalariin bu duruma ¢éziim
Onerisi olarak ders dncesinde sisteme yalnizca yardimei kaynaklar yiikledigi, gerek
dersin sunusunu gerekse de ders notlarini dersin bitiminde sisteme yiikledikleri
goriilmektedir. Bu durumun bir donemde hangi avantajlara ve dezavantajlara neden
oldugu ortaya koyulmaya g¢aligilmistir.

¢ Son olarak ¢aligsma grubundaki kimi 6grencilerin ise derse iliskin videolar1
izlemedigi halde izledigini sdylemesi. Bu hususun 6niine gecebilmek i¢in hemen

hemen her videoda belli boliimlerde rastgele 6dev verilerek 6grencinin ilgili videonun
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tamamini dinlemesi ve takip etmesi saglanmaya calisilmistir. Ayrica 6grencilerin
sisteme giris-¢ikis zamanlar1 otomatik olarak kayit altina alinarak derse devamsizlik
Oonlenmeye ¢alisilmistir.

Calisma grubundaki 6grencilere yonelik olarak;

Her 6grencinin bilgi ve becerisine yonelik farkli zaman dilimlerinde ¢esitli 6grenme
imkani tanimas.

Verilen etkinliklere sayesinde her 6grencinin konuya iliskin yorum yapma
kabiliyetinin gelisimini saglamasi.

Diizenlenen her ekinlige iliskin 6grencilerin gerekli bilgiye daha 6nce ulasabilme
imkani elde etmesini saglar.

Herhangi bir gerek¢eden dolay: dersi kagirmak zorunda kalan 6grencilere yonelik
olarak ilgili konuya istenilen zaman ulagma saglanmasi.

Derse iligkin yalnizca 6grenciler degil ayn1 zamanda her 6grencinin ailelerine yonelik
olarak ders ile ilgili gerekli materyalleri takip etmeleri saglanarak ¢ocuklarinin ihtiyag
duyduklarinda kendilerinden yardim alinmasinin saglanmasi.

Her 6gretmenin bilgiyi sunan degil o bilgiye 6grencinin ulagsmasina rehberlik etme
olanagi tanimas.

Ogretmenlerin genellikle sinif ortamindaki uygulamalara iliskin olarak yardimei
olmaya imkéan sunmast.

Konuya iligkin olarak ilgili ders 6gretmenin hem tekrar hem konuyu anlatimini
sagladig1 icin zaman kavraminin verimli kullanilmasina imkan sunmasi.

Dersle ilgili materyallerin hazirlanma agamasinda isbirligi sayesinde ¢alisma firsati
sunmasi.

Stire¢ esnasinda hem 68renci hem de 6gretmen arasindaki iletisimi ve etkilesimi
giiclii kilmasi.

Hem ¢evrimigi 6grenme hem yiiz yiize 6grenmeye dayali olan harmanlanmis
6grenme konusunda bir alan ¢alismasi yapan Jenkins (2012)’nin gerek 6gretmene
gerekse 6grenciye yonelik olarak avantajlarinin oldugu gibi dezavantajlarinin
oldugunu vurgulamistir. Ders etkinliklerine yonelik ¢ekilen ve sisteme yiiklenen
videolarin 6grenci tarafindan izlenmesinin kontrol edilmesinin oldukca gii¢
oldugundan bahsedilmektedir. Bunun yani sira ayn1 zamanda bireysel olarak 6grenme
giicliigii yasayan 6grenciler adina bu durum daha karmasik bir durum haline gelebilir.
Bu kosullarin saglandig1 bir 6grenci ortami saglandigi takdirde bir sorun olarak

karsimiza internet baglantisinin gii¢liigii ¢ikabilir (Jenkins, 2012).
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Yine konuya iligkin benzer konu iizerine ¢alisan Duerden (2013) sanal sinif
ortaminin iletisim ve etkilesim a¢isindan bir takim olumsuzluklar1 beraberinde
getirdigine dikkat ¢eker. Bu olumsuzluklardan belli baglilar1 arasinda 6grencinin
anlamadig1 yeri soramamast, konular arasi gecislerde baglanti kurmada giigliik
cekmesi ve otomatik olarak 6grenme giigliigli yasamasi sayilabilir (Duerden, 2013).

Benzer bir ¢alisma olan Miller (2012) 6ncelikle bu sistemin en basinda yani
kurulum asamasinda iyi bir sekilde ihtiyag¢ analizinin yapilmadigi, 6grencilerin
etkinliginin yeterli diizeyde saglanamadigi, 6grenciye yonelik kendini rahat bir
sekilde ifade edebilecegi ve verdigi tepkilerin yeteri derecede dlgiilemedigi gibi
konulara vurgu yapmistir. Buna ek olarak bir bilginin eksik veya yanlis 6grenilmesi
durumunda siirekli olarak zaman kaybinin yasanmasi gibi olumsuzluklar1 beraberinde
getirdigini ifade etmektedir (Miller, 2012).

V. Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi
ile iliskilendirilmesi.

Harmanlanmis Ogrenme temel alinarak deneysel uygulama siireci
planlanmistir. Tarih, ¢gevrimigi 6grenme, yiiz yiize 6grenme ve uygulama
basliklarindan olusan bir tablo hazirlanmistir. 12 haftayi iceren, 8 Subat 2018 de
baslayip 10 Mayis 2018 tarihine kadar devam eden bir plan olusturulmustur. Tabloda
cevrimi¢i 6grenme basliginda 6gretmen adaylariin bireysel ve grupca
gerceklestirecekleri etkinlik ve projelere yer verilmistir. Yiiz yilize 6grenme konusuna
iligskin olarak ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin kuramsal boyutunun ele
alinacagi icerik sunulmustur. Son olarak uygulama baglig: altinda ¢ogunlukla 2-3
hafta araliklarla kuramsal boyutta edinilen bilgilerle ¢cevrimi¢i 6grenme ortaminda
gerceklestirilen projelerin harmanlanarak gerceklestirebilecegi uygulama
calismalarina yer verilmistir.

Yiiz yiize 6grenme ilk ii¢ hafta yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
tarihgesi, konuya iligkin verilen 6nem, anadili 6gretiminden farki, kuram ve
stratejileri gibi konular ele almip, egitim felsefesi iizerinde durulmustur. Ug haftadan
sonra yabanci dil 6gretiminde tercih edilen gerek yaklasim gerek yontem gerekse de
teknikler ayrintili olarak sekilde agiklanmistir. Buna paralel olarak ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ilgili arag-gereg ile
materyalleri tanima amaciyla ¢esitli caligmalar gerceklestirilmistir. Cevrimigi
O0grenme ortamlarinda ilk dort haftada dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma,

okuma, yazma becerilerinin dengeli olarak esit sekilde 6gretimini saglayabilmek i¢in
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ozen gosterilmistir. Oncelikle yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde tercih edilen
ders kitaplarinin analiz edilmesi istenmistir. Ogretmen adaylarmin Tiirk kiiltiiriine
0zgli durumlar belirlemeleri hedeflenmistir. Boylelikle yiiz yiize 6grenme
ortamlarinda yliriitiilen ¢calismalara destek olunacag diistiniilmiistiir. Diger li¢ haftada
ise sarki, okuma metni ve diyalog videolar1 kullanarak dilbilgisi 6gretimi, okuma
becerisinin gelistirilmesi ve dinleme-konusma becerilerinin 6gretimine iliskin
yontem- teknikler 6rneklendirilmistir.

Deneysel uygulama siirecinin ikinci ayinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
yontem-teknikleri tek tek ele alinip 6zellikle grupla 6gretim teknikleri {izerinde
durulmustur. Diger yandan 6grencilerin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenirken hangi
stratejileri kullandiklari anlatilmistir. Cevrimigi 6grenme boyutunda ise ¢alisma
yapraklarimin analizi, 6rnek bir ders islenis videosunun yorumlanmasi, fotograf afis,
resim karikatiir gibi gorseller kullanarak sozciik 6gretimi ve yabancilara Tiirkce
ogretimi ile ilgili bir web sitesinin degerlendirilmesi istenmistir. Goriildigii gibi
ikinci ayda dil becerilerinin birlikte ele alindig1 ve biitiinlestirilmis dil 6gretiminin
orneklendirildigi ¢alismalara yer verilmistir. Ornegin ders islenisinde, calisma
yapraginda ve web sitesinde 6gretmen adaylar1 temel becerilere yonelik olarak
dinleme-konusma, okuma-yazma, sézciik ile dilbilgisi 6gretimine yonelik etkinlikleri
bir arada gorebilmis ve yontem teknikleri daha iyi anlamas1 hedeflenmistir.

Deneysel calismanin {i¢iincli ayinda, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
kars1 karsiya kalinan sorunlar ile bu sorunlara iliskin gelistirilen ¢6ziim yollari
anlatilmigtir. Tiirkgenin hem ana dili olarak 6gretilmesi hem yabanci dil olarak
Ogretilmesi hususunda meydana gelen farkliliklar aciklanarak yasanabilecek sorunlara
iliskin 6nlemler iizerinde durulmustur. Buna paralel olarak ¢evrimigi 6grenme
ortaminda dgretmen adaylarinin bilimsel makalelere ulasip analiz etmeleri iStenmistir.
Grupga yiiriitiilecek olan ilgili ¢alismada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine iligkin
sorunlar1 farkinda olmalar1 hedeflenmistir.

Deneysel uygulama siirecinin son ayinda 6gretmen adaylarinin yiiz yiize
Ogrenme ortamlarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde gesitli faaliyet
tasarlamalari, arag-gere¢ hazirlamalari ile 6l¢me degerlendirme hakkinda bilgi sahibi
olmalari i¢in bir anlatim gergeklestirilmistir. Bunlarla iligkili olarak ¢evrimigci
ogrenme ortamlarinda ¢evrimigi bir sinav bulup analiz etmeleri ve ders kitaplarinda

dil becerilerine iliskin etkinlikleri analiz etmeleri istenmistir.
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Cevrimigi 6grenme ile yiiz yiize 6grenme ortamlarinda verilen gorevlerin
iliskilendirilmesine ek olarak 2-3 hafta araliklarla kapsamli ¢alismalara yer
verilmistir. Ornegin 6gretmen adaylarinin yabanci dil olarak Tiirkge dgretimin iliskin
bir facebook sayfasi hazirlamalari istenmis ve ¢evrimici 6grenme ortamina web
adresine koymalari istenmistir. Daha sonra her grubun hazirladig1 facebook sayfasini
yiiz ylize 6grenme ortaminda akranlarina anlatmasi istenmistir. Benzer sekilde
ogretmen adaylarinin tiim dil becerilerinin 6gretimini kapsayacak bir ¢alisma yapragi
hazirlayip ¢evrimigi 6grenme ortamlarina yerlestirmeleri istenmis ve daha sonra yiiz
yilize 6grenme ortamlarinda anlatmalar1 saglanmistir. Deneysel ¢alismanin liglincli
ayinda 6gretmen adaylarina yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik olarak
giinliik bir dersle ilgili plan hazirlatilmis ¢evrimigi 6grenme Ve yiiz yiize 6grenme
ortamlarinda ders planini agiklamalart i¢in gorevler verilmistir. Yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminin sorunlarinin ele alindig1 donemde, 6gretmen adaylarinin bir
yabanci 6grenci bulup, gériisme sorular1 hazirlayip roportaj yapmalari istenmis
¢evrimici Ve Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda diger harmanlanmig 6grenme etkinligine
yer verilmistir. Son olarak, dil 6gretimi ile ilgili bir oyun bulup, hangi amagcla

kullanilacagini her iki ortama iliskin agiklamalar istenmistir.

Tasarim
Deneysel Uygulamada 1. Hafta 08.02.2018
Tablo 5.

Deneysel Uygulama 1. Ders

Yabanci dil 6gretimi ile ilgili temel kavramlar1 bilme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin tarihgesini bilme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarini
inceleyip degerlendirme

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi kitaplarinda Tirk kiiltiirline
0zgli durumlart ( yemek, miizik, cografya, tarih, sanat vb.)
belirleyip analiz etme

Kazanimlar

Cevrimici ‘ Yiiz Yize
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Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge Ders
Calisma Kitaplar (A1, A2, B1, B2, Cl,
C2), Ankara Universitesi Tomer
Yayinlari, 2010.

Istanbul( A1, A2, B1, B2, C1,...) Kiiltiir

Yabanci dil
Tiirkge 6gretimi
Yabancilara Tiirkge

Iperik Sanat Basimevi, 2012. Ogretimi
Yedi iklim Tiirkge ( Al, A2, B1, B2, Tiirkge 6gretiminin
C1, C2) Yunus Emre Enstitiisii, 2015. tarihcesi
Yukaridaki kitaplar e- kitap olarak
ogrencilere sunulmus ve Tiirk kiiltiiriine
0zgti durumlarin analiz edilmesi
istenmistir.
Anlatim,
Soru-cevap,
) Proje, e-kitaplar, bilgisayar Beyin firtinasi,
Yontem- ders kitab1 (Yabanci
Teknik ve Dil Olarak Tiirkce
Arag Geregler Ogretimi, Ed. Abdullah
Sahin, PegemA
Yayincilik, 2018,
Ankara) ,
yansilar

Olcme Sinif i¢i gézlem, Tartisma

Degerlendirme

Deneysel Uygulamada 2. Hafta 15.02.2018

Tablo 6.

Deneysel Uygulama 2. Ders

Yabanci dil 6gretiminde Ogrenci motivasyonunu arttirmaya

yonelik onerileri kavrama

Dil bilgisi 6gretimine iligkin bir etkinlik hazirlama

Kazanimlar
Cevrimici Yiiz Yiize
Gereklilik kipinin kullanildig1 | Motivasyon
Tarkan’ nin Unutmamali adh Motivasyon tiirleri
sarkis, Yabanci dil 6gretiminde
icerik https://www.youtube.com/watch motivasyonu arttirma

?2v=VwhLD7BBJoQ

Onerileri

Yontem-Teknik
ve Arag
Gerecler

Bireysel Calisma, Sarki Cd’si

Soru- cevap yontemi,
Ornek olay,

Ders kitabi,

Yansilar



https://www.youtube.com/watch?v=VwhLD7BBJoQ
https://www.youtube.com/watch?v=VwhLD7BBJoQ
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Olcme
Degerlendirme

Oz degerlendirme, performans degerlendirme formu, sinif igi

gbzlem

Deneysel Uygulamada 3. Hafta 22.02.2018

Tablo 7.

Deneysel Uygulama 3. Ders

Okuma etkinligi hazirlama
Yazma etkinligi hazirlama

Yabanc1 dil 6grenme kaygisina iliskin bilgi edinme

Kazanimlar
Cevrimici Yiz Yiize
Evimiz ve Semtimiz konusu,
Istanbul baglikli metin, Kaygi
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e | Yabanci dil kaygisi
fcerik Ders Calisma Kitaplar1 (Al, A2, | Dil 6gretimi
s.42),
Ankara Universitesi Tomer
Yayinlari, 2010.
Grup ¢aligsmast,
) | Odev,
Yontem-Teknik Okuma Metni, Drama,
ve Arag .. Dii latim
Gerecler Hitit (AL, A2) iz anlatim,
Ders Kitaba,
Yansimalar
Olcme Facebook sayfasi hazirlama
Degerlendirme

Deneysel Uygulamada 4. Hafta 08.03.2018

Tablo 8.

Deneysel Uygulama 4. Ders

Kazanimlar

Dinleme etkinligi hazirlama
Konusma etkinligi hazirlama

Yabanci dil 6gretimi yontem ve teknikleri hakkinda bilgi edinme

Cevrimigi

Yiiz Yiize
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Cevrimigi 6grenme: Okulda Ilk Giin
Tanigma diyalogu,
https://www.youtube.com/watch?v
=kUwkwGLPcCo,

yabanci dil 6gretim
stratejileri
yabanci dil 6gretim

Igerik - 3 :
Yunus Emre Enstitiistu yontemleri
yabanci dil 6gretim
teknikleri
Beyin firtinasi,
. Bilgisayar Destekli Ogrenme, Diiz anlatim,
Yontem-

. Rol oynama, Soru-cevap,
Teknik ve Aracg . . .
Gerecler Diyalog videolari, Ders Kitabi,

Yansilar
Olcme
Degerlendirme | Sinif i¢i gozlem, tartisma, akran degerlendirme

Deneysel Uygulamada 5. Hafta 15.03.2018

Tablo 9.

Deneysel Uygulama 5. Ders

1. Dinleme konusma etkinliklerini analiz edebilme (Giinliik dilde
kullanilan nezaket, selamlasma vb.) sozciiklerini bilme
2. Sozciik etkinliklerini analiz edebilme (sayilar, giinler, telefon

Kazanimlar numarasl, tarihler, mevsimler, odadaki esyalar vb.)

3. Dilbilgisi etkinliklerini analiz edebilme (Cogul eki ve soru takisi,

karsit anlam vb.)

4. Yabanci dil 6gretiminde iletisimsel yeterlilige iliskin bilgi sahibi

olma

Cevrimigi Yiiz Yiize

Giinliik dilde kullanilan nezaket,

selamlagma vb. sozciikler

Sayilar, giinler, telefon numarasi, | Yabanct  dil  6gretiminde
icerik tarihler, mevsimler, odadaki esyalar | iletisimsel yeterlilik

vb. sozciikler
Cogul eki ve soru takisi, karsit
anlam vb.
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) Bireysel ¢alisma, Grup ¢aligmast,
Yo, | Torwma T
Arac Geregler Calisma teksiri Ders Kitabu,

Yansilar
Olcme Calisma yapragi hazirlama 6devi
Degerlendirme

Deneysel Uygulamada 6. Hafta 22.03.2018

Tablo 10.

Deneysel Uygulama 6. Ders

1. Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6rnek ders
islenisine yonelik yorum yapabilme
2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek

Kazanimlar grupla 6gretim tekniklerine iligskin bilgi edinme
Cevrimici Yiiz Yiize
Dogrudan ve  dogrudan | iletisimsel yeti
anlatimin 6gretimi, dilbilgisel yeti
sOylemdil yeti
icerik https://www.youtube.com/wa | toplumbilimsel yeti

tch?v=X6jy8Ydfn8Q

Gosterip- yaptirma,

Diiz anlatim,

) Mikro 6gretim, Beyin firtinasi,
Yontem-Teknik S
ve Arag Gerecler Tartigma, oru- cevap,
Video Ders kitabi,
Yansilar
Olcme Akran degerlendirme, sinif i¢i gézlem, tartisma
Degerlendirme

Deneysel Uygulamada 7. Hafta 05.04.2018

Tablo 11.

Deneysel Uygulama 7. Ders



https://www.youtube.com/watch?v=X6jy8Ydfn8Q
https://www.youtube.com/watch?v=X6jy8Ydfn8Q

Deneysel Uygulamada 8. Hafta 12.04.2018
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Sozciik etkinligi hazirlama

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kullanilabilecek
Grupla Ogretim Tekniklerine iliskin bilgi edinme

Kazanimlar
Cevrimici Yiiz Yiize
orman, yabanci dil 6gretiminde
g0l ve bireysel teknikler
hayvanlarin resmi yabanci dil 6gretiminde
icerik grupla 6gretim teknikleri

https://www.ozelduvarlar.com/
39-2-urun2251.html

Yontem-Teknik ve

Gosterip-yaptirma,

Diiz anlatim,
Beyin firtasi,

Avnc Gored Bireysel ¢alisma, Soru- cevap,
ra¢ Lserecler Resim Ders kitabi,
Yansilar
Ol¢me Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde giinliik bir ders planini
Degerlendirme sinifta sunma
Tablo 12.

Deneysel Uygulama 8. Ders

Yabancilara Tiirkge 6gretimi ile 1lgili bir web sitesinin analizi
Yabanci Dil 6grenme yaklagimlar1 hakkinda bilgi edinme

yabanct dil olarak  Tiirkce
ogretiminde kullanilan kitaplar,
yabanc1 dil olarak  Tiirkge
ogretimi ile ilgili makale, tez,
resim ve videolar,

Tirk kiiltiri ile ilgili kose gibi
bagliklarin incelenmesi

Kazanimlar
Cevrimigi Yiiz Yiize
http://www.yabancilaraturkce.co
m/ sitesinde yer alan yabanci dil
olarak Tiirkgeyi ogreten | Proje Tabanli Ogrenme,
icerik kurumlar, Probleme Dayali Ogrenme,

Is Birligine Dayali Ogrenme,
Beyin Temelli Ogrenme,
Aktif Ogrenme vb.



http://www.yabancilaraturkce.com/
http://www.yabancilaraturkce.com/
https://www.ozelduvarlar.com/39-2-urun2251.html
https://www.ozelduvarlar.com/39-2-urun2251.html
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) Bireysel ¢alisma, Anlatim teknigi,
¥o|1(1t<_elr(n- Gozlem, Soru-cevap,
AiaZIGe\:/reegler Pr_OJ(_?, Ders kitabi,
Bilgisayar, Yansilar
Internet
Olgme Oz degerlendirme, performans degerlendirme, sinif ici gozlem,
Degerlendirme | sory cevap

Deneysel Uygulamada 9. Hafta 19.04.2018

Tablo 13.

Deneysel Uygulama 9. Ders

Kazanimlar

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili bir makalenin analizi
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili sorunlara ve sorunlara
yonelik ¢oziim onerileri hakkinda bilgi edinme

Cevrimici

Yiiz Yize

icerik

Onur, E. R., Biger, N., &
Bozkirh, K. C. (2012).
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
Karsilagilan  Sorunlarin  1lgili
Alan Yazim Isiginda
Degerlendirilmesi. Uluslararasi
Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
(TEKE) Dergisi, 1(2), 51-609.

program eksikligi
Ogretim ortamina iligkin
sorunlar

metot ve materyal eksenli
sorunlar

Yontem-
Teknik ve Arac
Gerecler

Grup caligsmast,
Proje,
Bilgisayar,
Makale

Beyin firtinasi,
Tartigsma,

Diiz anlatim,
Ders kitabi,
Yansilar

Ol¢me
Degerlendirme

Bir yabanci 68renci bulup goriisme yapma
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Deneysel Uygulamada 10. Hafta 26.04.2018

Tablo 14.
Deneysel Uygulama 10. Ders

Kisa film kullanarak yabancilara yonelik bir Tiirk¢e 6gretim
etkinligi hazirlama

Kazanimlar Tiirk¢enin anadili ve yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili
benzerlik ve farkliliklar1 ayit edebilme

Cevrimici Yiiz Yiize

Arkadaslik adli kisa film yabanct  dil- ana  dil
arasindaki iliski,
https://www.youtube.com/wat | edinim-6grenim farklilig1,
ch?v=1pkfaF R4w4 ogrenciler aras1  kiiltiirel
farklilik,

amagsal benzer ve farkliliklar

icerik

) Gosterip yaptirma, Tartigma,
Yontem-Teknik ve Drama, Beyin firtinast,

Arag Geregler Bilgisayar, Diiz anlatim,
Kisa film Ders kitabi,
Yansilar
Olcme Proje, Grup ¢alismasi
Degerlendirme

Deneysel Uygulamada 11. Hafta 03.05.2018

Tablo 15.
Deneysel Uygulama 11. Ders

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim etkinliklerinin nasil
tasarlandigina iliskin bilgi edinme

Kazammlar Yabancilara Tiirk¢e dgretme amaciyla hazirlanmis cevrimici
bir sinavin analizi

Cevrimici ‘ Yiiz Yiize



https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF_R4w4
https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF_R4w4

Icerik

Birol, C. ve Ozbay, M.
(Ed.), (2013). Yabancilara
Tiirkge Ogretimi igin Olgme
ve Degerlendirme Sorulari.
Ankara: PegemA
Yaymcilik.

Yukaridaki kitaptan B
kurundan 50 soru alimip bir
sinav dokiimani hazirlanmug
ve cevrimici ortamda
sunulmustur.

Yabanci dil etkinlik
tasariminda hedef kitlenin
ihtiyaclarinin belirlenmesi ve
Ozelliklerinin dikkate
alimmasi, Ogrencilerin farkli
O0grenme  stillerine  gore
etkinliklerin planlanip
hazirlanmasi.

Yontem-Teknik
ve Ara¢ Gerecler

Bireysel calisma,
Proje,
Bilgisayar,
Cevrimigi sinav

Bireysel calisma,
Ornek olay,
Problem ¢6zme,
Ders kitaba,
Yansilar

Olcme
Degerlendirme

analiz etme

Yabanc dil 6gretimi ile ilgili bir oyun bulma ve oyunu

Deneysel Uygulamada 12. Hafta 10.05.2018

Tablo 16.

Deneysel Uygulama 12. Ders
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Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders kitaplarim
inceleyip degerlendirme
Kazanimlar Yabanci Dil Tiirkce 6gretiminde materyal hazirlama olgiitlerine
iliskin bilgi sahibi olma
Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde Olgme degerlendirme
teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma
Cevrimici Yiiz Yuze
Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge | Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ders Calisma Kitaplar1 (A1, A2, BI, | Ogretiminde Materyal
B2, C1, C2), Ankara Universitesi | Hazirlama Olgiitleri,
igerik Témer Yayinlari, 2010. Yabancilara Tiirkce
Istanbul( Al, A2, B1, B2, Cl,...) | Ogretiminde Dil
Kiiltiir Sanat Basimevi, 2012. Becerilerine Gore Olcme
Yedi Iklim Tiirkge ( A1, A2, B, B2, | ve Degerlendirme
C1, C2) Yunus Emre Enstitiisii, 2015.
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) Diiz anlatim,
Yontem- Proje, Soru cevap,
Zeknl(léve | E-kitaplar, Beyin firtinas,
rag eretler | Bilgisayar Ders kitabi,
Yansilar
Olgme Deneysel uygulamanin geneline iliskin portfolyo olusturulmasi
Degerlendirme
Yukarida ayrintilar: verilen deneysel uygulama stireci ozetlenerek
Tablo 17’ de sunulmustur.

Deneysel Uygulama Siireci

Tablo 17.
Deneysel Uygulama Stireci

Deneysel arastirma siirecinde Tiirkge 6gretimi uygulamalarinda 6gretmen
adaylarinin bireysel 6grenme deneyimleri ¢evrimigi 6grenme boyutunda proje ve
odevler yolula elde edilmistir. Harmanlanmig 6grenmenin yiiz yiize 6grenme
boyutunda ise yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine iliskin arastirmaci tarafindan
kuramsal bilgi aktarim1 gergeklestirilmis ve tartigma, problem ¢6zme gibi yontemler
kullanirlarak 6gretmen adaylarinin yiiz yiize egitimde aktif olmalar1 saglanmistir.
Deneysel uygulama siirecinde bireysel ve grup ¢alismalar1 yontem ve tekniklerin
dengeli kullanimina da dikkat edilmistir.

Graham (2006), harmanlanmis 6grenmeyi kavramsallastirirken dért modelden
bahsetmektedir: etkinlik diizeyinde harmanlama, ders diizeyinde harmanlama, egitim
programi diizeyinde harmanlama ve kurumsal diizeyde harmanlamadir. Bu tezde
tablo 17° de goriildiigii gibi etkinlik diizeyinde harmanlama kullanilmistir. Bunun bir
nedeni kurumsal ve egitim programi temelinde harmanlamanin aragtirmacinin karar
verme yetkisini agmasidir. Diger bir nedeni ise dil egitiminde becerilerin cogunlukl
etkinliklerle gerceklestirilmesi ve etkinlik temelli harmanlamanin daha uygun

oldugunun distiniilmesidir.

Tarih  Cevrimici 6grenme Yiiz yiize 6grenme  Harmanlanmis
Etkinlikler
Ol¢me
Degerlendirme
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Okuma gorevi: Yabanci
dil 6gretiminin tarihgesi

Dil 6gretim etkinligi:

Ogretmen adaylarinin
ders kitaplar ile ilgili
sunumu

08.02.2018 Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Kullanilan ~ Yabanci Dil Ogretimi
Ders Kitaplarinin Analizi ve Yabanci Dil
(Tiirk Kiiltiiriine Ozgii Olarak Tiirkce
Durumlarin Ogretiminin
Belirlenmesi) Tarihgesi
Okuma gorevi:
Yabanci dil 6gretiminde Hazirlanan dil
15.02.2018 motivasyon bilgisi etkinlikleri
ile ilgili akran
Dil 6gretim etkinligi: degerlendirme
Bir Sarki/Ses Cd’si
Kullanarak Dilbilgisi Yabanc1 Dil
Ogretimi Etkinliginin Ogretiminde
Hazirlanmasi Motivasyon Ve
Stratejileri
Okuma gorevi:
Yabanci dil 6gretiminde Hazirlanan okuma-  Facebook
22.02.2018 kaygi yazma etkinligi ile ~ sayfasi
ilgili grup tartigmast hazirlama
Dil 6gretim etkinligi:
Okuma Metinlerinden Yabanci Dil
Yararlanarak Okuma- Ogrenme Kaygist
Yazma Etkinliginin
Hazirlanmasi
Okuma gorevi:
08.03.2018 Yabanci dil 6gretim Hazirlanan

yontem ve teknikleri

Dil 6gretim etkinligi:
Diyalog Videolarinin
Kullanarak Bir Dinleme-
Konugma Etkinligi
Hazirlanmasi

dinleme-konusma
etkinlikleri ile ilgili
Oogretmen
degerlendirmesi

Yabanci Dil
Ogretiminde
Yaklagim Yontem
Ve Teknikler
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Okuma gorevi:

Yabanci dil 6gretiminde  Hazirlanan ¢alisma Calisma
15.03.2018 iletisimsel yaklasim yapraklarina iliskin yapragi
Ogretmen adaylarinin  hazirlama
Dil 6gretim etkinligi: 0z degerlendirme
Yabancilara Tiirk¢e yapmasi
Ogretme Amaciyla
Hazirlanmis Calisma Yabanci Dilde
Yapraklarinin Analizi Iletisimsel Yeterlilik
Kavraminin Tarihgesi
Ve Dil Ogretimine
Yansimalari
Okuma gorevi:
22.03.2018 Yabanci dil 6gretiminde ~ Ornek ders islenisine
grupla dgretim yontem iligkin sinif tartigmasi
teknikleri
Yabanci Dil Olarak
Dil 6gretim etkinligi: Tiirkge Ogretiminde
Ornek Bir Ders Kullanilabilecek
Islenisinin Grupla Ogretim
Y orumlanmasi Teknikleri
Dil 6gretim etkinligi:
Fotograf/Afis/Resim/Kar Hazirlanan sézciik Bir ders plani
05.04.2018 ikatiir Kullanarak Bir etkinligine iliskin hazirlama
Sozciik Etkinliginin akran degerlendirme
Hazirlanmasi
Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde
Kullanilabilecek
Grupla Ogretim
Teknikleri (devami)
Okuma gorevi:
12.04.2018 Yabanci dil 6grenme Ele alinan web
yaklagimlari sitesi ile ilgili siif
tartigmasi
Dil 6gretim etkinligi:
Yabancilara Tiirk¢e Yabanci Dil
Ogretimiyle Ilgili Bir Web  Ogrenme
Sitesinin Analizi Yaklagimlari
Okuma gorevi:
19.04.2018 Yabanci dil olarak Tiirkce  Ele alinan makale Bir yabanci

ogretiminde sorunlar ve
Oneriler

Dil 6gretim etkinligi:
Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi Ile Tlgili Bir
Makalenin Analizi

ile ilgili 6gretmen
adaylarinin sunum
yapmalari

ogrenci bulup
gorlisme yapma

Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminde
Karsilagilan
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Sorunlar Ve
Oneriler

Okuma gorevi:
Anadili ve yabanci dil

Hazirlanan kisa film

26.04.2018 olarak Tiirk¢e 6gretimi etkinliklere iligkin
ogretmen
Dil 6gretim etkinligi: degerlendirmesi
Kisa Film Kullanarak
Secilen Bir Becerinin Tiirk¢enin Ana Dili
(Veya Sozciik, Dilbilgisi)  Olarak
Ogretimi Ogretilmesiyle
Yabanci Dil Olarak
Ogretilmesi
Arasindaki Farklar
Okuma gorevi:
Yabanci dil olarak Tiirk¢e  Cevrimigi sinava Bir oyun bulma
03.05.2018 o&gretiminde etkinlik iligkin sinif Ve oyunun
tasarimi tartismasi hangi amacla
Yabanci Dil Olarak  kullanilacagini
Dil 6gretim etkinligi: Tiirkge Ogretiminde agiklama
Yabancilara Tiirkge Etkinlik Tasarimi1
Ogretme Alanindaki Bir
Sinavin Analizi
Okuma gorevi:
10.05.2018 Yabanci dil olarak Tiirkge ~ Ogretmen
Ogretiminde materyal adaylarinin
gelistirme ve 6lgme etkinlik

degerlendirme

Dil 6gretim etkinligi:
Yabancilara Tiirk¢e
Ogretiminde Kullanilan
Ders Kitaplarinin Analizi
(Dinleme-Konugma-
Okuma-Yazma
Kazanimlarinin
Belirlenmesi)

analizlerine iliskin
sunumu

Yabanci Dil
Olarak Tiirkce
Ogretiminde
Materyal
Hazirlama
Olgiitleri- Olgme
ve Degerlendirme

Arastirmaci yiiz yiize egitimlerden bir ay 6nce ¢evrimici ddev ve projeleri

O0gretmen adaylarina sunmus ve agiklamistir. Yiiz yiize egitimlerin ilk dersinde,
cevrimi¢i derslerde yapilan 6dev ve projeler degerlendirilmis ve oneriler sunulmustur;
boylelikle ¢evrimici egitim ile yiiz yiize egitim arasinda bag kurulmustur. Cevrimigi
etkinlikler; 6z degerlendirme, akran degerlendirme, 6gretmen degerlendirmesi, tim
smif tartismasi, grup ¢alismalar1 ve sunum yaptirma gibi farkli teknikler kullanilarak
degerlendirilmistir. Yiiz ylize derslerin ikinci boliimiinde ise 6grenilenlerin kuramsal

acidan desteklenmesi amaciyla 6gretim gergeklestirilmistir. Yiiz yiize egitimlerde
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kullanilan kuramsal bilgilerin tiimii yansilar halinde diizenlenmis ve ¢evrimici
Ogrenme ortamlarinda sunulmustur. Bunlara ek olarak Tablo 1 de sunulan grup
caligmalari ile 6gretmen adaylarin yiiz yiize egitimlerde etkin kilmak da
amaglanmistir. Deneysel uygulama sonucunda tiim etkinliklerin grup ¢alismast

halinde raporlastirilmasi istenmistir.

Gelistirme
Yiiz yiize 6grenme ortamlari i¢in yansilar arastirmaci tarafindan hazirlanmig

ve bir boliimii eklerde sunulmustur. Yansilar hazirlanirken temel alinan kaynak
tasarim boliimiinde sunulmustur. Bu kitapta yer alan boliimler ve yazarlart asagidaki

gibidir:

Tablo 18.

Yiiz Yiize Egitimin Icerigi

Icerik

Yazar

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi

Ed. Abdullah Sahin,
Yayincilik, 2018, Ankara

PegemA

Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretiminin Tarihgesi

Doc. Dr. Adem ISCAN

Yabanct Dil Ogretiminde Motivasyon ve
Stratejileri

Doc. Dr. Abdullah SAHIN ve Ars.
Gor. Omer KOCER

Yabanci Dil Ogrenme Kaygisi

Yrd. Do¢. Dr. M. Celal
VARISAOGLU ve Yrd. Dog. Dr.
Behice VARISOGLU

Yabanci Dil Ogretiminde Temel Ilke ve
Kavramlar

Prof. Dr. Dingay KOKSAL ve Yrd.
Dog. Dr. Behice VARISOGLU

Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasim Y&ntem
ve Teknikler

Prof. Dr. Dingay KOKSAL ve Yrd.
Dog. Dr. Behice VARISOGLU

Yabanct  Dilde Iletisimsel  Yeterlilik
Kavramimin Tarihgesi ve Dil Ogretiminde
Yansimalari

Yrd. Dog. Dr. Hasan BAYRAKTAR

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Kullanilabilecek Grupla Ogretim Teknikleri

Doc. Dr. Abdullah SAHIN ve Ars.
Gor. Omer KEMIKSIZ

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Karsilasilan Sorunlar ve Oneriler

Yrd. Dog. Dr. Umit YILDIZ ve Dr.
Hayrettin TUNCEL

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Program Sorunu

Dog¢. Dr. M. Yunus ERYAMAN ve
Dr. Fatih KANA

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Kullanim1

Yrd. Dog. Dr. Murat SENGUL

Yabanci Dil Olarak Web Tabanli Uzaktan
Tiirkge Ogretiminde Gorsel Materyaller

Dr. Fatih Mehmet TURKER ve Yrd.
Doc. Dr. Ekrem DEMIR

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi igin
Hazirlanmis Ders Kitaplari

Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN ve
Okt. Pmmar KOCBEY
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Yabanci Dil Olarak Tiirkge Konusma | Prof. Dr. Dingay KOKSAL ve Okt.
Ogretimi Ayse DAG PESTIL

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Dinleme | Dog. Dr. Adem ISCAN ve Ars. Gor.
Ogretimi Gililnur AYDIN

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Ogretimi: | Yrd. Dog. Dr. Firdevs GUNES
Yaklasim ve Modeller

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Ogretimi:
Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde
Yazmanin Onemi ve Yazma Etkinlikleri

Yrd. Dog. Dr. Sevim INAL

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Okuma Ogretimi

Yrd. Dog. Dr. Salim RAZI ve Okt.
Nalan RAZI

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Dil
Bilgisi: Nasil, Neden ve Ne kadar?

Dr. Hayrettin TUNCEL

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Sézciik Ogretimi

Dr. Fatih KANA ve Damla KESKIN

Yabanci Dil Ogretiminde Sozcik Bilgisinin
Onemi:  Baslica  Ogrenme  Ogretme
Uygulamalari

Yrd. Dog. Dr. Oya BUYUKYAVUZ

Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni

Dog. Dr. Esin YAGMUR SAHIN ve
Ars. Gor. Giilnur AYDIN

Yabancilara Tiitkce Ogretiminde Yeni

Gelismeler Uzerine

Prof. Dr. N. Engin UZUN

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Hedef Kiiltiir

Prof. Dr. Kemal YUCE ve Ars. Gor.
Omer KOCER

Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Tiirk Kiiltiir ve Edebiyatinin Yeri

Prof. Dr. Ahmet KIRKKILIC ve
Yrd. Dog. Dr. Oguzhan SEVIM

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda kullanilan materyaller ve arag-geregler asagida

listelenmis ve agiklanmustir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders ve ¢alisma kitaplari

e (d ve sarki

e Okuma metni

e Diyalog videosu

e (Calisma yapragi

e Ornek bir ders islenis videosu
e Resim

e Web sitesi

e Bilimsel makale

e Kisa film

e (Cevrimici sinav

e Sosyal medya (facebook)

e Ders plani taslagi



137

e Ogrenci ile roportaj

o Egitsel oyun

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan ders ve calisma Kitaplari:

Bu deneysel uygulamada kullanilan {i¢ kitap tasarim boliimiinde kiinyeleri
sunulmus Yeni Hitit, istanbul ve Yedi iklim. Yeni Hitit kitab1 A1 ve A2 seviyelerini
iceren ders kitab1 ve ¢alisma kitabi, B1 ve B2 seviyelerini igeren ders ve ¢alisma
kitabi, C1 ve C2 seviyelerini igeren ders ve ¢alisma kitab1 olmak {izere toplam alt1
kitaptan olusmaktadir. Yeni Hitit A1 ve A2 diizey ders ve ¢alisma kitaplarindaki
temalar soyledir; tanisma, giinliik hayat, yakin ¢evre, zaman, yemekler, biirokrasi,
gelecek, gecmis, diinya, medya, saglik, yolculuk gibi temalar Yeni Hitit kitabinin
boliimleridir.

Deneysel uygulamada kullanilan diger kitap ise Istanbul’dur. Istanbul kitaplar:
da Yeni Hitit gibi A, B ve C seviyelerine ayrilmis birer ders ve ¢alisma kitabindan
olusan toplam alt1 kitaptan olusmaktadir. istanbul B1 ve B2 diizeyindeki ders ve
calisma kitaplarinda temalar sdyledir; yeni bir hayat, is diinyasi, saglik, egitim hayati,
hayaller, insanlar gibi temalar Istanbul kitabinin béliimleridir.

Son olarak Yedi Iklim kitaplar1 da deneysel calisma kapsaminda
kullanilmistir. Yedi Iklim kitaplar1 da A, B, C seviyelerine ayrilmis birer ders ve
calisma kitabindan olusan toplam alt1 kitaptan olusmaktadir. Yedi iklim C1 ve C2
diizeyindeki ders ve calisma kitaplarinda temalar sdyledir; spor, degisen diinya,
kelimelerin biiyiilii diinyasi, canlilar alemi, tarihe yolculuk, bilimin gbziiyle, sayilarla
hayat, kisiler gibi temalar Yedi Iklim kitabinin boliimleridir.

Ug kitapta da dinleme konusma okuma ve yazma becerilerine uygun olarak
temalar yapilandirilmistir. Ayrica her temada s6z dagarcigi ile ilgili boliimler yer
almaktadir ve iliskili dilbilgisi yapilar1 da sunulmustur. Ogretmen adaylarindan bu
kitaplar1 inceleyip asagidaki soruya yanit vermeleri istenmistir: “Derste dagitilan
Hitit/ Istanbul/ Yedi Iklim ders ve calisma kitaplarindaki etkinlikleri inceleyiniz ve
Tiirk kiiltiiriine ozgii nelerin yer aldigini bulunuz. Ek olarak bir kiiltiir etkinligi

hazirlaymniz.”
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Cd ve Sarku:

Deneysel uygulamanin ikinci haftasinda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
Ogretmen adaylarindan bir dilbilgisi etkinligi hazirlamalar1 istenmistir. Bu amagla
Tarkan’ i “Unutmamali” sarkisi se¢ilmistir. Bu sarkinin s6zlerinde -meli, -mali
gereklilik kipi gectigi i¢in 6gretmen adaylariin konu ile ilgili etkinlik tasarlamalar1
istenmistir. Sarkida gecen eylemler soyledir; unutmamali, sevmeli, vermeli,

incitmemeli, bilmeli, tutmali, avutabilmeli vb. Sarki sozleri Ek 4’te sunulmustur.

= @oulube #oa

o PanikRecords Tube
ABONE OL

oTOMATIK OYNAT i
TARKAN - Ikimizin Yerine
Tarkan

7 Mn gériintiileme

Mix - TARKAN - Unutmamali
50+ YouTube
()

Tarkan D6n Bebegim
Bilrk

» o) o02/521

#tarkan #aaca

#aacayipsin #unutmamal
TARKAN - Unutmamali

8.472.414 goriintileme + 1 May 2012 278 891 # PAYLAS KAYDET

Okuma metni:

Deneysel uygulamanin {i¢iincii haftasinda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
ogretmen adaylarindan “Istanbul” baslikli metni okumalar1 istenmistir.
“TOMER HITIT 1 Ders Kitabindan alinan "Istanbul" okuma metni ile ilgili bir
okuma-yazma etkinligi hazirlaymniz.”
Istanbul metni Hitit 1 ders kitabinda “giinliik hayat” baslikli tema altinda yer
almaktadir. Metinde Istanbul’ un cografik ve tarihi 6zellikleri anlatilmis ve Istanbul
da yapilabilecek etkinliklerden s6z edilmistir. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma ve yazma becerisi kazanimlarini (kullanilacak
kaynak kitap; Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi, Ed. Abdullah Sahin, PegemA
Yayincilik, 2018, Ankara) temel alarak etkinlik hazirlamalar1 istenmistir. Metin Ek

4’te sunulmustur.
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Diyalog videosu:

Deneysel uygulamanin dordiincii haftasinda ¢evrimici 6grenme ortamlarinda
Ogretmen adaylarindan diyalog videolarini kullanarak bir dinleme-konusma etkinligi
hazirlamalar1 istenmistir. Uygulamada kullanilan diyalog videosu Yunus Emre
Enstitiisii tarafindan hazirlanmistir. Baslangic diizeyinde Tiirk¢e dgrenenler icin
hazirlanmistir. Tanigma, selamlagma ve okulla ilgili konusmalarin 6rneklendirildigi 1

dakika 34 saniye siiren bir videodur.

C & https//www.youtube.com/watch?v=kUwkwGLPcCo

= EYouTube®” Ara

o) 003/1:34

Okulun ilk Guini ‘

34 goruntileme - 6 May 2018 |‘ 0 ql 0 ~» PAYLAS =4 KAYDET

Erigim adresi: https://www.youtube.com/watch?v=kUwkwGLPcCo



https://www.youtube.com/watch?v=kUwkwGLPcCo
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Calisma yapragi:

Deneysel uygulamanin besinci haftasinda giinliik dilde kullanilan nezaket,
selamlasma vb. sozciikler, sayilar, giinler, telefon numarasi, tarihler, mevsimler,
odadaki esyalar vb. sozciikler ve son olarak ¢ogul eki ve soru takisi, karsit anlam vb.
alistirmalarinin oldugu bir ¢alisma kagidini incelemeleri istenmistir. Calisma yapragi
Ek 4’te sunulmustur.

Ogretmen adaylarmin verilen ¢alisma yapragini inceleyip asagidaki sorulara
yanit vermeleri istenmistir:

“1.Calisma yapragindaki her soru ayrt ayrt hangi dil becerisi ya da bilgisini
gelistirmeye yoneliktir? Bulup yaziniz. Cevap birden fazla da olabilir!
(Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Sozciik, Dilbilgisi)

2. Bu ¢alisma yapraginda en az olan (eksik olan) beceri/bilgi 6gretimi
asagidakilerden hangisi ya da hangileridir?

(Dinleme, Konusma, Okuma, Yazma, Sozciik, Dilbilgisi)

’

. Bu ¢alisma yapragina bir soru da siz ekleyiniz.’

T B EH Q ® 1 /3 kMO @ wv- B P B ¢ &
N
CALISMA YAPRAGI
1. Tamamlayalim. 3. Yazalim.
i.  Benogrenci...... . -
]
» ii.  Sizhasta....e ? g
fi. O, Ali BEY .o m
iv. Ayse Tark ..o, Kibrish.
v.  Bengimdiokul. | gl
vi.  Sence ben akilli ..o ?
vii.  Kitap masa.......oeerccnenns © N%

Ornek bir ders islenis videosu:
Ornek ders islenisini videosunda bir kadin égretmen ders anlatimi
gerceklestirmistir. 2 dakika 52 saniye siiren ders anlatimi Tiirk¢e de dogrudan ve

dolayli anlatim konusu ile ilgilidir. Ogretmen ders anlatrmin1 iki dilde
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gerceklestirmekte, once Ingilizce sonra Tiirkge kullanmaktadir. Ornek ciimleler verip
dogrudan ve dolayli anlatimi karsilastirarak anlatmaktadir.

“Annem odevini yap” dedi. (dogrudan anlatim)

Annem odevimi yapmami séyledi ( Dolayli anlatim)

Ogretmen adaylarinin ders islenis videosu izlenip 6gretmenin kullandig1 yontemleri
konusmasini, sundugu igerigi kisacasi alan ve meslek bilgisini elestiren bir gozle
degerlendirmeleri istenmistir.

& C @ youtube.com/watch?v=X6jy8Ydfn8Q

= E3Youlube™ Ara

» »l o) 003/252

Yabancilara Tiirkge ileri Diizey

3.866 goriintileme - 17 Haz 2013 il 20 &3 5 PAYLAS = KAYDET

Erisim adresi: https://www.youtube.com/watch?v=X6jy8Ydfn8Q

Resim:

Bu calismada kullanilan materyal renkli bir resimdir. Kullanilan gérselin
¢izim oldugu (karikatiir ya da illiistrasyon degil) sOylenebilir. Boylelikle resimde yer
alan hayvanlar, bitkiler, cansiz varliklar ve doga 6zellikleri acik bir sekilde
goriilebilmektedir. Resimde yer alan,

Hayvanlar: kurbaga, kelebek, 6rdek vb.
Bitkiler: agag, cigcek vb.
Cansiz varliklar: tas, toprak vb.

Doga 6zellikleri: orman, gol, bulu vb. gibidir.


https://www.youtube.com/watch?v=X6jy8Ydfn8Q
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Ogretmen adaylarinin s6z konusu resmi inceleyerek kavramlarin adlari, resimleri ve
sayilar1 gibi 6zelliklerini gelistirecekleri bir s6zciik etkinligi olusturmalar istenmistir.

Ek 4’te sunulmustur.

Fotografi kullanarak bir soézciik etkinliginin hazirlanmasi

Fotografi kullanarak bir sézcik etkinliginin hazirlanmasi

Web sitesi:

Ogretmen adaylarmin yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili sunulan web
sitesini detayl bir sekilde inceleyip rapor yazmalari istenmistir. Web sitesi ile ilgili
“Hakkimizda” baglig altinda asagidaki agiklamalara yer verilmistir.

“Giintimiizde Tiirkge, yaklasik 250 milyon insamn kullandigr yaygin bir dildir.
Tiirkiye 'nin ozellikle son yirmi yilda gosterdigi gelismeler, ticari faaliyetler,
diplomatik temaslar, Tiirklere olan sevgi, Avrupa Birligi ne iiyelik asamasindaki bir
Tiirkiyeyi tanmima meraki, yabancilarin Tiirkgeye ilgisini giinden giine artirmaktadir.
Kuruldugu giinden bugiine ana dilimiz Tiirk¢eyi korumayi, Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii ile
ilgili bilimsel ¢calismalar yapmay: gaye edinen Tiirkge Sevdalilar: Dernegi,
yabancilara Tiirk¢enin égretilmesi ve Tiirk¢enin bir diinya dili olmast yolunda yeni
bir hizmetle karsimizda. Uzerinde bir siiredir ¢alistigimiz
www.yabancilaraturkce.com isimli ag sayfamiz, yabancilara Tiirkce 6greten, bu
alana ilgi duyan, alanla ilgili akademik ¢alisma yapan herkesin hizmetinde. Sizlerin
katki ve destegiyle giizel ¢calismalara imza atacagimiza inaniyor, sayfamizin hayirli

olmasint diliyoruz.” (www.yabancilaraturkce.com, adli siteden Anasayfa

boliimiinden alinmistir. Erisim tarihi: 01. 09. 2017).


http://www.yabancilaraturkce.com/
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& C  © Guvenlidegil | yabancilaraturkce.com Yo o
87 B kisi bunu begend Pazar, 03 Kasim 2019
a a n c I a ra Arkadagiannin neler begendiin
\ gormekicin Kaydol,
* T [0 k
" g

Ogretimi
Kurumlar  Kitaplar ~ Makaleler ~ Tezler ~ Resimler  Videolar  Kiiltir Kosesi Ne aramistiniz? Q ARA
Son Eklenen Resimler n n aplar Son Eklenen Makaleler Son Eklenen Tezler ~ Son Eklenen Kisa Film ve Sarkilar

Yabancilar Iin Tirkce Yedi Iklim Video Etkinl

“;"”““‘“jf i
i
ﬂ%

r, Okunma:4713 Yardimet Kitaplar, Okunma:3253 Yardime: Kitaplar, Okunma:3051

Okunma:5985 Okunma:2915

Erisim adresi: http://www.yabancilaraturkce.com/

S6z konusu site kapsamli bir anlayisla olusturulmus ve asagidaki boliimleri
icermektedir: Kurumlar, Kitaplar, Makaleler, Tezler, Resimler, Videolar, Kiiltiir

Kosesi. 2013 yilindan itibaren dokiimanlar bulunmaktadir.

Bilimsel makale:

“Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin lgili Alan Yazini
Isiginda Degerlendirilmesi” baslikli makale calismasi incelenmistir. Makale 2012
yilinda Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi nde yayimlanmistir. 18
sayfadan olugmaktadir ve li¢ yazarlidir. Yazarlarin isimleri; Onur ER, Nursat
BICER, Kiirsad Cagri BOZKIRLI’dir. Makalenin 6zeti ve anahtar kelimeleri asagida
sunulmustur.

“Bu arastirmanin temel amaci yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan
sorunlart ilgili alan yazini dogrultusunda degerlendirmektir. Bu baglamda konuyla
ilgili olarak hazirlanmis 34 makale incelenmistir. Betimsel nitelikli bu arastirmada
veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmis ve icerik analizi yontemiyle de
analiz edilmigstir. Arastirma sonucunda makalelerin genellikle betimsel ve teorik
calismaya gore desenlendigi goriilmiistiir. Makaleler cogunlukia belirli bir veri
toplama yéntemine gore hazirlanmamistir. Incelenen makalelerde yabancilara

Tiirkce 6gretiminde ders ogretim arag-geregleri bakimindan yasanan yetersizlikler,


http://www.yabancilaraturkce.com/
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ogretim programi yetersizligi, Tiirk¢e ogretimi alanimin farkli ana bilim dallarina
ayrilmamis olmasi, teknolojik bakimdan yasanan yetersizlikler, Tiirk¢enin yabanct dil
olarak ogretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi, egitim ogretim ortami
baglamindaki yetersizlikler, kullanilan yontem ve teknikler bakimindan yasanan
stkintilar, alfabe farkliligy, lisans ve lisansiistii diizeyde gorevli ogretim
elemanlarindan ve Tiirkce 6gretimi ile ilgilenen kurumlardan kaynaklanan sorunlar
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, alan yazint degerlendirilmesi,

sorunlar.”

Ana Sayfa Araclar Makale.pdf x

w B HEQ @ 1/ M MO w5 T B LG

Ulusiararast Tiirkge Edebivat Kiltiir Egitim Dergisi Sayi: 1/2 2012 5. 51-69, TURKIYE
[F {F International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 1/2 2012 p. 51-69, TURKEY

YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLARIN ILGIL1
ALAN YAZINI ISIGINDA DEGERLENDIRILMESI

Onur ER”
Nursat BICER™
Kiirsad Cagr1 BOZKIRLI™
Ozet

Bu arasgtirmanin temel amaci: yabancilara Tiirkce 6gretiminde karsilasilan
sorunlan ilgili alan yazim dogrultusunda degerlendirmektir. Bu baglamda
konuyla ilgili olarak hazirlanmis 34 makale incelenmistir. Betimsel nitelikli
bu aragtirmada verler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanms ve igerik
analizi yontemiyle de analiz edilmgtir.

Arastirma sonucunda makalelerin genellikle betimsel ve teorik calismaya
gore desenlendifi goriilmiistir. Makaleler cogunlukla belirli bir veri toplama
yontemine gore hazirlanmamustir. Incelenen makalelerde yabancilara Turkce
dgretiminde ders dgretim ara¢ gereclern balamundan yasanan yetersizlikler,
dgretim programu yetersizh@ Tirkce Ggretinn alanmmn farklh ana bilim
dallarmna ayrilmamis olmasi, teknolojik bakimdan yasanan vyetersizlikler,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde vararlanlabilecek kaynaklarin

e .

denial dades mlilal deeallonl

Kisa film:

Uygulamada kullanilan kisa film, ¢izgi film seklindedir ve animasyonlara yer
verilmistir. Cizgi film 8 Agustos 2016’da Youtube’a yiiklenmis 4 dakika 57
saniyeden olusan sessiz bir filmdir. Cizgi filmin adi Bataryalar1 Degismek’tir ve yash

bir kadin ile bir robot arasinda gegen arkadaslik konusunu icermektedir.
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& C @ youtube.com/watch?v=1pkfaF_Rdw4 g e

= EVoulube”" Ara Q I e

& Siradaki oromaTiKovNAT ()

Cok Giizel Hareketler 2 | Dilli

=8 Bebek Serisi (Tek Parca Full HD)
Gok Giizel Hareketler @

4 23Mn goriintiileme

™ ‘ .
‘\l FCMY * MU 2073

r |

|

| Anomali Kisa Film
Ali Riza BAYAZIT
217 B goriintileme

ESRARENGIZ KASABA
SILINMIS 10 SAHNE(TURKGE)
KodKahve

730 B goriintiileme

Yeni

Zengin Tiiccar Ve Dort Esi
Elifig
3,8 Mn goriintiileme

b ) o4z

NEFESINI TUT - ABD'DEN 4
ODUL ALAN TURK KISA FILM...
l} Budabi Vi@
1.8.Mn.gdriintileme

Arkadaslik, Kisa Animasyon film 3D HD 720p

19.941 goriintileme « 8 Au 2016 g 207 §l4 4 PAYLAS = KAYDET

™ A DA~ Tiwk Cilmi Tal Darna

Erisim adresi: https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF R4w4

Cevrimici sinav:

Ogretmen adaylarindan incelemeleri istenen ¢evrimici sinav; Birol, C. ve
Ozbay, M. (Ed.), (2013). Yabancilara Tiirkce Ogretimi icin Olgme ve Degerlendirme
Sorular1. Ankara: PegemA Yayincilik adli kaynak kitaptan alinarak hazirlanmistir.
Sorularin diizeyi orta seviye, B Kuru’ dur. 50 soru se¢ilmis ve bir ¢evrimigi sinav
hazirlanmistir. Sinav, dinleme ve konusma becerisi disinda kalan okudugunu anlama,
yazili anlatim, dilbilgisi ve sozciik bilgisi sorulartyla ilgilidir. Cevrimigi sinavda
coktan se¢gmeli sorular yaninda bosluk doldurma, eslestirme ve kisa cevapli soru
tiplerine de yer verilmistir. Ek 4’te sunulmustur.

Near East University B Derslerim» 0= » Dselimeb

# Ana Sayfa 2 Yabancilara Tarkge Sinavi

i GEZINME o . SRTIN
Yabancilara Tiirkce Ogretimi
# Ana Sayfa
[ Benim sayfam
I Site sayfalan Bu ddev icin uygulama yapimadi
& Profilim _
Sinavda yer alan her sorunun kazanimini bulup yaziniz. Sinav sonuna bes soru da siz yaziniz.
T Meveut ders
& 708 306 Erigilebilme tarihi: 2 Mayis 2018, Garsamba, 20:00
I Katiimailar Son teslim tarihi:9 Mayis 2018, Carsamba, 20:00
I Niganlar
B Genel

I 16 Subat - 22 Subat
B Okuma metinlerinden
yararlanarak okuma-yazma


https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF_R4w4
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YABANCILAR ICIN
TURKCE
SORULARI

_B-
KURU

YABANCILAR iCiN B KURU TURKCE SORULARI

1
igin / geg kaldik / sabah / uyanamadig: / diin / etken / okula
1 2 3 4 2 6 7
Yukaridaki kelimelerle anlamh bir ciimle olusturuldugunda dogru siralama nasil olur?
A) 7-1-4-5-3-2-6
B) 5-3-6-4-1-7-2
C) 5-3-2-4-1-7-6
D) 7-5-2-6-4-3-1
E) 3-2-3-1-6-74
2. Omar : Merhaba.
Girevli : Merhaba, hos geldiniz. Size nasil yardune: olabilirim?
Omar : Hos bulduk. Biz Bursa'ya gitmek istiyoruz. Bugiin Bursa'va
otobiisiiniiz var m1?
Girevli : Evet efendim, saat 17.30 ve 19.30°da var.
Omar. A AR RSSO AR AR
Girevh : Hemen kontrol edevim. Evet efendim, aracimizda bos yerlerimiz var.
Omar = Tk keisiyiz.
Girevli : Tamam efendim, 21 ve 22 numarali koltuklar uygun mu?
Omar : Uygun, biz biletlerimizi alalim|

Yukarida bos biralalan yerlere asagidaki ciimlelerden hangileri getirilebilir?

A) Otobiis ne zaman hareket ediyor? / Hemen bilet alacak misimniz?
B) Daha erken bir saatte seferiniz yok mu? / Bir kigi misimz?

PNt PR L3

Arastirmaci tarafindan verilen materyaller yukarida kisaca tanitilmistir. Bunlara
ek olarak uygulama siiresince 6gretmen adaylarinin kendi materyallerini hazirlamalari

icin grup calismasi projeleri sunulmustur. Buna gore;
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Yabancilara Tiirk¢e 6gretmeye yonelik bir sosyal medya sayfasinin(facebook)
hazirlanmasi istenmistir. Bu sayfada videolar, akademik bilgiler, gorseller vb. bulup
sayfay1 tasarlamalar1 istenmistir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretmeye yonelik bir ders plan1 hazirlanmasi istenmistir. Ders
planinda dil becerileri ve dilbilgisi ile ilgili kazanimlar, i¢erik, yontem-teknikler,
arag-geregcler, 6lgme-degerlendirme basliklarinin olmast istenmistir.

Yabanci bir 6grenci ile roportaj yapilmasi istenmistir. RGportaj ile ilgili sorularin
Ogretmen adaylarinin kendileri hazirlamalar1 ve 6zellikle KKTC’de yabanci
ogrencilerin Tiirkge 6grenirken yasadiklart sorunlarin belirlenmesi amaglanmistir.
Roéportaj projesinin videoya ¢ekilip sosyal medya sayfasinda paylasilmasi istenmistir.
Yabancilara Tiirk¢e 6gretmeye yonelik bir egitsel oyun hazirlamalari istenmistir.
“Egitsel oyun dil becerilerinden herhangi biriyle ilgili olabilir ya da birden fazla dil
becerisini gelistirebilir.” agiklamas1 yapilmistir. Oyunlarin teknolojiyi kullanarak
hazirlanabilecegi gibi canlandirma, grup ¢alismasi gibi yontemlerle hazirlanabilecegi
sOylenmistir.

Aragtirmacinin hazirladigi yiiz ylize ve ¢evrimigi 6grenme materyalleri ile ilgili

fotograflar asagida sunulmustur.

€ > C O Givenlidegil | uzem-old.neu.edu.tr/course/view.php?id=1722 w e H

YAKIN DOGU UNIVERSITES] Sosyal Aglar
UZAKTAN EGITiM MERKEZI

Near East University & Derslerim» (= \;}selimeb

# AnaSayfa ) ) TB 306 [ Duzenlemeyl ag

éta GEZINME

n ~ - -
Yabancilara Tiirkge Ogretimi 2 FoRUMARL 4tA
# Ana Sayfa T
I Benim sayfam
Im Site sayfalar Gelismis arama
& profilim

[ )
& Meveut del A= Haber forumu
= Mevet ders <} SN HABERLER
B TOB 306 W& Haber forumu
8 Katilimcilar Yeni konu ekle...
s Niganlar (Hentiz haber gonderilmemis)
W Genel
I 16 Subat - 22 Subat 16 Subat - 22 Subat
B8 Okuma metinlerinden % YAKLASAN OLAYLAR
yararlanarak okuma-yazma w /
tkin... o o ODEV 1 Yakin zamanda olay yok
I Fotografi kullanarak bir (] Calisma yapragi

Takvime git...
stizclk etkinliginin hazir..

Yeni Olay.
W vabancilara Turkge 6gretimi
ile ilgili bir makalen... . . irlaaa . n s
M Bir sarkiyt kullanarak Okuma metinlerinden yararlanarak okumg /= =9#5! sttmediit -2 haz
dilbilgisi 6§retimi etkinl @ SON EFKINEIKUER

TAMFR HITIT 1 Nerc Kitahindan alinan "fetanhil™ aknima matni ila ilnili hir
»
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Near East University & Derslerim»

W Bir sarky: kullanarak Okuma metinlerinden yararlanarak okuma @S 6NETKIN:IKLER m “in hai

dilbilgisi 6gretimi etkinli...
23 Mart - 29 Mart TOMER HITIT 1 Ders Kitabindan alinan "Istanbul” okuma metni ile ilgili bir =
fit=22d okuma-yazma etkinligi hazirlayiniz. 3 Kasim 2019, Pazar, 11:48 'den beri

8 30 Mart - 5 Nisan etkinlikler
8 6 Nisan - 12 Nisan T Son etkinliklerin tam raporlari...
B 13 Nisan - 19 Nisan ¢ Okuma Metni Son giriginizden beri yeni bir sey yok

8 20 Nisan - 26 Nisan

B Derslerim
Fotografi kullanarak bir sozciik etkinliginin hazirlanmasi
Qg AYARLAR [5]al Fotografi kullanarak bir sozcik etkinliginin hazirlanmas

% Kurs yonetimi
# Duzenlemeyi ag
% Ayarlar dizenle
B Kullanici(lar)
Y Filtreler
8 Raporlar
& Notlar
W Niganlar
& Yedekle
& Geri yiikle
LA
C Temizle
@ Soru bankasi

8 Rol degistir
0 oerstexiv o Yabancilara Tiirkge dgretimi ile ilgili bir makalenin analizi
% Yabanalara Turkee Ogretimi Yabancilara Torkce Gdretimi ile ilgili bir makalenin analizi
Tm dersler ...
i Makale
Bir sarkiyr kullanarak dilbilgisi dgretimi etkinliginin hazirlanmasi
Bir sarkiy! kullanarak dilbilgisi ogretimi etkinliginin hazirlanmasi
C Web, Sark, Kisa Film
23 Mart - 29 Mart
l;l Yabanallara Tirkge Sinavi
0
5 SINAV
Near East University & Derslerim» 09 b [gyselimed
30 Mart - 5 Nisan

m Ornek bir ders islenisinin yorumlanmasi

6 Nisan - 12 Nisan

\‘;l Yabancilara Tarkgce ogretiminde kullanilan ders ve calisma
kitabinin incelenmesi

13 Nisan - 19 Nisan

Bj Diyalog videolanni kullanarak bir dinleme-konusma
etkinligi hazirlanmasi
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20 Nisan - 26 Nisan

=/ Derste islenen slaytlar

Derste iglenen slaytlar

YABANCI DIL TURKCE PPT

YABANCI DIL TURKCE DE SORUNLAR

Yabana dil ogrenme yaklasimlari (1)

GRUPLA-OGRETIM-TEKNIKLERL.

Uygulama

Bu tezde uygulama siirecinde temel alinan 6gretme-6grenme yaklasimi
harmanlanmis 6grenme yaklasimidir. Aragtirmaci tarafindan olusturulan yabanci dil
olarak Tiirkce dgretimi ile ilgili YOK Tiirkge Ogretmenligi programindaki igerige
bagli kalinmis ve 12 haftalik ders yansilar1 olusturulmustur. Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin derse gelmeden once yansilari okuyup hazirlikli gelmeleri istenmistir.
Yorum ve sorularint hazirlamalar1 beklenmistir. Yansilara ek olarak gorsel, isitsel ve
gorsel-isitsel materyaller de UZEM sistemine yiiklenmistir. Bu materyaller, Tasarim
boliimiinde Gelistirme bagliginda “Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda kullanilan
materyaller ve arag-gerecler” olarak listelenmistir. Cevrimici 6grenme ortamlarinda
sunulan materyaller genellikle proje veya performans goérevleri kapsaminda
degerlendirilmistir. Ornegin 6rnek bir yabancilara Tiirkge 6gretimi dersini izleyen
Ogretmen adaylarinin ders islenisini degerlendirmeleri olumlu ve olumsuz goriislerini
not alip rapor tutmalar1 istenmistir. Dolayisi ile yansilar islenirken sunus
stratejisinden yararlanilmis, gorsel-isitsel 6grenme materyalleri islenirken ise bulus,
arastirma-inceleme stratejilerinden yararlanilmistir. Cevrimici 6grenme ortaminda
ogrencilerin kendi kendine 6grenmeleri ve bireysel hizlarina gére konularina
calismalar1 amaclanmistir. Boylelikle kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari
saglanmistir. Yiiz yilize 6grenme ortaminda ise pekistirme, tekrar ve doniit-diizeltme
saglanarak ogrenilenlerin igsellestirilmesi ve yapilandirmaci anlayisa uygun olarak
bilgilerin yapilandirilip iretilmesi amaglanmistir. Yiiz yiize egitim uygulamalari ile
cevrimigi 6grenme uygulamalar: birlestirilip birbirinin zayif yonlerini tamamlamalari
ve boylelikle giiclii yonlerini pekistirmeleri amaglanmistir.

Yiiz ylize 6grenme ortamlarinda anlatim, tartigma, drnek olay ve problem ¢dzme

gibi yontemler siklikla kullanilmistir. Kullanilan 6gretim yontemlerine iliskin ayrintili
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bilgilere 6gretim tasariminda “Tasarim” baghiginda yer verilmistir. Kullanilan 6gretim
teknikleri ise grupla 6gretim teknikleri kapsaminda grup ¢alismasi, soru cevap, drama
ve beyin firtinasidir.

Cevrimigi 0gretim ortamlarinda ise bireysel ¢caligsma, tartisma ve gosterip-
yaptirmadan yararlanilmistir. Ogretim teknikleri ise yiiz yiize 6grenmeden farkli
olarak cesitlendirilmistir. Hem grupla 6gretim hem bireysel 6gretim hem de sinif dis1
ogretim tekniklerine yer verilmistir. Ornegin sinif dis1 6gretim tekniklerinden proje,
odev ve gozlem teknikleri kullanilmigtir. Grup 6gretim tekniklerinden grup caligmasi
ve rol oynama kullanilmistir. Bunlara ek olarak bireysellestirilmis 6gretim etkinlikleri
de gergeklestirilmistir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda mikro 6gretim tekniginden
de yararlanilmistr.

Uygulama siiresinde kullanilacak arag-geregler ise gorsel-isitsel ve gorsel-isitsel
olarak siniflandirilabilir. Yiiz yiize 6grenme ortaminda genellikle gorsel araclar
kullanilmistir. Bunlar; ders ve ¢aligsma kitaplari, yansiticilar (projektor) ve yazi
tahtasidir. Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda ise gorsel araglar igerisinde kitaplar,
resimler ve e-kitaplar kullanilmistir. Isitsel araglar olarak Cd’ler ve gorsel isitsel

araglar olarak videolar kullanilmistir.

Degerlendirme

Uygulama 6ncesinde, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasinda olmak {izere ii¢
asamada veri elde edilecektir. Hem nicel hem nitel veriler elde edip deneysel
uygulamada kapsamli bir 6l¢gme degerlendirme gergeklestirme amaclanmistir.
Boylelikle nicel veriler elde etmek amacyla;
“1. Cabi ve Giilbahar (2013) tarafindan gelistirilen “Harmanlanmis Ogrenme
Ortamlarinimn Etkililigi Olgegi
2. E-6grenme Tutum Olgegi
3. Ogretmen Ozyeterlik Olcegi” kullanilmistir.

Calismanin esas amaci olan harmanlanmig 6grenmeye iliskin 6gretmen
adaylariin tutumlarini belirlemek 6ncelikli amag olarak belirlenmistir. Bunun
yaninda 6zellikle harmanlanmig 6grenimin bir boyutu olan e-6grenmeye iliskin
tutumlar1 belirlemek hedeflenmistir. Ciinkii yiiz yiize 6grenmeden farkli olarak e-
O0grenmenin Ogretmen adaylari i¢in yeni bir uygulama oldugu diisiintilmiis ve daha

kapsamli veri elde etme ihtiyaci hissedilmistir.
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Son olarak nicel veriler temelinde 6gretmenlik 6z yeterlilik tutumlarina iligkin
harmanlanmis 6grenme kapsaminda bir degerlendirme gergeklestirmek istenmistir.
Bu durumun ¢alismaya 6zgiinliik katacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii deneysel
arastirmanin katilimcilar1 bir yoniiyle 6grenci kabul edilip e-6grenme bilgi ve
becerilerini gelistirmek amaglanmis diger taraftan harmanlanmig 6grenme gibi bir
yaklasimi onlara tanitarak ileride yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullaniglilig
smanmak istenmistir. Boylelikle dil egitimcilerinin teknoloji kullanim durumlarini
irdeleyerek dgretmenlik 6z yeterliliklerine etkisini degerlendirmek amaglanmaistir.

Uygulamada nitel veri elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriis formlart
da kullanilmistir. Birinci form 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimine
odaklanan acik uclu sorulardan olusmaktadir. Ornegin “Tiirkcenin anadili olarak
ogretimi ile yabanci dil olarak ogretimi arasinda ne gibi farkliliklar oldugunu
yorumlayimiz.” Ikinci formda e-6grenme ile ilgili tutum &lgegi her lcek maddesi ile
ilgili uygun ve uygun degil segeneklerinden birinin isaretlenmesi istenmis, uygun
degil yanit1 verilmesi halinde nedenlerin agik uglu olarak yanitlanmasi istenmistir.
Boylelikle e-6grenmeye iliskin hem nicel hem de nitel veri elde etmek amaglanmaistir.
Bu sekilde veri toplanmasi uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda iki kez
gerceklestirilmistir. Ornegin, “E-6grenme ortaminda 6grenmek isterim.” 1fadesine
uygun degil yanitin1 veren Tiirkge 6gretmen adaylariin agiklama yapmalari
istenmistir. Son olarak harmanlanmis 6grenme yaklasimina iligkin tutum 6lgeginin
devaminda 6gretmen adaylarinin harmanlanmis 6grenmeye iliskin olumlu ve olumsuz
goriislerini, bir bagka deyisle deneyimlerini 6grenmek amaglanmaistir.

Ornegin, “Dersin internet ortaminda ve harmanlanmis égretim ile
gergeklestirilmesinin; a.Olumlu yonleri sizce nelerdir? b.Olumsuz yonleri sizce
nelerdir?”

Son olarak §gretmen adaylariin uygulama siiresince gerceklestirdigi her bireysel
ve grup etkinligi i¢in bir rapor (6dev, proje) vb. hazirlamalari istenmistir. Uygulama
sonunda bu ddevleri toplu halde bir {iriin dosyasi olarak arastirmacilara sunmalari
beklenmistir. Uriin dosyalarini degerlendirmek icin bir performans degerlendirme
formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmis ve Ek 4’te sunulmustur. Formda genel
olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bilgi diizeylerini sinayan sorularin
dogrulugu degerlendirilmistir. Ayrica agik uclu ve yorum gerektiren sorularda ise
ozglnliik, elestirel yaklasim, tutarlilik ve 6grenilmesi istenen kazanimlara uygunluk

gibi olciitler temel alinmastir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular ve yorum boliimiinde arastirmanin alt problemlerine bagl olarak

oncelikle nicel bulgulara yer verilmis, ardindan nitel bulgular sunulmustur.

Nicel Bulgular

Arastirmanin nicel bulgular1 deneysel uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
Olciilen ii¢ bagimli degisken temel alinarak sunulmustur. Bunlardan ilki
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin etkililigi, digeri e-6grenmeye iliskin tutumlar ve
ogretmenlik 6z yeterlik dlceginden elde edilen goriislerdir.

Arastirmanin birinci alt problemini, nicel aragtirma sorularini yanitlamak i¢in
gerceklestirilen istatistiksel analiz sonucunda Tablo 4.1. ve Tablo 4.2.

olusturulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Harmanlanms Ogrenme Ortaminin Etkililigine iliskin

On Test ve Son Test Puanlar:

Tablo 19.
Ogretmen Adaylarimin Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Etkililigine Iliskin On

Test ve Son Test Puanlari

N x S Min  Max
Yiiz yiize 6grenme Ontest 30 4093 5,37 27 50
ortamlarinda Sontest 30 4387 691 30 50
Cevrimici 6grenme On test 30 70,40 17,68 37 96
ortamlarinda Sontest 30 76,70 19,24 20 100
Harmanlanmis 6grenme Ontest 30 76,87 1528 37 100
ortamlarinda Sontest 30 86,40 12,08 62 100
Teknik konular Ontest 30 14,27 551 5 25
acisindan Sontest 30 12,20 4.84 5 25

Ontest 30 202,47 30,31 135 256

Toplam
Sontest 30 219,17 28,15 163 253
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Tablo 19’ da goriildiigii gibi Harmanlanmis Ogrenme Ortami Olgegi geneli ile
tiim alt boyutlarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda farklilik
oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu farkliliklarin anlamli diizeyde olup olmadigini
istatistiki agidan degerlendirmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir. Buna gore sonuglar Tablo 19°da sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimin Harmanlanmis Ogrenme Ortaminin Etkililigi
6l¢eginin On Test-Son Test Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclan

Tablo 20.
Osretmen Adaylarimin Harmanlanmis Ogrenme Ortanumn Etkililigi Olgeginin On
Test-Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart
N S.O. ST z p
Negatif Swralar 11 12,64 139 -1,70 0,089
Pozitif Siralar 18 16,44 296
Esitler 1
Negatif Siralar 9 15,11 136 -1,76 0,078
Pozitif Siralar 20 14,95 299
Esitler 1
Negatif Siralar 8 10,94 87,5 -2,81 0,005*
Pozitif Siralar 21 16,55 347,5
Esitler 1
Negatif Siralar 20 1550 310 -1,60 0,110
Pozitif Siralar 10 15,50 155

Yiiz yiize 6grenme

ortamlarinda

Cevrimici 6grenme

ortamlarinda

Harmanlanmis 6grenme

ortamlarinda

Teknik konular

acisindan Esitler 0
Negatif Siralar 7 13,50 94,50
Toplam Pozitif Siralar 22 15,48 340,50 -2,66 0,008*
Esitler 1

*p<0,05
Tablo 20’deki bulgular degerlendirildiginde, deneysel uygulamaya katilan

ogretmen adaylarinin harmanlanmig 6grenme ortamlar1 dlgeginin alt boyutlart olan
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yiiz ylize 6grenme ortamlarinda (z= -1,70, p >0,05), ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda
(z=-1,76, p>0,05) ve teknik konularda (z=-1,60,p>0,05) uygulama oncesi ve sonrasi
puanlar arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Buna karsin
harmanlanmis 6grenme ortamlari alt boyutunda (z=-2,81, p<0,05) ve harmanlanmis
O0grenme ortamlar1 6l¢egi baglaminda 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve
sonrasinda aldiklar1 toplam puanlar arasinda anlamli fark oldugu goriilmiistiir. (z=-
2,66, p <0,05) fark puanlarinin sira toplami incelendiginde, ortaya ¢ikan bu farkin
pozitif siralar, sontest puanlari lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore
deneysel uygulama siirecinin ve uygulanan etkinliklerin 6rneklemin harmanlanmis

O6grenme tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Ogretmen Adaylarinin E-6grenmeye iliskin On Test-Son Test Puanlarina iliskin

Tamimlayic Istatistikler

Tablo 21.
Osretmen Adaylarimin E-6grenmeye Iliskin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin

Tammlayct Istatistikler

N x S Min Max
e-0grenmeye Ontest 31 17,06 3,00 10 20
yatkinhk Sontest 31 17,06 2,82 10 20
e-0grenmeden Ontest 31 1539 2,70 10 20
kagma Sontest 31 15,13 2,68 11 20

Tablo 21°de goriildiigii gibi E-Ogrenme Olgegi alt boyutlarinin (E-Ogrenmeye
yatkinlik ve E-Ogrenmeden kagma farklilik oldugu) én test ve son test puanlarina
iligkin ortalamalar arasinda farklilik olmadigi goriilmektedir. S6z konusu durumu
istatistiki acidan degerlendirmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir. Buna gore sonuglar Tablo 21’°de sunulmustur.
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Ogretmen Adaylarmin E-6grenmeye iliskin On Test-Son Test Sonuglarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 22.
Ogretmen Adaylarinin E-6grenmeye Iliskin On Test-Son Test Sonuglarinin

Karsilastirtimasi

n S.0O. ST. z p
Negatif Siralar 12 13,33 160,00 -0,067 0,946

e-6grenmeye o
Pozitif Siralar 13 12,69 165,00
yatkinhk
Esitler 6

Negatif Siralar 14 11,46 160,50 -0,301 0,763
e-0grenmeden o
Pozitif Siralar 10 13,95 139,50
ka¢ma )
Esitler 7

Tablo 22°de verilen Wilcoxon testi sonuglari incelendiginde, aragtirmaya
katilan 6grencilerin e-6grenme 6l¢eginde bulunan e-6grenmeye yatkinlik ve e-
o0grenmeden kaginma alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05).

Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlilik Olceginden Elde Ettigi On Test-Son Test

Puanlarina iliskin Tamimlayicx Istatistikler

Tablo 23.
Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlilik Olceginden Elde Ettigi On Test-Son Test

Puanlarina Iliskin Tamimlayici Istatistikler

N X S Min Max
Ontest 31 5542 8,07 36 72
Sontest 31 59,32 7,22 44 72

Ogrenci Katilim

Ontest 31 57,87 7,62 37 72
Simif Yonetimi

Sontest 31 60,06 7,38 44 72

Ontest 31 5542 7,82 33 72

Sontest 31 59,84 9,02 33 72

Ogretimsel Stratejiler
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On test
Toplam
Son test

31
31

168,71
179,23

21,97
22,13

106 216
126 216

Tablo 23’te goriildiigii gibi Ogretmen adaylarmim Oz Yeterlilik Ol¢egi geneli ile tiim

alt boyutlarinin 6n test ve son test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda farklilik

oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu farkliliklarin anlamli diizeyde olup olmadigini

istatistiki acidan degerlendirmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir. Buna goére sonuglar Tablo 23°te sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlilik On Test-Son Test Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Tablo 24.

Osretmen Adaylarimin Oz Yeterlilik On Test-Son Test Sonuclarimn Karsilastirilmasi

n SO. ST z p
Negatif Siralar 11 14,68 161,50 -1,697 0,090
(")grenci Katilimi Pozitif Siralar 20 16,73 334,50
Esitler 0
Negatif Siralar 9 17,89 161,00 -1,223 0,221
Simif Yonetimi Pozitif Siralar 20 13,70 274,00
Esitler 2
Negatif Siralar 8 14,44 115,50 -2,208 0,027*
Ogretimsel Stratejiler ~ Pozitif Siralar 21 15,21 319,50
Esitler 2
Negatif Siralar 9 17,83 160,50 -1,715 0,086
Toplam Pozitif Siralar 22 15,25 335,50
Esitler 0

*p<0,05

Tablo 24°te arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6gretmen 6zyeterlik

Olgegi genelinden ve 6lgekte bulunan 6grenci katilimi ve sinif yonetimi alt

boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir fark olmadig saptanmistir (p>0,05).

Arastirmaya dahil edilen 6gretmen adaylarinin 6gretimsel stratejiler alt

boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasindaki istatistiksel olarak anlamli
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bir fark oldugu ve son test puanlarinin 6n test puanlarina gore anlaml diizeyde

yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05).

Nitel Bulgular
Aragtirmanin nitel bulgular1 dort baglik altinda sunulmustur:
i.  Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki etkinlikler ile olumlu ve olumsuz
goriigler,

ii.  E-0grenmeye iliskin deneysel uygulama sonundaki gorisler,

iii.  Yabanci dil 6gretimine iliskin deneysel uygulama sonundaki goriisler.

iv.  Uygulamalarda verilen 6dev ve projelerin analizi
Arastirmanin ikinci alt problemi, nitel boyuttaki ti¢ agik u¢lu sorunun igerik analizi

yapilmig ve Tablo 25, Tablo 26 ve Tablo 27 asagida sunulmustur.

Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Etkinliklere iliskin Ogretmen
Adaylarmin Goriisleri

Tablo 25.
Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Etkinliklere Iliskin Ogretmen Adaylarinin
Goriisleri
Tema Alt Tema N Toplam
Ogrenme Dersin verimli, kalic1 olmast 8

Kendi kendine 6grenme imkant,
arastirma, bulus yoluyla ve aktif olarak
O0grenme 5
Grupga, igbirligine, etkilesime dayali
O0grenme

Ogrenilenlerin tekrari, pekistirilmesi 25
Ogrenmeyi hizlandirma

Ezberden uzaklagsma

Siire¢ odakli 6grenme

e S S

Proje temelli 6grenme
Ogrencinin isteksiz olmas1 durumunda

Ogrenmenin gerceklesmemesi 1
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Ogrenme- Gorsel etkilesimi arttirma 1
ogretme Dersin sikict olmamasi, eglenceli 2 4
ortami ve Odevlerin ¢ok olmasi 1

dersin yontemi

Beceri Gelisimi Diisiinme becerilerinin gelismesi 2
Sorumluluk alma 2 4

Zaman Zamanin etkili kullanilmamasi 1 1

Olumsuz 1 1

Dersin 6nemini

ve degerini Dersin 6nemini anlama 1 1

anlama

Tablo 25 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki etkinliklere iliskin
ogretmen adaylarinin 6zellikle 6grenme konusuna (n=25 )vurgu yaptiklari
goriilmiistiir. Derslerin verimli ve kalic1 oldugu; 6grencilerin kendi kendine 6grenme
ve arastirma imkani bulduklari; bulus yoluyla ve aktif olarak 6grendikleri; grupca,
isbirligine ve etkilesime dayali 6grenme ortamlarinin olustugu; 6grenilenlerin tekrar
odakl1 ve proje temelli 6grenmelerin gerceklestigi lizerinde durulmustur. Bu konudaki
iki 6gretmen adayinin goriisii sdyledir: “Ogrencinin problemi kendi kendine ve
arastirarak ¢ézme imkdni verir.” OA3. Diger bir gretmen adayi ise, “ Ogrencilere
arastirarak ogrenme imkani verir. Bulus yolu ile 6grenme faydalidir. Ciinkii
sorumluluk sahibi olunur.” OA9.

Ogretmen adaylarmin diger olumlu goriisleri ise sirasi ile 6grenme-dgretme
ortami1 ve dersin yontemi (n=4) ile iligkilidir. Gorsel etkilesimin arttig1 ve dersin sikici
olmayip, eglenceli halde yiiriitildiigi belirtilmistir. Buna karsin 6devlerin ¢cok oldugu
sOylenmistir. Bu konu ile ilgili bir 6gretmen aday1, “ Kesinlikle ¢cok ama ¢ok
verimlidir. Dersin ezbere yonelik olmamast biiyiik oranda sikiciligi azaltmistir.”
OA2. Buna ek olarak 8gretmen adaylari beceri gelisimi (n=4) konusuna da
deginmislerdir. Diisiinme becerilerinin gelistigi ve sorumluluk bilincinin kazanildig:
ifade edilmistir. Konuyla ilgili bir 6gretmen adayi, “Arastirma-inceleme-analiz ve
sentez gibi becerilerimiz gelismistir. Yaparak-yasayarak 6grendigimiz icin bilgiler

daha kalict olmustur.” OA17. Bir diger olumlu kazanim ise dgretmen adaylarmin,



160

dersin 6nemini ve degerini daha i1yi anladiklarini (n=1) belirtmeleridir. Bir 6gretmen
aday1 OA2, “ Uygulamalar sayesinde dersin icerigi ve onemini daha iyi anladim.”
demistir.

Deneysel uygulama siirecinin ardindan etkinliklere iliskin goriisler alindiginda
katilime1 68retmen adaylar1 bazi olumsuz goriisler de belirtmislerdir. Bunlar; zamanin
etkili kullanilmadig1 ve 6devlerin ¢ok oldugu gibidir. Konuyla ilgili 6gretmen
adaylarinmn gériisleri soyledir: “Ogrenmeyi pekistiren bir siire¢ yasadik fakat
zamandan dolayr sikintilar oldu. Bir de édevlerin ¢cok olmas: sikintiliydi.” OAB.

“Ogrenciler bu sekilde daha kalici 6grenir ciinkii konular: kendileri
arastirarak ogrenir. Ancak olumsuz yonleri de vardir. Bazi 6grenciler

stkildiklarindan dolayr arastirmaz ve bilgiyi elde etmez. Bu nedenden dolay: basarisiz

olurlar.” OA12.

Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmen

Adaylarmin Olumlu Goériisleri

Tablo 26.
Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmen

Adaylarimin Olumlu Goriisleri

Tema Alt Temalar N Toplam
Zaman Bilgiye/ kaynaga aninda erisim 9
Zamandan tasarruf saglama 4 16
Istenildigi zaman 6grenme imkan 3
Ogrenme Hizli ve kolay dgrenme 4
Dersten geri kalmayi engeller 3 7
Gorsel-isitsel 6grenme imkani 2
Ders yontemi ve Tekrar etme imkan1 3
o0grenme-o6gretme Sinif dis1 mekanlarinin 6grenme amaglt 5
ortam kullanimi1 1
Sikic1 degil, eglenceli olmasi 1
Teknoloji kullanim Teknoloji kullanim1 konusunda fayda
saglamasi 3 4

Sosyal medyayi etkili kullanabilme 1
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Ders icerigi Icerigin ve kapsamin zenginlesmesi 3 3
Ders materyalleri Materyalin kaybolma ihtimalinin

olmamast 1 1
Maliyet Maliyeti diisirme 1 1
Olumlu y6nii yok Olumlu yo6nii yok 1 1

Tablo 26 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin
olumlu yonlerine iliskin 6gretmen adaylarinin 6zellikle zaman konusuna (n=16)
vurgu yaptiklar: goriilmiistiir. Bilgiye ve kaynaga aninda erisim saglama; zamandan
tasarruf edilmesi ve istenilen zamanda 6grenmeyi gergeklestirme imkaninin
sunulmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu konudaki iki 6gretmen adayinin goriisii
soyledir: “Ogrencinin bilgiye aminda ulasmasini saglar. Ogrencinin video ve
resimlerle bilgiyi daha iyi 6grenmesini saglar.” OA3. Diger bir dgretmen adayi ise,
“Konular her zaman ogrencinin elinin altindadir. Istedigimiz zaman tekrar
yapabilmemizi saglar. Ogrenci sinifia derse girmedigi zamanlarda dersten geri
kalmaz. Not tutmakta zorlananlar igin notlar elinin altinda olur. Anlamadigi
zamanlarda tekrar etme sansi olur.” demistir OA11,

Ogretmen adaylarmin diger olumlu gériisleri ise dgrenme (n=7) iizerinedir.
Ogrenmenin hizli ve kolay oldugu; dersten dgrencinin kalmasini engelledigini ve ayni
zamanda gorsel-isitsel 6grenme imkani sunuldugu vurgulanmistir. Bu konu ile 1lgili
bir 6gretmen aday1, “Ogrencinin bilgiye aninda ulasmasini saglar. Ogrencinin video,
resimlerle bilgiyi daha iyi 6grenmesini saglayabilir.” OA2. Diger dgretmen adayi ise,
“Daha pratik bir sekilde 6gretim gerceklesir. Ogrenci istedigi zaman konulara
ulasabilir. Ogrenci dersi kagirdigi zaman buradan yararlanabilir. Derse giremedigi
zamanlarda konudan geri kalmasin internetten derse girerek onler.” OA12.

Ogretmen adaylarmin diger olumlu goriisleri 6grenme-6gretme ortami ve
dersin yontemi (n=5) ile iligkilidir. Dersin yonteminin tekrar etme firsat1 sundugu;
O0grenme-0gretme ortami olarak siif dis1 mekanlarin 6grenme amagl
kullanilabilecegi ve dersin sikict degil, eglenceli olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu
konu ile ilgili 6gretmen aday1 OA6, “Ogrenci istedigi zaman bilgiye ulasabilir.
Tekrar tekrar okuyup, dersi dinleyebilir.” Konuyla ilgili diger bir 6gretmen adayz,
OAQ9 ise “Teknoloji kullanma bakimindan olumludur, 6gretimin farklilastirilip
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cesitlendirilmesi i¢in faydali, ogrencilerin 6grenmeleri ise sikici degil, eglenceli
olmaktadir.” ifadesini kullanmustir.

Ogretmen adaylarmin olumlu goriis belirttigi bir diger kavram teknoloji
kullanimina (n=4) yoneliktir. Teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigi konusunda
yararli oldugu ve sosyal medyanin kullanim1 hususunda etkin bir rol oynadigi
goriilmektedir. Bu konu hakkinda 6gretmen goriislerine bakildiginda; ““ Teknolojik
aletlerle i¢ ice olmamizi saglar. Bir bakima teknolojik aletlerin nasil kullanilmasi
gerektigini ogretir. Sosyal medya ile bagin kopmamasini saglar.” OA2. Diger
ogretmen, “Kaynaga aminda ulasilabilivor. Ogrenci aktif durumdadir. Teknolojinin
imkanlarindan faydalanabiliyoruz.” OA4.

Diger bir olumlu goriis ise ders igerigi (n=3) yoneliktir. Dersin igerigini ve
kapsamini zenginlestirdigi goriilmektedir. Bu konu hakkinda iki 6gretmen adayinin
goriislerine bakildiginda; * Kolayca bilgilere ulasabiliriz. Iletisimimiz daha kolay bir
sekilde olabiliyor. Icerik daha zengindir.” OA10. Diger bir 6gretmen aday1,
“Zamandan tasarruf yapiimasini saglar, istedigimiz anda bilgiyi ogrenmemiz
saglanabilir. Daha genis kapsamli bilgiler 6gretilir.” demistir OA13.

Ogretmen adaylarinin diger olumlu gériisleri ise siras1 ile ders materyalleri ve
maliyet (n=1) ile iliskilidir. Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin ders materyallerinin
kaybolma ihtimalini ortadan kaldirdig1 ve maliyeti diisiirmeye yardimci oldugu
belirtilmistir. Bu konu hakkinda bir 6gretmen goriisui, “Bu yaklasimin en olumlu yonii
zaman ve mekanla ilgilidir. Maliyet olarak daha uygundur.” OA1. Bir 6gretmen
goriisii yine ayni sekilde “Sahip olmamiz gereken materyallerin siirekli
ulasabilecegimiz bir ortamda olmasi ve kaybolma ihtimalinin olmamast olumlu bir
yondiir.” demistir OA15.

Deneysel uygulama siirecinin ardindan olumlu goriisler alindiginda katilime1
ogretmen adaylardan bir 6gretmenin olumsuz (n=1) goriisiinii de belirttigi
goriilmiistiir. Ogretmen adayn, “ Olumlu yénii oldugunu diisiinmiiyorum.” OA5.

seklinde goriisiinii belirtmistir.
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Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmen

Adaylarinin Olumsuz Goriisleri

Tablo 27.

Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimindaki Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmen

Adaylarinin Olumsuz Goriigleri

Tema Alt Temalar N Toplam
Ogrenciye etki Soru sorma imkaninin olmayist 6
Rahata, kolaya kagma, hazira konma 2
Eksik 6grenmelerin yasanabilmesi 1
Ogrenme sorumlulugu almama 1 12
Devam zorunlulugunun olmamasina
bagli dersi takip etmeme 1
Motivasyonu azaltmasi
Ogretmen Ogreticiden uzak olma 3
Aninda doniitiin olmamast 1
Ogretmenin 6grenme siirecinde
olmamasi 1 6
Ders igeriklerinin sisteme geg
yiiklenmesi 1
Teknolojik alt yapi ve Bilgisayar ve internet olmadiginda
donanim sorun olmasi 3 5
Teknoloji kullaniminda sorun yasayan
ogrencilerin sikint1 yagsamalari 3
Dersin yontemi ve
68renme-6gretrme Tletisimin, samimiyetin azalmasi 3 3
ortami
Materyal Kitabin, defterin 6nemini kaybetmesi 1 1
Maliyet Ekonomik olmamasi 1 1
Olumsuz yonii yok Olumsuz, yonii yok 1 1

Tablo 27 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen

adaylarinin harmanlanmis 6grenmenin olumsuz goriislerime yonelik 6zellikle
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ogrenciye etki konusuna (n=12 ) vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Soru sorma imkaninin
olmadig1; hazira konma-rahat ve kolaya kagmaya kapi araladigi; ara ara 6grenmelerde
eksikliklere neden olabilecegi; 6grenme sorumlulugu almay1 olumsuz etkiledigi;
devam zorunlulugunun otomatik olarak ortadan kaldirdigindan dolay1 ders takibinin
tam olmamasi1 ve son olarak da motivasyonu azalttig1 diistiniilmektedir. Bu konudaki
iki 6gretmen adayinin goriisi soyledir: ““ Elektrik ve internetsel bir problem
oldugunda bilgilere ulasilamamaktadir. Ogrenci kendi kendine tekrar etmesine
ragmen anlasiimayan konularda hocanin olmamasi bir sorundur. Soru sorma
sansinin olmamasi énemli bir dezavantajdir.” OA11. Diger bir dgretmen adayi ise,
“Ogrencileri hazira alistirabilir. Derslerle ilgili farkindalik yaratma ve motive
etmede yetersiz kalabilir.” demistir OA14.

Ogretmen adaylarmin olumsuz goriis belirttigi bir diger konu ise
harmanlanmis 6grenmede 6gretmenin konumu (n=6) ile ilgilidir. Ogrencilerin yiiz
yiize egitim olmadig1 i¢in dgreticiden uzak olmalari; olusan bu mesafe ile aninda geri
bildirimin saglanmamasi; 6gretmenin 6grenme-0gretme siirecinde olmayisi ve ders
igeriklerinin zaman zaman sisteme ge¢ yiikklenmesinden kaynakli birtakim sorunlar
dile getirilmistir. Konu ile alakali bir 6gretmen goriisii, “Harmanlanmig 6grenmede
ogretici olmadigi iin ve kendisine soru sorulmadigi i¢in olumsuzdur.” OA1. Diger
bir 6gretmenin gorlisii ise, “Siire¢te yiiklenmesi gereken dosyalarin zaman olarak
aksatilmasi, geciktirilmesi olumsuz bir durumdur. Ulastigimiz dosyalar hususunda
anlayamadigimiz yerleri aninda 6gretmene soramamamiz olumsuz bir durumdur.”
demistir OA15.

Ogretmen adaylarinin teknolojik alt yap1 ve donanim (n=>5) hususunda da
harmanlanmis 6grenmenin olumsuz yonleri olabilecegi tizerinde durmuglardir.
Bilgisayar ve internet olmadiginda sorunlarin yasandig1 ve teknolojiyi tam olarak
kullanmay1 bilmeyen 6grencilerin yasadig: sikintilardan bahsedilmektedir. Bir
O0gretmen adayimin goriisii, “Bazen internet ve bilgisayar olmadigi i¢in sorunlar
yasadim.” bigimindedir OA2. Diger bir 6gretmen adaymin goriisii ise, “Teknolojiyi
bilmeyen ogrenciler icin kétii bir durum olusmakta ve verilenleri yapmama istegi
dogmaktadir. Ogrenciler én yargili davranabilmektedirler. Bu yaklasim, 6grenciyi
zorunluluga itiyor. Bence zorunlu tutulmamali, tercih meselesine kalmalidir.” OA9.

Diger bir olumsuz goriisiin 6gretmen adaylari tarafindan dersin yontemi ve
dgrenme-dgretme ortamina (n=3) yonelik oldugu gériilmektedir. iletisim ve

samimiyeti azalttig1 yoniinde birtakim gériisler bulunmaktadir. iki 6gretmen
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goriisiinden ilkine bakildiginda, “Ogretmen-ogrenci arasinda bir samimiyet olmaz.
Yiiz yiize iletisim yoktur. Ders olmadigi i¢in ogrenci 6grenme sorumlulugu
almayabilir.” OA6. ikinci 6gretmen ise, “Soru sorma, karsilikl fikir alis-verisi
olmamasi olumsuz yonlerdir.” OAT.

Ogretmen adaylarinin diger olumsuz goriisleri ise sirasi ile materyal ve
maliyet (n=1) ile ilgilidir. Kitabin ve defterin 6nemini yitirdigi ve harmanlanmis
O6grenmenin ekonomik olmadigi ifade edilmistir. Bir 6gretmen adayinin goriisti,
“Biraz kolaya ka¢iyoruz. Kitap, defterin onemini kaybedebiliriz. Her zaman kolaya
kacmayalim.” demistir OAS. Diger bir 6gretmen adaymnin goriisii ise, “Ekonomik
degildir. Dersin aktarilmasi zamandan tasarruf olsa da 6grenci internet ortaminda
ogretmene kolay ulasamaz. Sitelerden kaynakli sorunlar ¢ok yasanir. Teknik sorunlar
gibi...” OA16.

Deneysel uygulama siirecinin ardindan olumsuz goriisler degerlendirildiginde
katilimc1 6gretmen adaylarindan biri, harmanlanmis 6grenmenin herhangi bir
olumsuz yonii olmadigini ifade etmistir. “ Cok fazla olumsuz yonii yok. Tek sikinti yiiz

yiize iletigimin olmamasi.” OA4.

E-Ogrenme Iliskin Ogretmen Adaylarinin Deneysel Uygulama Sonrasindaki
Goriisleri

Tablo 28.
E-Ogrenme lliskin Ogretmen Adaylarimin Deneysel Uygulama Sonrasindaki
Goriisleri
Tema Alt Temalar N  Toplam
E-6grenmeye  Ogretmenin etkisinin azalmasi 15
iliskin Dersin yararli/verimli olmamasi 14
olumsuz Sosyallesmenin siirlanmasi ve akran iligkilerinin
goriisler olumsuz etkilenmesi 11
Kalic1 6grenmelerin ger¢ceklesmemesi 11
Dersin sikici olmasi 7
Motivasyonun diismesi 6
Akademik basariy1 olumsuz etkileme 6

Calisma, dikkat ve zamam etkili kullanma

becerilerinin olumsuz etkilenmesi 5
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Yiiz yiize egitimin gergeklestirilmesini engeller ve

okul ortaminin degerini azaltir 4

Teknolojiyi kullanma problemi yasama 3 90

Tembellestirir 2

Arag-gere¢ ve materyallerin eksikligi sikinti

yaratir 2

Teknolojinin yasamda ¢ok degerli goriilmemesi 1

Insan saghgma zararlidir 1

Grup calismalarina uygun degildir 1

Dogru bilgiye ulasmayi giiglestirir 1
E-dgrenmeye Dersin yararli/verimli olmasi 37

iliskin olumlu Ogrencinin kendini iyi hissetmesi ve eglenmesi 33
goriisler Ogrencinin vaktini iyi kullanmasini saglar 13
Merak uyandirmasi ve giidiilenmeyi arttirma 12
Olgme-degerlendirmenin saglikl sekilde 5
yapilmasini saglar
Bir engel yok
Calisma ortaminin daha rahat olmasi
Sosyallesmeyi saglar 123
Ogretmenin birebir ilgi saglamasini kolaylastirir

Kalic1 6grenme gergeklesir

Yeni seyler 6grenmeye yardimer olur

N NN NN W W w o

Ogrencilerin kendi hizina uygun 6gretim imkani

saglamasi

N

Tekrar etmeye imkan vermesi
Giinliik yasamla bag kurulmasini saglar 2

Bilgiye erisim ¢ok kolaydir 2

Tablo 28 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
e-6grenmeye iliskin olumsuz goriiglerine yonelik (n=90) goriisleri 6gretmenin
etkisinin azalmasi, dersin yararli/verimli olmamasi, sosyallesmenin sinirlanmasi ve
akran iligkilerinin olumsuz etkilenmesi, kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmemesi, dersin

sikici olmasi, motivasyonun diismesi, akademik basariy1 olumsuz etkileme, ¢alisma,
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dikkat ve zamani etkili kullanma becerilerinin olumsuz etkilenmesi, yiiz ylize
egitimin gerceklestirilmesini engeller ve okul ortaminin degerini azaltmasi,
teknolojiyi kullanma problemi yasama, tembellestirdigi, arag-gere¢ ve materyallerin
eksikliginin sikintilar yaratmasi, teknolojinin yagamda ¢ok degerli goriilmemesi,
insan sagligina zararli oldugu diistiniilmesi, grup calismalarina uygun olmamasi,
dogru bilgiye ulasmay1 giiglestirdigi diistiniilmektedir.

Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye iliskin
olumlu goriislerine yonelik (n= 123) goriisleri dersin yararli/verimli olmasi,
Ogrencinin kendini 1yi hissetmesi ve eglenmesi, 6grencinin vaktini iyi kullanmasini
saglamasi, merak uyandirmasi ve giidiilenmeyi arttirmasi olarak ifade edilmistir. Ayn
zamanda 6lgme-degerlendirmenin saglikli sekilde yapildigi, ¢alisma ortaminin daha
rahat olmasi, sosyallesmeyi saglamasi, 6gretmenin birebir ilgi gostermesine yardimct
olmasi, kalic1 6grenmeyi gergeklestirmesi, yeni seyler 6grenmeye yardimet olmasina
dikkat cekilir. Son olarak 6grencilerin kendi hizina uygun 6gretim imkani bulmast,
tekrar etmeye imkan vermesi, giinliik yasamla bag kurulmasini saglamasi ve bilgiye

erisimin ¢ok kolay olmasi1 seklinde goriisler yer almaktadir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogreten Egitimcilerin Mesleki ve Alan

Yeterliliklerine iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo 29.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Egitimcilerin Mesleki ve Alan Yeterliliklerine
Hiskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Tema Alt Temalar N  Toplam
Ogretme becerisi Materyaller kullanmalidir 6
(mesleki yeterlilik) iyi ~ Ogrencilere firsatlar vermelidir 4
olmasi Bilgiyi tek bir yerden degil, gorsel-
isitsel her yoldan vermeli 4

Ogretmen konuya her zaman hakim
olmal1 ve hazirlikli gelmelidir
Mesleginin geregini iyi bilmelidir

Ogrencileri yetistirmek icin ugrasmalidir

N W W w

Mesleginde iyi bir yere sahip olmasi
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Daha sabirli ve eglenceli anlatmasi 2 36

Farkli etkinliklerle ugrasmay1 6gretmeyi

sevmeli 2

Yeniliklere agik olmalidir 2

Kendi diline ait bir kelimeyi farkli

sekillerde anlatabilmelidir 1

Ogreten kisinin bilgi birikimi olmas1 1

gerekir.

Bildiklerini aktarabilme konusunda 1

basarili olmalidir.

Icerige hakim kisiler olmalidir 1

Jest ve mimikleri etkili kullanma 1
Olumlu Kkisilik Etkileyici olmal1 6
ozelliklerine sahip Otoritesini etkili kullanabilmeli 5
olmah Sabirli olmaliyiz, empati duygumuz

yiiksek olmalidir, 6grenci ile arkadas 3

olabilmeliyiz

Ogrencileri sevmeli 3

Sabirli olmalidir 3

Zorluklarin iistesinden gelebilecek bir 28

yapisinin olmasi ve yaratici olmasi 2

gerekir

Insanlarla iyi anlasabilmeli 2

Kendine giliveni olmalidir 1

Ozgiiven eksikligi olmamali 1

Giiler yiizlii olmal1 1

Kendini gelistirmeli 1
Herhangi bir yabanc1  Yabanci dile hakim olmalidir 11
dili bilmeli ve En 6nemlisi yabanci dil bilgisine sahip 9
kullanabilmeli olmasi gerekir

Hem kendi dilinin tiim 6zelliklerini hem 2 24

de diger dilin tiim 6zelliklerini bilmeli
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Yabanci dili bilmesi, 6grencilerine en iyi

sekilde anlatabilmesi

Konusma- kendini Anlatim giicii etkili olmal 5
ifade etme becerisi ile  Gereksiz sozciikten kaginmali 3
telaffuzunun iyi Kendini iyi ifade etmelidir 3
olmasi ve beden dilini  Kelime telaffuzlarina dikkat etmelidir, 1 14
etkili kullanmasi konusmalidir

Iyi bir diksiyona sahip olmali 1

Jest ve mimikleri dogru kullanmali 1
Tiirkce dilbilgisi Dilbilgisi kurallarini bilmeli 5
kurallarina hakim Dil bilgisine hakim bir 6gretmen olmas1 4 12
olmah Anadilinin ana kurallarini, giizelliklerini 3

iyi bilmeli
Yabanca dil Alaninda basar1 belgeleri olmalidir 2
O6gretiminin egitimini  Bu ders i¢in ayr1 ders almig olmasi 2 4
almah ve belgesi Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 2

olmal

deneyim sahibi olma

Tablo 29 incelendiginde d6gretme beceri kendi igerisinde alt temalara

ayrilmistir. Bunlar; yontem teknik bilgisi, sinif yonetimi becerisi, arag-gereg ve

materyal kullanma yeterliligi, igerige hakim olma ve organize etme becerisi, 6gretim

ilkeleri etkili kullanma gibidir.

Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi

ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylariin 6zellikle 6gretme becerisi (mesleki

yeterlilik) iyi olmas1 (n=36) konusuna vurgu yaptiklar1 gériilmiistiir. Materyallerin

kullanilmasi gerektigi; 6grencilere firsatlar sunulmali; bilgiyi tek bir yerden degil,

gorsel-isitsel her yoldan verilmesine; 6gretmen konuya her zaman hakim olmali ve

hazirlikli olmalidir. Mesleginin geregini iyi bilmeli ve uygulamali; 6grencileri

yetistirmek i¢in ugrasmali; mesleginde iyi bir yere sahip olmali; daha sabirli ve

eglenceli bir anlatim1 tercih etmeli; farkli etkinliklerle ugrasmay1 6gretmeyi sevmeli;
her tiirlii yenilige acik olmali; kendi diline ait bir kelimeyi farkl sekillerde
anlatabilmeli; 6greten kisinin bilgi birikimi olmali ve bu bilgileri karsisindaki kisiye

1yi bir sekilde aktarmali; uygulayacagi 6gretim sekli, stratejilerin son derece dnemli
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oldugu vugulanir. Mesleki bilgileriyle sinif igerisinde ve disinda nasil davranmasi
gerektigini iyi bilmeli; bildiklerini aktarabilme konusunda basarili olmali; hangi
yontem ve teknikleri kullanacagini iyi bilmeli, hitap ettigi kesimin 6zelliklerine
dikkat etmeli; igerige hakim kisiler olmali; somuttan soyuta gidilen bir teknikte dersi
anlatabilmeli; tatli-sert bir yaklasimla dersi bir orkestra sefi gibi yonetmeli; igerige
tam anlamiyla hakim olunmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu konudaki 6gretmen
adaylarinin gériisleri soyledir: “Ogretmen konuya her zaman hakim olmali ve
hazirlikli gelmelidir. Alan bilgisi yeterli olmalidir. Mesleginin geregini iyi bilmesi
gerekmektedir. Sabirli olmalidir. Ogrencileri sevmeli, onlari yetistirmek icin
ugrasmalidir.” OAS. “Iyi bir diksiyona sahip olmalidir. Kendine yeterinde
giivenmelidir. Insanlarla ivi anlasabilmelidir. Ogretecegi dilin ézelliklerini ve
ayrintilarini iyi bilmelidir. Konustugu dile hakim olmalidwr ve farkl etkinliklerle
ugrasmay: ogretmeyi sevmelidir. Yeniliklere agtk olmalidir.” OA11. Diger bir goriis
ise “Ogreten kiginin bilgi birikimi olmas: gerekir. Ayrica bu bilgileri karsisindaki
kisiye iyi bir sekilde aktarmasi gerekir. Uygulayacagi 6gretim sekli, stratejiler
onemlidir.” OA13.

Deneysel uygulama stirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylar1 olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmali (n=28)
etkili kullanabilmeli; sabirli olmali, empati duygusunun yiiksek olmas1 ve 6grenci ile
arkadas olunabilmeli; 6grencileri sevmeli; Sabirli olmanin 6nemini; yabanci
Ogrencilere kars1 gerekli sabri, anlayis1 gosterebilmeli; zorluklarin {istesinden
gelebilecek bir yapisinin olmasi ve yaratici olmasi gerektigi; sabirli olmayi; kendine
yeterince glivenmesi gerektigi; insanlarla iyi anlasip iletisimin yoniiniin kuvvetli
olmas1 gerektigi; yaratici olmali; kendine glivenmeli; 6zgiiven eksikligi yasamamali;
sabirli, sicakkanli ve giiler yiizlii olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bu konu
hakkindaki &gretmen adaylarinin goriisleri soyledir: “Oncelikle Tiirkceyi ogretecegi
ogrencinin kullandig: dile hakim olmalvyiz. Sabirlt olmalyiz. Empati duygumuz
yiiksek olmalidir. Ogrenci ile arkadas olabilmeliyiz.” OA4. Bir diger goriis, “Ilk
olarak kendi anadilini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Kendi diline ait bir kelimeyi
farkl: sekillerde anlatabilmelidir. Yaratici olmalidir. Kendine giiveni olmalidir.” OA
12. Bir gretmenin goriisii de “Konuya hdkim olmalidir. Ozgiiven eksikligi

olmamalidir. Akici bir sekilde edebilmeli, anlati yonii kuvvetli olmalidwr. Diksiyonu
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diizgiin olmalidir. Jest ve mimiklerini dogru kullanmalidir. Sabirli, sicakkanli ve
giiler yiizlii olmahidir.” OA17.

Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylar1 olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmali (n=28)
etkili kullanabilmeli; sabirli olmali, empati duygusunun yiiksek olmasi ve 6grenci ile
arkadas olunabilmeli; 6grencileri sevmeli; Sabirli olmanin 6nemini; yabanci
ogrencilere kars1 gerekli sabri, anlayist gosterebilmeli; zorluklarin {istesinden
gelebilecek bir yapisinin olmasi ve yaratici olmasi gerektigi; sabirli olmayi; kendine
yeterince giivenmesi gerektigi; insanlarla iyi anlasip iletisimin yoniiniin kuvvetli
olmas1 gerektigi; yaratici olmali; kendine glivenmeli; 6zgiiven eksikligi yasamamali;
sabirli, sicakkanli ve giiler yiizlii olmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bu konu
hakkindaki dgretmen adaylarinin gériisleri sdyledir: “Oncelikle Tiirkceyi ogretecegi
ogrencinin kullandigi dile hakim olmaliyiz. Sabirli olmaliyiz. Empati duygumuz
yiiksek olmalidir. Ogrenci ile arkadas olabilmeliyiz.” OA4. Bir diger goriis, “Ilk
olarak kendi anadilini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir. Kendi diline ait bir kelimeyi
farkli sekillerde anlatabilmelidir. Yaratict olmalidir. Kendine giiveni olmahdir.” OA
12. Bir dgretmenin goriisii de “Konuya hakim olmalidir. Ozgiiven eksikligi
olmamalidir. Akict bir sekilde edebilmeli, anlati yonii kuvvetli olmalidir. Diksiyonu
diizgiin olmalidir. Jest ve mimiklerini dogru kullanmalidir. Sabirli, sicakkanli ve
giiler yiizlii olmalidir.”

Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylart yabanci dil bilmeli ve kullanabilmeli (n=24)
seklindedir. Ogretmen adaylarmin yabanci dile hakim olmas1 gerektigi, Tiirkceyi
ogretecegi 6grencinin kullandig: dile hakim olmasi ve en énemlisi de yabanci dil
bilgisine sahip olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin goriisleri;
“Etkinlikler yapmasi énemlidir. Yabanci dile hakim olmalidir.” OA7. Bir diger
O0gretmen adayimin goriisii; “Tiirkce ogreten kisilerin yabanct dili en yiiksek seviyede
olmalidir. Boylelikle karsisindakine en iyi sekilde anlatabilsin. Farkl etkinlikler
yapmayt bilmelidir. Iletisimi bu sayede etkili ve eglenceli hale getirmelidir.” OA15.

Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iliskin 6gretmen adaylar1 Tiirk¢eye (anadiline) hakim olmali ve 6nemini
bilmeli ve konusma- kendini ifade etme becerisi ile telaffuzunun iyi olmasi ve beden

dilini etkili kullanmas1 (n=21) seklinde goriis bildirmiglerdir. Tiirk¢eyi iyi sekilde
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bilmeli ve kullanabilmeli ve alan bilgisi yeterli diizeyde olmalidir. Ogretecegi dilin
Ozelliklerini en ince ayrintisina kadar iyi bilmelidir. Konustugu dile hakim; kendi
dilini ¢ok iyi bilmeli; Kendini iyi ve dogru ifade etmeli; kelime telaffuzlarina dikkat
etmeli; dogru konugmali; iyi bir diksiyona sahip olmali; kendini ifade etme
becerisinin olmasi; akici bir dil kullanmali; diksiyonu diizglin olmal1 ve son olarak
jest ve mimikleri dogru kullanabilmelidir. Bu konudaki 6gretmen adaylarinin
goriisleri sdyledir: “Ogretmen konuya her zaman hakim olmall ve hazirlikli
gelmelidir. Alan bilgisi yeterli olmalidir. Mesleginin geregini iyi bilmesi
gerekmektedir. Sabirli olmalidir. Ogrencileri sevmeli, onlari yetistirmek icin
ugrasmalidir.” OAS. Bir diger dgretmen, “Iyi bir diksiyona sahip olmahdir. Kendine
yeterinde giivenmelidir. Insanlarla iyi anlasabilmelidir. Ogretecegi dilin ozelliklerini
ve ayrintilarint iyi bilmelidir. Konustugu dile hakim olmalidir ve farkl etkinliklerle
ugrasmay: ogretmeyi sevmelidir. Yeniliklere actk olmalidir.” OA11. Diger bir
ogretmen aday1 “Konuya hdakim olmalidir. Sabirli olmalidir. Somuttan soyuta gidilen
bir teknikte dersi anlatmalidir. Kendini iyi ifade edebilme becerisinin olmasi gerekir.
Tatli-sert bir yaklasimla dersi bir orkestra sefi gibi yonetmelidir.” AO16.

Deneysel uygulama stirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylar1, konusma- kendini ifade etme becerisi ile
telaffuzunun iyi olmasi ve beden dilini etkili kullanmasi (n=14) yoniinde goriisler
belirtmislerdir. Anlatim giicii etkili olmali, gereksiz sozciikten kaginmali, kendini 1yi
ifade etmeli, kelime telaffuzlarina dikkat etmelidir. Ogretmen adaylarinin gériisleri;
“Ozellikle diksiyonu ¢ok diizgiin olmasi gerekiyor.” OA2. Bir diger dgretmen aday1
gorlsti ise, “Jest ve mimiklerini anlattigi konuya gore sekillendirip iyi aktarmasi
gerekir. Ana dilinin ozelliklerini ¢ok iyi bilmeli ve dogru bir sekilde ogretmelidir.”
OA29.

Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iliskin 6gretmen adaylar1 Tiirkce dilbilgisi kurallarina hakim olmali
(n=12) konusu da deginmislerdir. Bu konuda 6gretmen adaylarindan biri “Anadili
tiim ozelliklerini bilmelidir. Dilbilgisi kurallarim bilmelidir. Anlatim giicii etkili
olmalidir. Etkileyici olmalidir. Gereksiz sézciikten kaginmalidir.” OA1. Bir diger
ogretmen aday1 “Dilbilgisine hakim bir 6gretmen olmasi gerekiyor.” OA10. Diger
O0gretmen adayi ise “Kendi anadilinin ana kurallarini ve giizelliklerini iyi bilmelidir.”

OA14.
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Deneysel uygulama siirecindeki uygulamalarin mesleki ve alan bilgisi
Ozelliklerine iliskin 6gretmen adaylar1 yabanci dil 6gretiminin egitimini almali ve
belgesi olmal1 (n=4) seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmen adaylarmin alaninda
basar1 belgeleri olmasi gerektigi ve bu ders i¢in ayr1 ders almis olmasinin dnemli
olacagini vurgulamiglardir. Bu konu ile ilgili iki 6gretmen adayinin goriisii soyledir:
“Alaminda basar: belgeleri olmalidir.” OA3. Diger bir 6gretmen adayi ise, “Bu ders

icin ayri ders almis olmasi gerekir.” OAS.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Kazamimlara iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tablo 30.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde

Kazammlara Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema Alt Temalar N  Toplam
Ogrenciye Tiirkgeyi giizel ve akic1 konugmak 11
yonelik Tirkgeyi  giinlik  hayatta  etkili 26
kazammlar kullanabilme 8

Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirme 3

Yabanci dilden arindirilmis ciimleler

kurabilme 2

Dilbilgisi kurallarin1 6grenme 1
Ogretmene Sozciik dagarcigint gelistirme 1
yonelik Tiirkgeyi dilbilgisi kurallarina 6nem 15
kazamimlar vererek dgretme

Tiirkgeyi dgretirken etkili yontem ve 35

teknikleri kullanabilme 9

Tiirk¢eyi diinya dili haline getirme ve

farkli toplumlar tarafindan kullanilmasini 5
saglamak
Bilgim Yok Tiirkceyi sevdirme 4

Iyi bir konusmaci yetistirmek

Bilgim yok(6) 6
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Tablo 30 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde dgrenciye yonelik kazanimlar konusuna (n=26) vurgu yaptiklari
goriilmiistiir. Tiirkceyi giizel ve akici konusmayi isterler. Ogretmen goriislerine
bakildiginda “Tiirkgeyi dogru, etkili, giizel bir sekilde konusmalarint saglamak.”
OAS. “Tiirkceyi iyi konusmaktir.” OA3. “Tiirkceyi anlama ve konusma.” OA13.
“Yabanci sozciiklerden arindirilmis ciimleler kurabilmeli.” OA13. “Anadilin
ozelliklerini iyi bilmek.” OA29. “Kelime haznesinin gelistirilmesi.” OAL.

Deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ogretmene yonelik kazanimlar (n=35) konusuna da deginmislerdir. “Tiirk¢ceyi dogru
bir sekilde aktarmanin yontem ve tekniklerini gostermektir.” OA9. “Tiirkcemizi geniy
alanlara yaymak amacimiz. Farkli kiiltiirlerle i¢ ice olmak kazancimiz olur.” OA22.
“Tiirkceyi sevdirmek.” OAG6. “Lyi bir konusmaci yetistirmek.” OA17.

Deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde bilgim
yok (n=6) seklinde de goriisler bulunmaktadir. Bu sekilde 6gretmen goriisii; “Bir
fikrim yok.” OA25.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Icerige

fliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo 31.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Icerige
Hiskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Tema Toplam

Giinliik yasam ve diyaloglar 10
Dil becerilerini gelistirmeye yonelik metinler

Dilbilgisi kurallarini kazandirmaya yonelik metinler

Sozciik dagarcigini (Atasozleri vb.) gelistirmeye yonelik metinler
Tiirk kiiltiirt

Atatiirk

Tiirk milliyetciligi

Genglik

[ ) O T L B S & L
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Atalarimiz 1
Doga ve Evren 1
Tiirkiye cografyasi 1
Toplam 38

Tablo 31 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak
Tiirkce dgretiminde igerik konusuna (n=38) vurgu yaptiklar goriilmiistiir. Glinliik
yasam ve diyaloglar kurma, Tiirk kiiltiirti, Atatiirk, Tiirk milliyet¢iligi, genclik,
atalarimiz, doga ve evren ve son olarak da Tirkiye cografyasi gibi konulara
deginmislerdir. Ogretmen goriisleri; “Giinliik konusmalar ve diyaloglar.” OA3.

“Okuma, konusma, yazma ve dinlemeye yonelik metinlere yer verilmelidir.” OA6.

“Dilbilgisi ogretimine yonelik metinlere yer verilmelidir. Seviyeye uygun olmalidir.”

OA10. “Kelime haznesini gerceklestirecek.” OA9. “Tiirk kiiltiiriine ait konular
olmalidr. Kiiltiiriimiizii 6grenirlerse kelimeleri anlamalart kolaylasir.” OAL.
“Atatiirk, iilkiicii genclik, atalarimiza yer verilmelidir.” OA4. “Atatiirk ve milli
degerlerimiz.” OAS. “Doga, evren, Tiirkiye gibi metinlere yer verilmelidir.” OAT.

“Tiirkiye 'nin kiiltiirel ozelliklerine, yeme-i¢gmesine ait metinler verilebilir.”OA25.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
Strateji-Yontem-Teknik-Ara¢ Kullanimina iliskin Ogretmen Adaylariin

Goriisleri

Tablo 32.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Strateji-
Yontem-Teknik-Ara¢ Kullanimina Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tema Alt Temalar N Toplam
Strateji Sunus 7
Bulus (yaparak-yasayarak) 3 11
Aragtirma-inceleme 1

Yontem-teknik Drama(rol oynama) 7
Oyun 4
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Gosterip yaptirma 16
Bireysellestirilmis egitim

Tartigma

(S = = N

Proje

Arac-gerec Bilgisayar, projeksiyon ve slayt 21
Gorseller (karikatiir-resim-afis- 14
tablo)

[sitsel materyaller (ses kaydi, 62
sarki, cd ve miizik)

Video ve kisa film

Kitap-roman-gramer kitaplari-

geviri eserler

Calisma kagitlart

Sozlukler

P N DN OO N ©

Defter ve kalem

Oyuncaklar

Tablo 32 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde strateji (n=11) konusu su sekilde ele alinmistir. Sunus,
bulus(yaparak-yasayarak) ve arastirma-inceleme konularina yer verilmistir. Ogretmen
adaylarinin gortsleri; “Sunum geklinde teknolojik aletlerden faydalanarak
uygulamaya dayali calismalar yapilabilir.” OA4. “Yaparak-yasayarak 6Srenme.”
OAL14. “Dort temel dil becerilerimiz iizerinden gidilip dinleme-okuma-yazma-
konusmay: hedef alarak bunlarla ilgili etkinlikler diizenleyerek gidebilir.” OA14.

Deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde
yontem-teknik (n=16) konusunda drama(rol oynama), oyun, gésterip yaptirma,
bireysellestirilmis egitim, tartisma ve proje seklinde ifade edilmistir. Ogretmen
goriisleri; “Uygun materyaller kullanilip 6gretimde kolaylik saglanabilir. Oyunlar
yoluyla da olabilir.” OA7. “Teknoloji kullanilarak canlandirmalar yapilarak
ogrencilere firsat verilmelidir. Gésterip-yaptirma yontemi kullamlabilir.” OA13.
“Birebir egitim, bilgisayar, ¢calisma kagitlari, slaytlarla destek, video, ses kaydi vb.”

OA9. “Uygulama konusmaya doniik olmahdir. Ogrencinin takildigi yeri sormast,
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karsilikli diyalog égrenmede yardimci olabilir.” OAT. “Tiirkceyi anlatabilecek
projeler, tablolar yer almalidir. Stratejiler onceden belirlenmelidir.” OA15.

Deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilan arag-gereclere (n=62) iliskin ise bilgisayar, projeksiyon ve slaytlar,
gorseller (karikatiir-resim-afis-tablo), isitsel materyaller (ses kaydi, sarki, cd ve
miizik), video ve kisa film, kitap-roman-gramer kitaplari-geviri eserler, calisma
kagitlan, sozliikler, defter ve kalem ve oyuncaklara vurgu yapilmistir. Ogretmen
goriisleri; “Teknolojik aletler, diyaloglar, sunumlar kullanilmahdir.” OA20. “Arag
olarak slayt, bilgisayar, resim, karikatiir. Yaparak-yasayarak 6grenmeleri saglama.
Anlatma teknigi kullanma.” OAS. “Sesli dinleti. Uygulamalar, tiyatro.” OA19.
“Sarki, kisa film, oyunlar, yabanci dil egitiminde kullanilabilir.” OA10. “Sozliikler,
gramer kitaplari, ceviri eserler.” OA26. “Etkinlik kagitlari, gorsel-igitsel materyaller
ogretimi olumlu yonde etkiler.” OALlS6. “Oyunlar, sozliikler, romalar vb. arag
gerecler kullanmilabilir.” OA25. “Sunus stratejisi, gosterip-yaptirma yontemi, drama
etkinligi, defter, kalem, bilgisayar.” OA17. “Resimler, videolar, sunumlar,
oyuncaklar vb. kullanmiimalidir.” OA22.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin
Benzerligine iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Tablo 33.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin

Benzerligine Iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

pd

Tema

[ By
o1

Dil bilgisi kurallar1 ve Tiirk¢enin yapisi
Alfabe, ses ve harfler

Ogretim ilkeleri (basitten zora, dogru 6gretim)
Telaffuz

Ogretim amaglar1 (kazanimlar)

Ogretim yontem-teknikleri

Bir benzerlik yok

Fikrim yok

NN N W s, BB O

Ogretilen temalar
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Toplam 40

Tablo 33 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminin benzerligine (n=40) iliskin 6gretmen adaylariin dil bilgisi
kurallar1 ve Tiirk¢enin yapisina, alfabe, ses ve harflere, 6gretim ilkelerine (basitten
zora, dogru 0gretim), telaffuza, 6gretim amaclarina (kazanimlar), 6gretim yontem-
tekniklerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Ayni zamanda bir benzerlik olmadig1
diisiinen 6gretmen adaylar1 olurken 6gretilen temalarin etkisini de belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin goriisleri; “Dil bilgisi kurallar: iki tarafta anlatilir.” OAS.
“Alfabenin dgrenimi ve kelime kurma.” OA14. “Ikisinde de temel kurallardan
basliyor. Basitten zora dogru gidilmesi benziyor.” OA4. “Konusma egitimi alirken
seslendirmeler ve telaffuzlar diizeltilir.” OA29. “Her ikisinde de amag, karsimizdaki
kisiye bilgi vermek, ana dilin giizelliklerini 6gretmektir. Dogru telaffuzun nasil elde
edilecegi, kelimelerin, ciimlelerin yazimi vb.” OA20. “Ogrencilerin bir sey bilmemesi,
ogretmenlerin giiler yiizlii ve kaliteli olmasi, yontem ve tekniklerin ayni olmasi
benzerdir.” OAS. “Bir benzerlik géremiyorum.” OA7. “Fikrim yok.” OA24. “Dilin
gramer yapisi, sifat, isim vb. konularin 6gretimi sirasinda benzerlikler yasanabilir.”

OA26.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin

Farklih@ina iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo 34.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminin Farkliligina
Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema Alt Temalar N Toplam
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Anadili olarak

Tiirkgenin  6gretiminin  daha

Tiirkce yabanci dile gore daha zor

edinildigi i¢cin olmasi

kolaydir; Anadili olarak &gretilirken

yabanci dil ogrenci zaten o dile hakimdir 22

sonradan Yabancilara Tiirkce

ogrenildigi Ogretiminde  konular daha

zordur basit ve daha yaratict olmasi
Yabanct dil olarak
Ogretiminde ¢ocuk 6grenmeye
direk okul ortaminda, kurallar
cercevesinde baslar

Dilbilgisi Dil bilgisi kurallar1 tam

Ogretiminin bilinmemesi

farkh olmasi Zaman ekleri ac¢isindan ve
climlelerin dizilislerinde
farkliliklar
Yabancilara 6gretilmesi icin
tamamen sifirdan baglanmasi
“0,8,0,¢,...7 gibi harflerin 9
olmas1
Agiz 6zellikleri

Telaffuzlarin farkli olmasi
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Bir dili (
Tiirkgeyi)
anadili olarak
ogretmenin ¢ok
onemli ve

kapsamh olmasi

Anadili 6gretimi ¢ok daha
onemlidir

Anadili 6gretiminde kisilere
daha ayrintili sekilde
ogretilirken, genis kapsamli
olarak dnemlidir.

Anadili bireyin kendi kiiltiirii
acgisindan daha onemlidir.
Tiirkge 6gretiminde
karsimizdaki birey Tiirk¢eyi
bildigi i¢in yontem ve teknik
on plandadir.

Konularimizi, basit diizeyde
degil de biraz daha orta

diizeyde anlatabiliriz.

Yabana dil
olarak
Tiirkcenin

kolaydan zora

Yabanci dil olarak 6grenenler
en basitten kolaylardan
baslayarak dgrenirler

Yabanci dil olarak ise

dogru yabancilara belli kurallar

yapilandirilmas1  ¢ercevesinde, onlarin
seviyesine gore en kolaya
indirgenerek 6gretim yapilir
Anadili olarak 6gretiminde
yabanci dil olarak 6gretimi
kadar basitten karmasa ilkesi

Yabanca dili Yabanci dil olarak

olarak Tiirkce ogretiminde 6grencilerin

ogretiminde dikkatini, ilgisini cekebilme

cesitli yaklasim  Yabanci dil olarak

ve yontemleri
kullanma

gerekliligi

ogretiminde farkli platformlar

deneme
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Anadili ve Cok bir farklilik oldugunu 2

yabana dil diistinmiiyorum

olarak Tiirk¢enin Yabanci dil olarak 1 3
Tiirk¢enin Ogretimi anadili gibi

benzer sekilde ogretilmeli

ogretilebilecegi

Tablo 34 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki etkinliklere iliskin
O0gretmen adaylariin 6zellikle Anadili olarak Tiirk¢e edinildigi i¢in kolaydir; yabanci
dil sonradan 6grenildigi zordur (n=22) konusuna vurgu yaptiklart gorilmistiir.
Tiirk¢enin 6gretimi yabanci dilde gore daha zor oldugu; anadili olarak 6gretilirken
ogrencinin zaten o dile hakim olmasi ile beraber iletisimin kolay oldugu; anadili dil
olarak 6gretiminde dil kiiciikliikten 6grenildigi i¢in daha iyi 6grenilip, yabanci dil
olarak 6greniminde daha zor 6grenildigi; Tiirk¢eyi anadili olarak grenenlerin zaten
Tiirk¢e konusarak 6grendikleri i¢in daha kolay 6grendikleri ve biitiin dilbilgisi,
konusma, yazma, okuma kurallariyla 6grendikleri i¢in daha ayrintili dersler aldigi;
anadili olarak 6gretiminde ¢ocuk zaten ¢cocuklugundan gelisimine kadar bir¢ok
kelimeye ve climleye asina oldugu i¢in egitiminin daha kolay oldugu; Tiirkce
ogretimi, Turk olan 6grencilere daha kolay ve kapsamli olup, anlama kapasiteleri
daha yiiksek oldugu icin gegmisten bazi 6grendiklerinin iistiine koyarak daha hizli
ilerlendigini; ilk olarak ¢evreden duydugu, yasadigi bolgeye ait olan dili 6grendigi ve
daha sonra okulda gordiigii egitimle bunu destekledigi; yabanci dil olarak
ogretiminde ise bu dersi alacak olan kisilerin 6grenmeye direkt olarak okul ortaminda
baslayip belirli kurallar ¢er¢cevesinde 6grenimini gergeklestirdigi; en biiytik farkin ise
ogretim arasindaki zorluk seviyesi olmasidir. Anadili olarak 6gretimi kolayken
yabanci dil olarak 6gretiminin zor oldugu; anadili olarak 6grenmek her zaman her
dilde daha kolaydir. Ciinkii o dilin ortaminda dogup biiylidiigiimiiz i¢in anadilimize
ait olan unsurlar1 zaten benimsedigimiz iizerinde durulmustur. Bu konudaki 6gretmen
adaylarinin goriisleri soyledir: “Tiirkceyi anadili olarak 6grenenler zaten Tiirkge
konusarak 6grendikleri igcin daha kolay 6grenirler ve biitiin dilbilgisi, konugma,
yazma, okuma kurallariyla grendikleri icin daha ayrintili dersler alirlar. "OA6.
Diger bir goriis, “Anadili olarak égretiminde cocuk ogrenmeye aileden baslar. Ilk
olarak ¢evreden duydugu, yasadigi bélgeye ait olan dili ogrenir. Daha sonra okulda

gordiigii egitimle bunu destekler. Yabanct dil olarak ogretiminde ise bu dersi alacak
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olan kigilerin 6grenmeye direkt olarak okul ortaminda baslar. Belirli kurallar
cercevesinde bunu 6grenir.”OA12. seklindedir. Bir 6gretmen adayinin goriisii ise,
“En biiyiik fark ogretim arasindaki zorluk seviyesidir. Anadili olarak ogretimi
kolayken yabanci dil olarak ogretimi zordur. Anadili olarak 6grenmek her zaman her
dilde daha kolaydir. Ciinkii o dilin ortaminda dogup biiyiidiigiimiiz icin anadilimize
ait olan unsurlart zaten benimsemis oluruz.” OA14.

Ogretmen adaylarmin Tiirk¢enin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda gorisleri dilbilgisi 6gretiminin farkli olmasi (n=9)
yoniindedir. Dil bilgisi kurallar1 tam bilinmedigi; Tiirk¢e’ de bulunan eklerin hem
anlatimi1 hem de zaman ekleri acisindan ve climlelerin dizilislerinde farkliliklarin
oldugu; Tiirk¢edeki kurallar ile yabanci dildeki kurallar birbirinden farkli oldugundan
dolay1 6gretme sekillerinde de birtakim farkliliklar yasandigi; bu unsurlarin ise
yabancilara 6gretilmesi tamamen sifirdan baslayarak oldugu; En basit 6rnek
alfabemizde bulunan “ii,g,0,¢,...” gibi harflerin baska dillerin alfabesinde olmamas1
bile 6gretimin temelden baglamasi gerektiginin bir gerekgesi gosterildigi; agiz
ozellikleri tam bilinmedigi ve sozciiklerin anlamlarinin telaffuzlarina vurgu
yapilmigtir. Ogretmen adaymin gériisii, “Dil bilgisi kurallari tam bilinmemektedir.
Agiz ozellikleri tam bilinmemektedir.” OA1. Ogretmen adaymin goriisii, “Tiirkcede
bulunan eklerin anlatimi, zaman ekleri acisindan ve ciimlelerin dizilislerinde
farklidir. Sozciiklerin anlamlarinin telaffuzlar: farklidir.” OA2. Bir diger gorils ise,
“Tiirkcedeki kurallar ile yabanci dildeki kurallar birbirinden farkli oldugundan
ogretme sekilleri farklidir.” OA3.

Ogretmen adaylarinin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda goriislerinde bir diger konu bir dili ( Tiirk¢eyi) anadili
olarak 6gretmenin ¢cok dnemli ve kapsamli olmasi (n=6) dir. Anadili 6gretiminin ¢ok
daha 6nemli oldugu; anadili 6gretiminde kisilere daha ayrintili sekilde 6gretilirken,
genis kapsamli olarak 6nemli goriildiigii, anadili bireyin kendi kiiltiirii, konusma dili
oldugu i¢in ilk etapta daha onem arz ettigi; ikisinde de ayn1 seye dayanmakta ama
birisi anadilimiz olmas1 a¢isindan daha 6nemli goriildiigii; yabanci dil 6gretiminde
daha yiizeysel ge¢ildigi; Tiirkge 6gretiminde karsimizdaki birey Tiirkgeyi bildigi i¢in
yontem ve teknigin ona gore ayarlandigini; konularin basit diizeyde degil de biraz
daha orta diizeyde anlatmanin s6z konusu oldugu; bu durumun ise bireyin alt yapisi
ile ilgisinin oldugunu; bireyin hatalarini diizeltip yeni seyler 6gretildigi ifade

edilmistir. Ogretmen adayinin goriisii, “ Ikisinde de ayni seye dayanmakta ama birisi
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anadilimiz agisindan daha énemlidir. Yabanc: dil dil 6gretimi olarak ogretiminde
daha yiizeysel gecilmektedir. Anadili 6gretimi daha énemlidir.” OAS. Diger goriis,
“Anadili 6gretiminde kisilere daha ayrintili sekilde ogretilirken, genis kapsamli
olarak onemlidir. Ayrica anadili bireyin kendi kiiltiivii, konusma dili oldugu i¢in ilk
etapta daha énemlidir.” OA13. Diger goriis, “Tiirkce dgretiminde karsimizdaki birey
Tiirkgeyi bildigi icin yontem ve teknigimizi ona gore ayarlariz. Konularimizi, basit
diizeyde degil de biraz daha orta diizeyde anlatabiliriz. Ciinkii bireyin alt yapist
vardir. Ayrica bireyin sadece hatalarim diizeltip yeni seyler égretiriz.” OA17.

Ogretmen adaylarinin Tiirk¢enin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin kolaydan zora dogru
yapilandirilmasi konusu (n=6) dur. Yabanci dil olarak 6grenenler en basitten
kolaylardan baslayarak 6grendikleri; yabanci dil olarak ise yabancilara belli kurallar
cergevesinde, onlarin seviyesine gore en kolaya indirgenerek 6gretim yaptiklari;
anadili olarak 6gretiminde yabanc1 dil olarak 6gretimi kadar basitten karmasiga
gidilmedigi; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ise karsimizdaki birey higbir sey
bilmedigi i¢in en bastan baslanip, yontem ve tekniklerimi ona gore ayarlanip, basit
diizeyde anlatild iizerinde durulmustur. Ogretmen adaylarmin gériislerine
baktigimizda; “Yabanci dil olarak ogrenenler en basitten kolaylardan baslayarak
ogrenirler.” OA6. « Tiirkcenin anadili olarak 6gretiminde yabanc: dil olarak
ogretimi kadar basitten karmagsiga gidildigini diigiinmiiyorum. Tiirk¢enin yabanct dil
olarak 6gretimi gibi Tiirk¢e normal olarak 6gretilse daha faydali olacaktir.” OA16.
“Tiirkce ogretiminde karsimizdaki birey Tiirkgeyi bildigi i¢in yontem ve teknigimizi
Ona gore ayarlariz. Konularimizi, basit diizeyde degil de biraz daha orta diizeyde
anlatabiliriz. Ciinkii bireyin alt yapist vardir. Ayrica bireyin sadece hatalarini
diizeltip yeni seyler dgretiriz.” OA17. seklindedir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda yabanci dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢esitli yaklasim ve
yontemleri kullanma gerekliligi ve anadili ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin benzer
sekilde ogretilebilecegi (n=3) ifade edilmektedir. Yabanci dil olarak 6gretiminde
ogrencilerin dikkatini, ilgisini ¢ekecek sekilde derslere yoneltmek gerektigi; yabanci
dil olarak 6gretiminde pek ¢ok platformdan yararlanarak gerceklestirilmesi; bununla
birlikte cok bir farklilik oldugunun diisiintilmedigi; Tiirk¢genin yabanci dil olarak
Ogretimi anadili gibi normal olarak dgretilse daha faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaymin gériisii, “Yabanci dil olarak 6gretiminde égrencilerin dikkatini,
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ilgisini cekecek sekilde derslere yoneltmeliyiz.” OA4. Bir goriis, “Yabanc: dil olarak
ogretiminde pek cok platformdan yararlanarak gerceklestirilmelidir.” OA7. Diger bir
goriis ise “Tiirkgcenin Yabanct dil olarak ogretimi anadili gibi normal olarak 6gretilse
daha faydali olacaktir.” OA16.

Ogretmen adaylarinin Tiirk¢enin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda goriisleri son olarak yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretici
acisindan daha zor olmas1 (n=3) seklindedir. Yabanc1 dil olarak 6gretim siirecinde
Ogreten icin birtakim zorluklarin olabilecegine dikkat ¢ekilmistir. Bu konu ile ilgili
O0gretmen goriisu, “Yabanci dil olarak égretim siirecinde 6greten igin zorluklar
olabiliyor. Anadili 6gretiminde dil kiigiikliikten ogrenildigi icin dil daha iyi ogrenilir.

Yabanci dil olarak égreniminde daha zor 6grenilir.”OAS.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Ogrencileri Motive Etme ve Kaygilarim Azaltmaya Yonelik Ogretmen

Adaylarmin Goriisleri

Tablo 35.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Ogrencileri

Motive Etme ve Kaygilarini Azaltmaya Yonelik Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tema N
Ogretim yontem-teknikleri-materyalleri (gezi, drama, oyun, film izletme) 21
cesitlendirme

Tiirk tarihi, cografyasi ve kiiltiiriinii 6gretip glizelliklere dikkat cekme

[EEN
©

(yemekler-halk oyunlari-miizikler-siir-sarki-bayram-tarihi yerler)
ogretme

Tiirklerle vakit gecirecek ortamlar ve etkinlikler diizenleme

Egiticinin giiler yiizlii, eglenceli ve sabirli olmasi

Ogretim ilkelerini etkili kullanma (kolaydan zora dogru Tiirk¢e dgretme
Fikrim yok

Sinavlarin ne ¢ok zor ne de ¢ok kolay olmasi

Tiirk¢eyi 1yi konusan yabanci kisileri 6rnek gosterme

B R R R, NN U1 ©

Nitelikli Tiirk edebi metinlerden yararlanma

Ogrenme-6gretme ortamim elverisli hale getirme
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Toplam 143

Tablo 35 incelendiginde deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak
Tirkge 6gretiminde 68rencileri motive etme ve kaygilarini azaltmaya (n=143)
yonelik 6gretmen adaylari, 6gretim yontem-teknikleri-materyalleri (gezi, drama,
oyun, film izletme) ¢esitlendirmek gerektigini, Tiirk tarihi, cografyasi ve kiiltiirtinii
ogretip giizelliklere dikkat ¢ekme (yemekler-halk oyunlari-miizikler-giir-sarki-
bayram-tarihi yerler) 6gretilmesi gerektigini, Tiirklerle vakit gegirecek ortamlar ve
etkinlikler diizenlemeyi, egiticinin giiler yiizli, eglenceli ve sabirli olmasina, 6gretim
ilkelerini etkili kullanmaya (kolaydan zora dogru Tiirkge 6gretme) vurgu
yapmiglardir. Ayn1 zamanda bir fikrinin olmadig1 dile getiren 6gretmen adaylarinin
yant sira siavlarin ne ¢cok zor ne de ¢ok kolay olmasi1 yani orta seviye olmasi
gerektigini, Tiirkgeyi iyi konusan yabanci kisileri 6rnek gosterilmesini, nitelikli Tiirk
edebi metinlerden yararlanmay1 ve son olarak da 6grenme-6gretme ortamini elverisli
hale getirmenin 6neminden bahsetmislerdir. Ogretmen gériisleri; “Sunumlar, slaytlar,
filmler, geziler diizenlenebilir.” AO13. “Onlar: gezdirerek, Tiirkiye’ nin ézelliklerini,
orf've adetlerini, yemeklerini tanitip motivasyonu arttiririz.” OAS8. “Tiirk égrencilerle
veya vatandaslarla bircok farkl: etkinliklere katilabilirler.” OA3. “Hosgoriilii ve
saburly bir sekilde davranilmasi gerekir. Ogrencinin dili iyi 6grenebilmesi icin ¢esitli
materyaller kullamlarak dersin eglenceli hale gelmesi icin ¢calisilmalidir. Ogrenciyi
derse giidiilemek gerekir.” OA12. “Kolay oldugu géosterilmeye ¢calisilabilir. Kolaydan
zora dogru ogretilebilir.” OA4. “Fikrim yok.” OA24. “Onlarn diliyle konusup,
onlara giiler yiizlii davranmali, kolaydan zora dogru gidilmeli, sinavlar: orta diizeyde
olmali.” OAS. “Tiirk¢eyi iyi bir sekilde konusan yabanci kisiler gosterilebilir.” OA20.
“Tiirk kiiltiiriine ait tarihi yerler ziyaret ettirilebilir. Tiirk edebi metinlerinden
yararlanilabilir.” OA30. “Ilk énce bulundugu ortam: daha sicak bir hale getirmeye
calismak. Kendilerini farkl bir kaygiya siiriiklenmesine engel olmali. Dersi daha

eglenceli ve zevkli bir hale getirmek.” OA14.
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Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimindeki

Sorunlara ve Sorunlarin Céziimiine iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo 36.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimindeki Sorunlara

ve Sorunlarin Coziimiine Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tema Alt Temalar N Toplam
Sorunlar Ogrenememe kaygis1 ve motivasyon azlig 6

Konusma ve telaffuz sorunu 4

Tiirk¢enin zor bir dil olmasi 4

Sozciik dagarciginin yetersizligi (¢ok anlamlilik) 3

Dilbilgisi kurallarini ve ekleri dogru
kullanamamak 3 25
Yabanci dil 6greten Tiirkge egitimcilerinin az
olmasi ve yeterli donanima sahip olmamalari
Harflerin yazimi

Kaynak ve materyal eksikligi

N

Ogrencilerin hazirbulunuslugunun tam

olmamasi

Coziim Bol etkinlik ve uygulama yapma

o

onerileri Ogretimi basitlestirme
Ogrenci motivasyonunu arttirmaya ve kaygisini
azaltmaya calisma
Sozliik galigmalari
Dilbilgisi 6gretimi 21
Aragtirmaya yonlendirme

Ogretmenin giiler yiizlii ve saygili olmasi

[l ) “ N \ OB\ R

Tiirkceyi sevdirme
Ogrencinin hazirbulunuslugunu ve 6n bilgilerini

kullanarak 6gretim yapma 1

Tablo 36 incelendiginde deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak

Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlara (n=25) iliskin 6gretmen adaylar1 6grenememe kaygisi
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ve motivasyon azligina, konusma ve telaffuz sorununa, Tiirk¢enin zor bir dil
olduguna, sozciik dagarciginin yetersizligine (¢ok anlamlilik), dilbilgisi kurallarini ve
ekleri dogru kullanilmamasina, yabanci dil 6greten Tiirk¢e egitimcilerinin az olmasi
ve yeterli donanima sahip olmamalarina, harflerin yazimina, kaynak ve materyal
eksikligine, 6grencilerin hazirbulunuslugunun tam olmamasina vurgu yaptiklari
goriilmektedir. Ogretmen goriisleri; “Ogrenemem korkusu icinde olabilirler. Onlar
motive edecek unsurlardan yararlaniriz. Tiirkceye ait yazilmis makaleleri okutup
ilgilerini cekmelerini saglariz.” OA30. “Konusma ve telaffuzlarinda zorluk ve sikinti
cikabilir.” OA14. “Sorunlar mecazlar olabilir. Bu sorunu izah ederek ¢ézebiliriz”.
OA7. “Tiirkgemizin zorlugu. Yeni bir dil 6grenimin zorlugu.” OA19. “Dilbilgisi
kurallarinda zorluk yasayabilirler.” OAS. “Yeterli diizeyde bu konuda egitimci
olmamasi. Yeterli kaynak olmamasi.” OA13. “Harflerden kaynaklanan sorunlar
olabilir. Kelimelerin ¢ok anlamhiligindan kaynaklanan sorunlar olabilir. Bol bol
etkinlik yapilmalidir.” OA2. “Adapte olmakta zorlamirlar. Kayg: diizeyleri yiiksek
olur. Genellikle ogrenemem diye korkarlar. Giiler yiizlii, saygili olmali ve ders kolay
sekilde anlasiimalidir.”OAS.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki
yasanan sorunlara yonelik 6gretmen adaylarinin ¢6ziim onerileri (n=21) ise bol
etkinlik ve uygulama yapilmasi, 6gretimi basitlestirmek gerektigi, 68renci
motivasyonunu arttirmaya ve kaygisini azaltmaya c¢alisma, birtakim sozliik
caligmalar1 yapma, dilbilgisi 68retimi gerceklestirme, arastirmaya yonlendirme,
Ogretmenin giiler yiizlii ve saygili olmasi, Tiirk¢eyi sevdirme ve son olarak da
ogrencinin hazirbulunuslugunu ve 6n bilgilerini kullanarak 6gretim yapmasi
seklindedir. Ogretmen adaylarmin goriisleri; “Telaffuzda ve Tiirkcenin gramer
vapisinda sorunlar olabilir. Ciinkii onlar icin bambaska bir dildir. Bu sorunlarin
olmasi dogaldir. Dinleme becerisine yonelik etkinlikler yapilarak sorun giderilebilir.”
OA28. “ Ogrenememe yapamama korkusu vardir. Basitliklerini gosterebiliriz.” OA4.
“Motivasyon eksikligi, coziimii ise ilgi arttirici sozler.”” OA17. “Kelime bilgileri
olmamasi, ekler sikinti olabilir. Bol bol sézliik calismalart ve gramer ogretimi
yapilmalidir.” OA1. “En biiyiik sorunlardan biri Tiirkcenin zor olmasi ve daha énce
alt yapisimin olmamasindan kaynaklidir. Coziim olarak ise basitten zora gidilmesi
daha yararl olur.” OA16. “Onlari arastirmaya yonlendirmelidir. Internetten
alanlara eksik puan verilecegi séylenmelidir. Kiitiiphaneye gonderilmelidir.” OA6.

“Ogretmenlerin 6grencilere Tiirkceyi sevdirmeleri gerekir.” OA10. “Konuya héakim
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olamadigindan sorunlar olabilir veya daha dnce de hi¢ duymadiysa bunun igin ¢éziim

olarak siirekli pratik yapmaya ¢calismak.” OA24.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimindeki

Makale Analizine fliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tablo 37.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimindeki Makale

Analizine Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Tema

Alt Tema

N Toplam

Ogretim
programlarinin

niteligini arttirma

Ogrenci merkezli egitim (yaparak-
yasayarak-kesfederek 6grenme,
eglenerek 6grenme

Programin hem bilgi hem de beceriye
yonelik olmasi

Ders saatlerini uygun hale getirme
Etkili 6gretim yontem tekniklerin
kullanmast

Avrupa dil dosyasinin uygulanmasi
Uygulamada bolca pratik yapilmasi

Ogretmen ortamimin gelistirilmesi

Tirk kiiltiirtinii tanitacak icerigin temel

alinmasi

13

L

Materyal tasarim

Gorsel-igitsel materyallerin
hazirlanmasi(3)

Materyal sayisinin arttirilmasi(2)
Ders kitaplarinin giincellenip

hazirlanmasi(2)

Ders kitaplarindaki 6l¢gme-degerlendirme

eksikliklerinin giderilmesi(1)
Yabanci kaynaklarin Tiirkceye

uyarlanmasi(1)
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Devlet destekli olmasi

Bu alanda 6gretim yapan kurumlarin
yasadig1 sorunlarin tespit edilip
giderilmesi

Kurum i¢i ve kurumlar arasi
koordinasyon saglanmasi

Devlet politikasinin olusturulmasi

Milli Egitim Bakanliginin Tiirkge
Erasmus programi ile uzman yetismesine
destek olmasi

Milli Egitim Bakanligina bagl

televizyon programlari olusturulmasi

Ogretim iiyelerini
yetistirme ve
uygulamada onlardan

destek alinmasi

Alan uzmanlarina kaynakga hazirlanma
Bu alanda ¢alisan akademisyenlerin
desteklenmesi

Akademisyenlerle roportaj yapilarak
konunun 6neminin gosterilmesi

Ogretim iiyelerinin titizlikle secilmesi
Milli Egitim Bakanliginin Tiirkce
Erasmus programi ile uzman yetismesine

destek olmasi

Tiirkceyi sevdirme

Anadili olarak Tirk¢e konusanlarin
Tiirkceye sahip ¢cikmalari

Yabanci sozciiklerin tercih edilmemesi
Tiirkge 6gretiminin sorunlarinin bilinip

¢Oziilmesi

Teknoloji destekli

egitim

Web sitelerinin hazirlanmasi

Sosyal medyanin kullanilmasi

Ogretmen
yeterliliklerinin
arttirilmasi ve hizmet

ici egitim
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Yiiksekogretimde 1

anabilim dah acilmasi

Bilimsel calismalarin

yapilmasi 1

Tablo 37 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
grup olarak yaptiklart makale analizi ¢alismasina yonelik 6zellikle 6gretim
programlarinin niteligini attirma (n=11) konusuna vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir.
Ogrenci merkezli egitim (yaparak-yasayarak-kesfederek 6grenme, eglenerek
o0grenmenin gerekliligi; programin hem bilgi hem de beceriye yonelik olmasi; ders
saatlerini uygun hale getirme; etkili 6gretim yontem tekniklerin kullanmasi; Avrupa
dil dosyasinin uygulanmasi; uygulamada bolca pratik yapilmasi; 6gretmen ortaminin
gelistirilmesi ve son olarak Tiirk kiiltiiriinii tanitacak icerigin temel alinmasi gerektigi
vurgulanmistir. Bu konudaki 6gretme adaylarinin goriisii soyledir: ““ Hazirlanan
program igeriginin, ogrencinin beceri ve yeteneklerini dikkate alarak hazirlama,
hazirlanan programlarin bu iste uzmanlar tarafindan hazirlanmasi, ders saatlerini
daha nitelikli hale getirmek. ” OA1.

Ogretmen adaylarmin makale analizi ile ilgili materyal tasarimi (n=9) yonelik
goriisleri Gorsel-isitsel materyallerin hazirlanmasi; materyal sayisinin arttirilmasi;
ders kitaplarinin giincellenip hazirlanmasi; ders kitaplarindaki 6lgme-degerlendirme
eksikliklerinin giderilmesi; yabanci kaynaklarin Tiirk¢eye uyarlanmasi seklindedir.
Konu ile ilgili 8gretmen adaylarinin gériisleri su sekildedir. “Ogretim ortaminda,
ogretimi kolaylastiracak materyallerin gelistirilmesi, egitim-6gretim ortaminin
giiniimiiz gelismelerine ve teknolojik acidan yeniliklere uygun gelistirilmesi.” OAL.

Ogretmen adaylarmin makale analizi ile ilgili bir diger goriisii devlet destekli
(n=7) olmasidir. Bu alanda 6gretim yapan kurumlarin yasadig1 sorunlarin tespit edilip
giderilmesi; kurum i¢i ve kurumlar arasi koordinasyon saglanmasi; devlet
politikasinin olusturulmasi; Milli Egitim Bakanlig1’ nin Tiirkge Erasmus programu ile
uzman yetigmesine destek olmasi; Milli Egitim Bakanlig1’ na bagh televizyon
programlar1 olusturulmasi hususunda birtakim goriisler bulunmaktadir. Bu basliklar
altinda 6gretmen adaylarinin gorisleri ise; ““ Devletin bu alanda yardima ihtiyact olan
kisilere burs, barinma, ulasim kolaylig1 saglayabilecegi bir odenegin olmasi gibi

alternatif sunulmalidir.” OA3.
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Ogretmen adaylarinin makale analizi ile ilgili bir diger goriisii 6gretim
tiyelerini yetistirme ve uygulamada onlardan destek alinmasi (n=6) seklindedir. Alan
uzmanlarina kaynakca hazirlanma; bu alanda ¢alisan akademisyenlerin
desteklenmesi; akademisyenlerle roportaj yapilarak konunun 6neminin gosterilmesi;
Ogretim lyelerinin titizlikle se¢ilmesi; Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirk¢e Erasmus
programi ile uzman yetismesine destek olmasini vurgulamislardir. Bu hususta
ogretmen goriisleri “ Ogretim elemanlarimn daha donammli sekilde yetistirilmesi, bu
alanda yeterli bilgiye sahip ogretim elemanlarindan destek almak, doktorasint bu
alanda yapmus olan kisilerin bu alanda séz hakkina sahip olmasini saglamak.” OA9.

Ogretmen adaylarinin makale analizi ile ilgili Tiirkceyi sevdirme (n=4)
konusuna da dikkat ¢ektigi goriiliir. Anadili olarak Tiirk¢e konusanlarin Tiirkgeye
sahip ¢ikmalari; yabanci sozciiklerin tercih edilmemesi; Tiirk¢e 6gretiminin
sorunlariin bilinip ¢6ziilmesine 6zellikle vurgu yapmislardir. Bu konuda 6gretmen
goriisii su sekildedir. “ Tiirkgenin dil 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar
¢oziilmelidir. Bol bol pratik yapilarak 6grencinin Tiirkceyi sevmesi ve 6grenmesi
gerceklesecektir.” OAS.

Ogretmen adaylarmin makale analizi ile ilgili teknoloji destekli egitim (n=2)
seklinde goriislere sahip oldugu goriiliir. Web sitelerinin hazirlanmasi; sosyal
medyanin kullanilmasi gibi goriiler de teknoloji destekli egitimi destekler niteliktedir.
Ogretmen adaylarinin goriisleri “Cesitli materyallerin gelistirilmesi, bu alanda
nitelikli internet sitelerinin olusturulmasi, ders kitaplarinin giiniimiiz sartlarina uygun
bir sekilde hazirlanmasi, ders araglarinin daha modernize edilmis olmasi.” OAL.

Ogretmen adaylarinin makale analizi ile ilgili dgretmen yeterliliklerinin
arttirilmasi ve hizmet igi egitim (n=2) seklinde goriisleri de yer almaktadir. Ogretmen
aday1 goriisii, “Yabancilara Tiirkge 6gretimi dersi veren ve bu alanda ¢alisma yapan
ogretim elemanlarimin yeterliliklerini arttiran egitimler diizenlenmelidir.” OAS8.

Ogretmen adaylarinin makale analizi ile ilgili son olarak goriisleri
yiiksekdgretimde anabilim dali agilmas1 (n=1) ve bilimsel ¢alismalarin yapilmasi
(n=1) seklindedir. Ogretmen gériisleri su sekildedir. *“ Bu alanda ayri bir ana bilim
dalinin agilmast, bu alana ait bir bolimiin kurulmasi.” OAS. Diger bir 6gretmen
gorlst ise “ Bu alana ait bilimsel ¢alismalarin sayisinin arttirilmasi, ortaya ¢ikan
calismanin her agidan yeterli donanima sahip olmasi, hem 6grenenin hem de

ogretenin tiim ihtiyaclarini karsilayacak seviyede olmasi.” OA9.



Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimindeki

Ornek Bir Ders Islenisine iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Tablo 38.
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Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimindeki Ornek Bir

Ders Islenisine Iliskin Ogretmen Adaylarinin Gériisleri

Genel Videodaki dersi veren é6gretmenin
degerlendirme uygulamalarimin analizi N Toplam
Meslek Anlatimin etkili olmamasi 2
bilgisinden Dersin planl yiiriitiilmemesi 1
kaynaklanan Ogrencinin  diizeyine uygun
sorunlar olmayacak bigimde ders yapma 1
Dersi hizli anlatma 1 10
Gorsellerden yararlanmama 1
Tahtay etkili kullanamama 1
Sunus yolunun secilmesi ve
Ogrencilerin pasif olmalari 1
Etkinliklerin 1
cesitlendirilmemesi 1
Olumsuz Ogrencinin dikkatini cekememe
Alan bilgisinden  Verilen  6rneklerin  yetersiz
kaynaklanan olmasi ve g¢esitlendirilmemesi 2
yetersizlik Konu gesitliliginin
saglanmamasi1 ve konunun 2
detaylandirilmamasi
Telaffuzun iyi olmamasi 1 8
Dilbilgisi yanlis1 yapma 1
Kullanilan  terimlerin  yanlis
olmast 1
Tiirkceye hakim olmama 1
Diger Cok fazla Ingilizceye 1

bagvurulmasi
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Tablo 38 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
grup olarak inceledikleri 6rnek bir ders videosuna iliskin oncelikle olumsuz yonde bir
genel degerlendirme yapmislardir. Videodaki dersi veren 6gretmenin uygulamalarinin
analizine yonelik 6zellikle meslek bilgisinden kaynaklanan sorunlar1 (n=10)
vurguladiklar1 goriilmektedir. Bu konuda en ¢ok anlatimin etkili olmamasi; dersin
planl yiiriitilmemesi; 6grencinin diizeyine uygun olmayacak bigimde ders yapma;
dersi hizli anlatma; gorsellerden yararlanmama; tahtayi etkili kullanamama; sunus
yolunun sec¢ilmesi ve 6grencilerin pasif olmalari; etkinliklerin ¢esitlendirilmemesi ve
Ogrencinin dikkatini gekememe olarak belirtmislerdir. Bu duruma iligskin 6gretmen
adaylarinin gériisleri su sekildedir. “ Ogretmenin ilk olarak tahtay: daha diizenli
kullanmasi gerekirdi. Ciinkii bazi 6grenciler gorsel hafiza ile daha iyi kavrarlar.
Renkli kalemler kullanarak ogrencilerin dikkatini ¢ekerek daha iyi anlamalarin
saglayabilir.” OAS. Diger 6gretmen adaylarmin gériisii, “Anlaticinin konuya hizly bir
sekilde girig yapmasi, dersin isleyisini de hizli bir sekilde seyrettirmistir. Tek tarafli
anlatiyor olmasi da sunus yolunun hakim oldugunu gésterir ve bu durumda ogrenci
pasif kalir. Zaten anlatirken herhangi bir etkinlige basvurulmamasi da bu durumu
onaylar niteliktedir.” OA4.

Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin grup olarak inceledikleri
ornek bir ders videosuna iliskin diger bir olumsuz goriis alan bilgisinden kaynaklanan
yetersizlik (n=8) olarak vurgulanmistir. Bu konuya iligskin verilen 6rneklerin yetersiz
olmasi ve ¢esitlendirilmemesi; konu ¢esitliliginin saglanmamasi ve konunun
detaylandirilmamasi; telaffuzun iyi olmamasi; dilbilgisi yanlis1 yapma; kullanilan
terimlerin yanlis olmasi ve Tiirk¢eye hakim olmama seklinde belirttikleri goriiliir. Bu
hususta 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir. “Dersi anlatan kigi Tiirk¢eye
tam olarak hakim degildir. Ciimleleri ifade etmekte giicliik ¢ekiyor. Konuyu bilmesine
ragmen Tiirkce kelime dagarcigi tam olarak gelismedigi i¢in konuyu anlatmada
eksiktir. Ogretmen, konuyu anlatirken basliklar: verip ornege gecti. Yabancilara
Tiirk¢e ogretiminde konunun agiklanmasi ve daha sonra orneklere ge¢mesi daha
dogru olacaktir diye diisiiniiyoruz.” OA3. Diger bir 6gretmen gbriisii “ Diger bir
eksiklik ise 6gretmenin ana konuyu dikkat ¢ekici bir sekilde belirtmesi gerekirdi.
Konuyu anlatirken karisik bir sekilde anlatmistir. Ogrencilerin daha kolay bir sekilde
anlamasini saglayacak sekilde basitlestirerek anlatmasi gerekirdi. Ornekleri karigik
bir sekilde vermistir. Ogrencilere aha dikkat cekici ve daha kavrayici sekilde vermesi

gerekirdi. Bu sekilde 6grenciler daha anlayarak konuyu kavrayabilirlerdi.” OAS5.
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Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarmin grup olarak
inceledikleri 6rnek bir ders videosuna iliskin olumsuz goriis olarak diger belirttikleri
husus ¢ok fazla ingilizceye basvurulmasi (n=1) olarak belirtmislerdir. Bu konuda
Ogretmen adaylarinin goriislerinden biri “Bir dilin 6gretiminde oncelikli olarak
ogretilen dilin konusulmasi gerekir. Ders anlaticisi siirekli Ingilizceye basvurarak
anlatacagi konuyu Ingilizceden yardim alarak anlatmistir. Oysa boyle durumlarda
konu 6grenimi hedeflenen dilde verilmeli, anlam karmasasi yasandigi takdirde

kisilerin kendi dillerine basvurulmalidir.” OA4.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimindeki Web

Sitesinin Analizine Iliskin Ogretmen Adaylarimin Gériisleri

Tablo 39.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanc Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimindeki Web

Sitesinin Analizine Iliskin Ogretmen Adaylarinin Géoriisleri

Tema Alt Tema N Toplam
Yararh bilgiler ve etkinlikler sunmasi 8
Sayfalarina ve igerigine erisilebilirligin olmasi 7

I¢indeki bilgi ve etkinliklerin paylasiminin kolay 2
Olumlu olmas1

Tasariminin etkileyici olmasi

Icerik acisindan biitiinliige sahip olmasi 25
Sitenin adinin uygun olmasi
Eglenceli olmasi
Giincel olmasi

Ozel ders imkani saglamasi

Gtivenilir olmasi

(o2 N T = =S SE S S S

Sayfadaki bazi 6gelerin igeriginin anlasilir
olmamast

Olumsuz Uygun 6grenme-6gretme yontemlerinin 5
kullanilmamasi

Paylasim ve etkilesimin olmamasi 3
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Diger kurumlardan/uzmanlardan destegin yetersiz
olmast

Tasarimin kalitesizligi

Reklamlarin olmasi

Bazi igerige erisimin zor olmasi

Site adinin etkileyici olmamasi

Uyelik gerektirmesi

N N = = = = =

Ol¢me-degerlendirmenin yetersizligi

Teknik destek ve yardim alma sorunu

Tablo 39 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
grup olarak yaptiklar1 web analizi ¢calismasina yonelik olumlu goriisleri (n=25)
bulunmaktadir. Bu goriislerini yararl bilgiler ve etkinlikler sunmasi; sayfalarina ve
igerigine erisilebilirligin olmast; igindeki bilgi ve etkinliklerin paylasiminin kolay
olmast; tasariminin etkileyici olmasi; icerik agisindan biitiinliige sahip olmasi; sitenin
adinin uygun olmasi; eglenceli olmasi; giincel olmasi; 6zel ders imkani saglamasi ve
son olarak gilivenilir olmas1 destekler niteliktedir. Konu ile ilgili 6gretmen adaylarinin
goriisleri se sekildedir: “Sitenin ‘MENU’ kismumin olmas: gayet iyi diisiiniilmiistiir.
Menii kismi sayesinde materyaller, kurumlar, kitaplar, makaleler, tezler, resimler,
kisa filmler, kiiltiir késesi, duyuru ve haberler gibi boliimlere ayrilarak istenilen
bilgiye daha kolay sekilde ulasiimasi saglanmistir. Tiirkge ogretiminde hangi sekilde
ogretime yon verilmek isteniyorsa ona gore secenekler vardir.” OA1. Bir diger
O0gretmen goriisi “Yabanci Tiirk¢e ogretimi kapsaminda agilan internet sitesi giincel
makaleler, tezler ve etkinliklerle tabiri caizse tam tesekkiillii diyebilecegimiz bir
sayfadan olusmustur. Sayfada goze ¢arpan ilk sey diizenli bir sekilde bolmelere
ayrilmasi ve istenilene kolayca erisimdir. Bunun yaninda giincel aktiviteler, kurslar
ile bu alanda uzmanlasmak isteyen genclere bir yardim eli uzatmaktadir. Sayfada
kayit halinde paylasim yapmamiz ve ¢alismalarimizi duyurmamiz bu sayfanin bir
baska artisi olmustur. Gerek yabancilara Tiirkce 6gretiminde yasanilan sikintilar
gerekse materyal kullamimindaki sikintilar: sayfada paylasilan Tiirkge 6gretimi setleri
esliginde az da olsa indirgeyebiliriz. Sayfada bulunan kiiltiir kosesi ¢ok iyi
diistiniilmiistiir.” OAZ2.

Ogretmen adaylarmin web sayfasi analizi ile ilgili olumsuz goriisleri (n=23)

de yer almaktadir. Sayfadaki bazi 6gelerin igeriginin anlasilir olmamasi; uygun
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O0grenme-0gretme yontemlerinin kullanilmamasi; paylasim ve etkilesimin olmamasi;
diger kurumlardan/uzmanlardan destegin yetersiz olmasi; tasarimin kalitesizligi;
reklamlarin olmasi; bazi igerige erisimin zor olmast; site adinin etkileyici olmamas;
tiyelik gerektirmesi; 6lgme-degerlendirmenin yetersizligi ile teknik destek ve yardim
alma sorununa deginmislerdir. Bu konuda 6gretmen goriisleri soyledir: “
Inceledigimiz web sitesinde reklamlarin ¢ok fazla oldugunu belirledik. Basliklar daha
dikkat ¢ekici olabilirdi. Videolarin eksiklikleri bulunmaktadir.” OAS. Bir diger
ogretmen goriisii: “ Siteye kolay erisim yoktur. Uyelik istenmektedir. Bundan dolay:

gerekli kaynaklara kolay ulasilamamas: olumsuz bir yonii divebiliriz.” OAL.

Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimindeki
Oyun Bulmaya iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Tablo 40.
Deneysel Uygulama Sonrasinda Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimindeki Oyun
Bulmaya Iliskin Ogretmen Adaylarinin Goriisleri

Hangi dil
ogrenme Oyunun adi N  Oyunun amaci N Toplam
alani
Kelime tiiretme 2
Bilen oturur 1  Sozciik dagarcigini 5
Sozciik oyunu zenginlestirme 7
Adam asmaca 1  Es-zit anlamh 2
Kart oyunu 1  sozciikler
Tombala 1
Esini bul 1
So6zciik- Dogru yanlis 1 Onceki 6grenmeleri hatirlatma 1
Dilbilgisi
Okuma Harfini soyleme 1  Sozciikleri dogru okuma 1
Yazma Hangi Harf Ne 1  Ciimle yazma 1

Yapmis
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Tablo 40 incelendiginde deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
grup olarak yaptiklar1 oyun bulma ¢alismasina yonelik 6zellikle s6zciik dagarciginin
zenginlestirilmesine vurgu yaptiklar: goriilmektedir. Sozciik dil 6grenmesine yonelik
kelime tiiretme; bilen oturur oyunu; adam asmaca; kart oyunu; tombala ve esini bul
oyunlarini sdylemislerdir. Bu oyunlarin ortak amaci olarak sézciik dagarciginin
gelistirilmesi (n=5) ve es-zit anlamli1 sozciikleri kazandirma amacglanmaktadir. Bu
konuya iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri su sekildedir. “Amag¢. Oyunun amaci
karisik olarak verilen harflerden en uzun kelimeyi tiiretmektir. Ogretmen tahtaya
karisik olarak harfler yazmali ve sinif iki gruba ayrilmalidir. Belirlenen siirede
verilen harflerden en uzun ve dogru kelimeyi tiireten grup tiiretilen kelimedeki harf
adedince puan kazanwr. Gruplar en uzun kelimeyi bulmak i¢in isterlerse bir joker harf
de kullanabilirler. Ogrencilerin bu etkinlikle Tiirkce sesleri, yazilislarini ve kelimeleri
daha iyi tammalart saglanmis olur.” OA2.

Ogretmen adaylarmin deneysel uygulama siirecinde grup olarak yaptiklari
oyun bulma ¢aligmasina yonelik sdzciik-dilbilgisine yonelik dogru yanlis oyunu ile
onceki 0grenmeleri hatirlatma (n=1) amagladiklar1 goriilmiistiir. Bu konuya iliskin
ogretmen adaylarmin goriisii “Oncelikle simif ikiye béliiniir. Bu aktivite sandalye ile
veya tahtaya dogru yanlis yazilarak yapilabilir. Sandalye ile yapilacaksa iki tane
sandalye sinifin ortasina konulur. Bir tanesinin tistiine dogru digerinin tistiine yanlig
vazilir. Her gruptan sirayla birer kisi gelir. Aynt hizada beklemeleri istenir.
Ogretmen ciimleyi okur. Ciimleyi dogru veya yanlis en hizli sekilde degerlendirip
sandalyeye oturan grubun ogrencisi kazanir, kendi grubuna puan kazandwrir. Tahta
kullanilarak yapilacaksa, tahtaya dogru veya yanlis yazilir. Bu aktivite i¢in ¢ubuk
veya sineklik gerekiyor. Ayni sekilde ogretmen ciimleyi okur. En hizli ciimleyi
degerlendiren grubun ogrencisi elindeki ¢cubukla tahtaya vurur. Dogru yere vuran
ogrenci grubuna puan kazandwrir. Bu aktivite kelime 6gretimi ve dilbilgisi
konularinda uygulanabilir.” OA9.

Ogretmen adaylarinin deneysel uygulama siirecinde grup olarak yaptiklari
oyun bulma ¢aligmasina yonelik okuma dil becerisine yonelik harfini s6yleme oyunu
ile sézciikleri dogru okumay1 (n=1) amaglamislardir. Ogretmen adaylarmin goriisii,
“Bu oyunu oynamadan once sinifin o ana kadar ogrenmis oldugu kelimelerin listesini
¢tkarin. Listenize ozellikle yazimi zor olanlart almaya ¢alisin. Listeniz
tamamlandiginda 10 6grenci segin ve esit sayida iki takim olusturun. Iki takim sinifin

ontinde ve karsi karsiya dursun. Geriye kalan 6grenciler seyirci konumunda
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olacaktir. Listenizden sectiginiz ilk kelimeyi birinci takimin ilk oyuncusuna soyleyin.
Bu ogrenci kendine soylenen kelimenin harflerini teker teker yiiksek sesle soyler.
Dogru soylemeyi basarirsa ayakta durmaya devam edecektir. Daha sonra ikinci
takimin ilk oyuncusuna baska bir kelime soylenir. Eger bu 6grenci de harfleri teker
teker dogru soyleyebilirse ayakta durmaya devam edecektir. Oyun bu sekilde devam
edecektir. Kelimelerin harflerini yanlis séyleyen ya da yanlis telaffuz eden dgrenciye
yeni bir hak verilmeyecek ve sira diger ogrenciye gececektir.” OA9.

Ogretmen adaylarmin deneysel uygulama siirecinde grup olarak yaptiklari
oyun bulma ¢alismasina yonelik yazma dil becerisine yonelik hangi harf ne yapmis
oyunu ile ciimle yazma (n=1) amaglamislardir. Son olarak bu konuya iliskin
ogretmen adaylarmin goriisii ise su sekildedir. “Ogretmen éncelikle égrencilere bir
besin adi séyler. Ogrenciler, kendilerine séylenen besin isminde gegen harflerle ilgili
baslayan fiillerin kullanildigi ciimleler kurarlar. S6z gelimi ogretmenin verdigi
kelime “PORTAKAL” olsun. Ogrenciler bu kelimeden yolarak ciimle kurarlar.
Osrencilerin kurdugu ciimleler géz dniine alindiginda bazi ciimlelerin mantikly
olmadig goriilecektir. Burada amag, anlamli ciimle kurmalarindan ziyade ciimle

kurma becerilerini gelistirmektir.” OAB.
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BOLUM V

Tartisma

Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan deneysel uygulama siirecinin sonunda
O0gretmen adaylariin tutum 6l¢egine verdikleri puanlar incelendiginde yiiz yiize
O0grenme ortamlari, gevrimici 0grenme ortamlari ve teknik konularda 6n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Bu sonucun dogal oldugu ve
beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Ciinkii tek basina yliz yiize 6gretim ya da tek
basina ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin etkili olamayabilecegi, bu iki 6grenme
ortaminin birlestirilmesi gerekliligi zaten harmanlanmig 6grenme ortamlarinda ele
alinmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan ¢alismalarda (Ozerbas ve Benli,
2015; Demirkol, 2012’ Batdi, 2014; Ocak ve Deveci-Topal, 2014; Usta, 2007,
Saritepeci ve Cakir, 2015; Jones, ve dig., 2013; Yildiz, 2011) bu ¢alismaya benzer
sonuglar elde edilmis ve harmanlanmis 6grenmenin gerek ¢evrimi¢i 6grenmeden
gerekse yiiz ylize 6grenmeden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. S6z konusu
aragtirmalarda harmanlanmis 6grenme yonteminin dgrencilerin akademik basarisina,
ders tutumlarina ve 6grenme motivasyonlarina olumlu etkileri oldugu tespit
edilmistir.

Bu calismada harmanlanmis 6grenme dil egitiminde uygulanmis gerek nicel
gerekse nitel bulgularda etkililigi ortaya konmustur. Benzer sekilde ( Koar, 2016)
harmanlanmig 6grenme yaklagimimnin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirdigini, Izquierdo, vd. (2015) ve Nicolas (2012) arastirmalarinda ise okuma
becerilerini gelistirme ile dilbilgisi konularini1 6grenmede etkili oldugunu ortaya
koymustur. Hubackova, Semradova ve Klimova (2011) ise ¢alismasinda,
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin yabanci dil 6grenme istekliligini artirdigin
ortaya koymus, sosyal etkilesim ve 6grenen 6zerkligi gibi konularda basar1 elde
edildigine vurgu yapmistir. Baranovic (2013) ise harmanlanmis 6grenmenin yazma
becerisine etkisini arastirdig1 calismasinda olumlu sonuglara ulagmistir. Bu ¢alismada
Tiirk¢e’ yi yabanci dil olarak 6gretecek dgretmen adaylarin farkli dil becerilerinin
ogretiminde harmanlanmis 6grenmeyi nasil kullanacaklarina iliskin uygulamalar
yiiriitiilmiistiir. Ornegin: okuma metinlerinden yararlanarak okuma-yazma etkinligi

tasarlatilmis, diyalog videolar1 kullanilarak dinleme-konusma etkinligi
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hazirlatilmigtir. Arastirma bulgular1 6gretmen adaylarinin dil becerilerinin
harmanlanmis 6grenme temelinde etkili bir sekilde 6gretebileceklerini gdstermistir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmin harmanlanmis 6grenme
uygulamalarinin sonucunda ne ¢evrimigine de yiiz ylize 6grenme tutumlarinin olumlu
etkilendigi goriilmistiir. Alan yazindaki kimi aragtirmalarda ¢cevrimigi, yiiz yiize ve
harmanlanmis 6grenme durumlar1 gerek tutum gerekse akademik basariya etki
baglaminda karsilastirilmis ve farkli sonuglara ulasilmistir. Ornegin; Tathi ve Ayas
(2013) ile Reuter, ve dig., (2009) arastirmalarinda ¢evrimigi 6grenmelerin yiiz yiize
O0grenmelere oranla daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ¢alismada ise
Ferdig, (2013) calismasinda ¢evrimici 6grenme ile yiiz yiize 6grenme arasinda
akademik bagari, tutum ve motivasyon baglaminda anlamli bir fark bulamamuislardir.
Bu farkli sonuglarin nedeni 6grencilerin bireysel farkliliklarindan, 6gretmenlerin
Ogretme becerilerinden, okulun donanim ve imkanlarindan kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ozellikle teknik konularda anlamli bir farkliligin ¢ikmadig1 ve hatta Tablo
5’de gorildiigii tizere teknik konularda 6gretmen adaylarinin son test puanlari 6n test
puanlarina oranla diismiistiir. Bu sonu¢ 6gretmen adaylarinin bilgisayar becerilerini
kullanmada sikintilar yasayabildigini gostermektedir. Bilgisayar ve interneti yogun
bir bicimde kullanmaya yonelen 6gretmen adaylar1 kendi eksikliklerinin farkina
varmis olabilirler.

Arastirmada deneysel uygulamaya katilan 6gretmen adaylarinin
harmanlanmis 6grenme ortamlarina iliskin tutum puanlar1 6n test ve son test sonuglari
karsilastiginda anlamli olarak farklilasmistir. Fark son test puanlari lehine ¢ikmaistir.
Benzer sekilde 6lgek toplam puanlarinda da anlamli bir fark (son test puanlari lehine )
cikmistir. Dolayisi ile deneysel uygulamanin tam anlamiyla etkili oldugu sdylenebilir.

Bu calismada harmanlanmis 6grenme etkinliklerinin en olumlu katkilarindan
birinin 68renme becerilerini gelistirme oldugu, deneysel arastirmaya katilan 6gretmen
adaylar tarafindan ayrintili bir sekilde ifade edilmis ve kalict 6grenmeler sagladigi
ortaya ¢ikmustir. Ustiin (2011) ile Al-Qahtani ve Higgins’in (2012) ¢alismalarinda da
harmanlanmis 6grenmenin kalic1 6grenmelere yol agtigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin harmanlanmig 6grenmenin 6grenme becerilerini olumlu etkiledigi
yoniindeki goriisleri oldukca ayrintili olarak goriisme sonuglarinda ifade edilmistir.
Ornegin kendi kendine 6grenme, bulus yoluyla 6grenme, akran destekli 6grenme,

o6grenmeyi hizlandirma, bireysel 6grenme ve is birligine dayali 6grenme gibi konulara
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vurgu yapilmistir. Ancak kendi 6grenmelerini 6z degerlendirme konusuna ¢ok fazla
vurgu yapilmamistir. Oysaki Goger (2016), harmanlanmis 6grenmenin, 6grencilerin
kendi 6grenme siireglerini degerlendirmeleri i¢in bir firsat olduguna dikkat
cekmektedir. Nitekim Cobi (2009) ve Giiler (2013) de 6zellikle 6z diizenlemeyi temel
alan harmanlanmis 6grenmenin geleneksel harmanlanmis 6grenmeden daha etkili
olduguna dikkat ¢ekmistir.

Yukaridaki paragrafta 6grenme becerilerinin harmanlanmig 6grenme
temelinde gelistirildigi agiklanmistir. Bu noktadan hareketle 6grenme becerisi
gelismis 6grencilerin akademik basarilarinin da arttig1 goriilmektedir. Bu ¢alismadaki
gibi harmanlanmis 6grenmenin akademik basariy1 arttirdigi bulgusu birgok
arastirmada (Haznedar, 2012) da ortaya koymustur.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin deneysel uygulama siirecinde
harmanlanmis 6grenme yonteminin kullanimina bagl olarak keyif aldiklarin1 ve
dersin islenis yonteminden memnun olduklar1 goriilmiistiir. Demirkol’un (2012)
arastirmasinda da 6grencilerin ilgilerinin arttig1 ve dersin iglenis yonteminden keyif
aldiklar1 goriilmistiir. Cirak Kurt vd. (2018) ile Saritepeci ve Yildiz (2014), benzer
sekilde harmanlanmis 6grenmenin derse aktif katilimi arttirdigini, 6dev ve proje gibi
yontemleri kullanmanin ilging ve yararli oldugunu arastirmalarinda ortaya
cikarmiglardir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylart harmanlanmis 6grenmenin diisiinme
becerilerini olumlu etkiledigini de belirtmislerdir. Bu sonu¢ Umar’in (2017)
arastirmasinda da ortaya konmus ve harmanlanmis 6grenmenin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigi ortaya konmustur.

Deneysel uygulamaya katilan 6gretmen adaylari harmanlanmis 6grenmenin
olumlu yoniinii ifade ederken, teknolojiyi kullanma becerilerini gelistirdigi, ders
sirasinda ve hatta ders diginda istedikleri zaman ve mekanda d6grenme firsatlarini
yakaladiklarini daha hizli ve etkili iletisimin saglandigini belirtmislerdir.

Bu caligmada Kazu’ nun (2014) da ortaya ¢alismasinda ortaya konuldugu gibi
harmanlanmig 6grenme sinif zamanini daha etkin kullanmay1 ve 6grencilerin bireysel
ithtiya¢larimin karsilanmasini sagladig i¢in olumlu bir 6grenme bir 6grenme yaklagimi
olarak degerlendirilmistir.

Calismada harmanlanmis 6grenme uygulamasinin birgok olumlu etkisi oldugu
sOylenmesine karsin 6grencilerin takibi ve degerlendirilmesinin nasil oldugu

konusunda goriis belirtiimemistir. Ogretmen adaylar1 heniiz meslege baslamadigi igin
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konuyu bu yonden bir bagka deyisle 6l¢gme-degerlendirme baglaminda
degerlendirmemis olabilirler. Bunun yaninda 6gretmen adaylar1 geleneksel 6l¢me-
degerlendirme yaklasimlarina dayali 6grenim gordiikleri i¢in farkli 6l¢me-
degerlendirme teknikleri hakkinda yeterli bilgi ve deneyine sahip olmadiklari
soylenebilir. Bu baglamda Ustiin (2011) ile Dag (2011) ¢alismalarinda harmanlanmis
O0grenmenin Ogrencilerin takibi ve degerlendirmesini kolaylastirdig ortaya
¢ikarmiglardir.

Arastirmada 6gretmen adaylari, harmanlanmig 6grenme yonteminde
O0gretmenin etkisinin azaldigina dikkat ¢ekmislerdir. Aksogan’in (2011) ¢alismasinda,
bu arastirmanin sonuglarina benzer sekilde 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
yonteminin kullanildig1 derslerde 6gretmenlerle iletisime gegme ihtiyaci hissettikleri
goriilmustiir. Oysa Cardak (2012) ve Usta (2007) ¢alismalarinda tam tersi bir sonug
oldugu ortaya konmus, 6grenci-6grenci ve 0grenci-dgretmen etkilesiminin artis
gosterdigi bulunmustur. Bu aragtirmanin aragtirmacinin ¢evrimigi ortamlarda daha
cok geri bildirim vermesi ve etkilesimi arttirmasi ile Tablo 5’de belirtilen 6gretmenin
etkisinin azalmasi yoniindeki az sayidaki olumsuz elestirinin de giderilebilecegi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 bu arastirmada kaynak ve materyallere erisim konusunda
sikintilar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ayni sonug Balci’nin (2017) arastirmasinda
da ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, harmanlanmis 6grenmeyi tercih etmelerine karsin yiiz
yiize egitim sayesinde malzemelere daha kolay ulagtiklarini belirtmislerdir.

Bu calismada harmanlanmis 6grenmenin 6grencilere olumsuz etkileri oldugu
da kimi katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Soyle ki eksik 6grenmelerin
yasandigi, 6grenme-0gretme ortaminda iletisimin azalmasi gibi olumsuz elestiriler
ortaya konmustur. Balc1 (2017) arastirmasinda, 6grencilerin harmanlanmis
o6grenmeden memnun olduklarin1 ama uygulamalarin genel olarak yetersiz kaldiginin
altin1 ¢izmislerdir.

Bu calismadaki katilimcilar en ¢ok teknolojiden kaynakli sorunlarin
harmanlanmis 6grenmeyi olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Akgiindiiz ve
Akinoglu (2017) teknoloji kaynakli harmanlanmig 6grenme yaklasimi sorunlarini iki
baslik altinda degerlendirmistir. Birincisi; teknolojik donanim ve gii¢lii internet
baglantisinin olmamasi, ikinci boyutta ise gerek 6gretmenlerin gerekse dgrencilerin
teknolojiyi kullanma becerilerinin yetersiz oldugudur. Ustiin (2011) harmanlanmis

ogrenme ortamlarindaki teknoloji kaynakli sorunlar1 soyle ifade etmektedir:
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Ogretmenlerin gilincel teknolojiye hakim olmamalari, teknolojik ortamlara 6n yargili
bakmalari, bu ortamlar hakkinda bilgi sahibi olmamalari, teknolojik uygulamalarin
ders dis1 yiikleri arttirmasi ve teknoloji konusunda kurumsal destegin saglanmamas.

Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan deneysel uygulama sonrasinda 6gretmen
adaylarinin e-6grenme tutum diizeyleri degismemistir. Bu durum, bu ¢alismadaki
katilimeilarin uzun yillar boyunca yiiz yiize 6grenme ortamlarinda bulunmalar1 ve
yasantilarindan kaynaklanabilir. E-6grenme uygulamalarinin daha genis zamana
yayilmasi ile 6gretmen adaylarinin tutum diizeylerinin degisecegi diisiiniilmektedir.
Aragtirmada, katilimcilarin 6lgek puanlar degerlendirildiginde, 6l¢egin e-08renme
yatkinlik boyutunda 6n test ve son test aritmetik ortalama puanlarinin degismedigi
goriilmistiir. Ancak dlgegin e-6grenmeden kagis alt boyutunda 6n test aritmetik
ortalama puani maksimum 20 puan iizerinden 15,39 iken son test puani 15,13
olmustur. Bu sonuca bakildiginda bu uygulamadaki katilimcilarin az da olsa e-
o6grenmeden ka¢gma diizeylerinin azaldigi ve dolayist ile uygulamanin kismen de olsa
etkili oldugu sdylenebilir. Uygulama siiresinin uzatilmasi ve sadece bir derste degil
diger derslerde de yiiz yiize egitime ek olarak e-6grenme ortamlarinin olusturulmasi
ile 6gretmen adaylarinin e-6grenme tutumlarinin olumlu olabilecegi diisiiniilmektedir.

Deneysel uygulama sonrasinda katilimcilarin goriisleri bir baska deyisle nitel
veriler analiz edildiginde, e-6grenme ile ilgili olumsuz goriislerin ii¢ ana baglik
altinda gruplandirildig: goriilmiistiir. Bunlardan ilki, “6gretmenin etkisinin azalmasi
ve Ogretimin veriminin diigmesi”dir. Gedik ve arkadaglarinin arastirmalarinda (2013),
bu arastirmanin bulgulari ile ortiisen bir sonuca ulasmis ve 6gretmenin tecriibe
eksikliginden dolay1 e-6grenmenin 6grencilere yiik getirdigini ortaya koymuslardir.
Diger bir olumsuzluk ise “0grencilerin 6grenme siirecinde olumsuz etkilenmeleri”dir
(sosyallesmenin azalmasi, motivasyonun diigmesi, basarinin azalmasi, ¢calisma ve
dikkat sorunu vb.). E- 6grenme ile ilgili aragtirma bulgularina bakildiginda (Chang
ve Fisher, 2003; Dikbas, 2006) tiim olumsuzluklara ragmen e-6grenmenin 6grenciler
tarafindan 1yi karsilandig1 ve e-68renmeye yonelik tutumlarin olumlu oldugu
goriilmektedir. Son olarak diger bir olumsuzluk, “egitimde teknoloji entegrasyonunda
sikintilar yagsanmas1”dir (arag-gereg eksikligi, teknolojinin degerli goriilmemesi,
teknolojiyi kullanma yetersizlikleri, teknolojinin insan sagligini olumsuz etkiledigi
inanc1 ve dogru bilgiler icermedigi vb.). Alan yazinda benzer olumsuzluklara
deginilmistir. Ornegin Bathe (2001), egitimcilerin ¢evrimici grenmeyi

gerceklestirebilmek i¢in teknolojik ve pedagojik destege ihtiya¢ duyduklarinin altini
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cizmektedir. Karakaya (2010), Tiirkiye’de yabanci dil egitimcilerinin teknolojiyi
Ogretim ortamlarina entegre etme konusunda profesyonel bir egitim almadiklarini
ortaya koymustur. Bower, vd. (2015), egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda
okullarda teknik sorunlar yasandigina dikkat ¢ekmislerdir. Farid, ve dig., ise (2018),
okullarda e-6grenme araglarinin kalitesine ¢ok fazla dikkat edilmedigini ortaya
koymuslardir. Bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmaya yonelik Wang ve Huang (2011),
smif ici ve e-6grenme etkinliklerinin dengeli olmasi gerektigine dikkat cekmis ve
onceden planlama yapilmasinin énemine vurgu yapilmistir.

E-6grenmeye iliskin katilimcilarin olumlu goriisleri degerlendirildiginde,
deneysel uygulamanin 6gretmen adaylarina etkisinin olumlu oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin 6grenme becerilerinin gelistigi ve duyussal kazanimlar elde ettikleri
ortaya ¢ikmustir. Ogrenme becerileri kapsaminda; zamani etkili kullanma, kalic
ogrenmeler saglama, kendi hizina uygun 6grenme, 6grendiklerini tekrar etme vb.
kazanimlar elde edilmistir. Tiirkiye’de ve diinyada ytiriitiilen son bes yildaki bircok
arastirmada da (Abdullah, dig., 2015; Balik¢1, 2015; Bhagat ve dig., 2016; Duffy,
2016; Elian & Hamaidi, 2018; Files, 2016; Sirakaya, 2015; Umutlu, 2016) e-
O0grenmenin dgrencilerin 6grenme stillerini olumlu etkiledigi dolayisi ile akademik
basari diizeyinin arttigi bulunmustur. Oztiirk (2016), ¢evrimici dgrenmenin grenme
stillerini olumlu etkiledigini ortaya ¢ikardigi arastirmasinda, elde edilen kazanimlari
detaylandirmis ve daha ¢ok uygulama yapabilme, kendi bireysel hizinda 6grenme,
gorsel-isitsel hafizay1 kuvvetlendirme ve unutmayi1 engelleme gibi olumlu yonlerden
sOz etmistir. Kahyaoglu, ve dig., (2016) ise, e-6grenmenin en 6énemli faydasinin
bagimsiz 6grenmeleri saglamak oldugunu belirtmistir. Aydin (2013), 6grencilerin ve
ogretmenlerin Tiirkiye’deki Tiirk dili 6grenim ortamlarinda teknoloji kullanimina
iliskin algilarini inceledigi caligmasinda, arastirma sonucunda hem 6grenicilerin hem
de 6gretim elemanlarinin Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji kullanma konusunda olumlu
tutumlara sahip oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada da benzer sekilde katilimcilar,
Ogreticiden bagimsiz 6grenmeler sagladiklarini ifade etmislerdir.

Duyussal kazanimlar baglaminda ise 6grencinin kendini iyi hissetmesi,
eglenmesi, glidiilenmesi, sosyallesmesi gibi kazanimlar elde edilmistir. Alan yazinda,
e-6grenme uygulamalarinda 6grencilerin sosyal ve duygusal kazanimlarina iliskin
arastirma sonuglari yer almaktadir. Concannon, vd. (2005), Yurdakul, ve dig. (2014),
Fernandez (2015), Chang (2016), Keeney (2017), e-6grenmelerin; geri bildirim, kolay

iletisim, etkilesim, 6gretmenle ve akranlarla isbirligi, kisisel ilgi, 68renci 6zerkligi,
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O0grenci memnuniyeti ve 6grenci motivasyonu gibi bir¢ok yarar sagladigini
belirtmislerdir.

Bu arastirmada katilimcilar, e-6grenmeyi yabanci dil egitimi ile iligskilendirme
konusunda goriis ortaya koymamaiglardir. Oysa alan yazina bakildiginda, e-
O0grenmenin yabanci dil egitiminde etkili olduguna yonelik arastirma bulgular
mevcuttur. Boyraz (2014) ve Iyitoglu (2018), yabanci dil egitiminde e-6grenmenin
akademik basarty1 ve bilgilerin kaliciligini arttirdigini ortaya ¢ikarmistir. Koroglu
(2015), e-6grenmenin yabanci dil egitiminde konusma becerilerini ve tutumlarini
olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Gok (2016), ¢cevrimi¢i 6§renme ortaminin
yabanci dil 6grenme kaygisini azalttigini ortaya koymustur. Caliskan (2016), yabanci
dil egitiminde gevrimi¢i 6grenmeyi kullanmaktan 6gretmenlerin memnun olduklarini
belirtmistir. Buna karsin, literatlirde e-0grenmenin yabanci dil egitiminde olumsuz
etkileri olduguna yonelik sinirli sayida ¢alisma yer almaktadir. Bunlardan biri olan
AbuSeileek ve Qatawneh (2013) arastirmasinda, teknoloji destekli yabanci dil
Ogretiminin dgrenci basarisina olumlu etkisi olmadigini tespit etmistir.

Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢aligmalarda (Berkant, 2016; Kutluca & Ekici, 2010; Topal,
2013; Usluel & Seferoglu, 2004) egitimde teknoloji kullanimi ve teknoloji 6z
yeterligi ile ilgili bulgularin benzestigi sdylenebilir. Ogretmenlerin ve dgretmen
adaylarinin bilgi teknolojilerini kullanmaya 6zen gosterdikleri ancak yasanilan
sorunlarin daha ¢ok donanim, teknik destek ve fiziksel kosullarin yetersizliginden
kaynaklandigr goriilmektedir. Egitimcilerin teknoloji 6z yeterlik algilarinm iyi
diizeyde oldugu ve tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Bilgisayar ile gecirilen
zaman ve bilgisayar deneyiminin bilgisayar tutumlar1 ve 6z yeterliligi ile iligkili
oldugu da saptanmustir. Ozellikle de 6gretmen adaylarinin interneti kullanma
becerilerinin yiiksek olmasi nedeni ile egitim amach internet kullanim1 becerilerini
ogrenirken zorluk ¢ekmedikleri ortaya konmustur.

Deneysel aragtirmada gelistirilmesi amaglanan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
algilarina iliskin bulgular asagida degerlendirilip yonelik benzer ¢calismalar su
sekildedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bilisim teknolojilerine yonelik
0z yeterlik algilar1 konusunda kapsamli bir calismaya ulasilamamistir. Tiirkce
literatiirdeki caligmalara bakildiginda, arastirmalarin daha ¢ok 6gretim alani farki
gozetilmeksizin yani genel olarak ele alindig1 goriilmektedir. Yabanci dil 6gretimi

alaninda ¢alismalar mevcuttur ancak bu arastirmalar daha ¢ok Ingilizce 6gretimi



206

lizerine yogunlasmistir. Ornegin Adalier’in (2012) ¢alismasinda, Ingilizce
Ogretmenligi Béliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin bilgisayar 6z
yeterliklerinin Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim gorenlerden daha yiiksek
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Bu calismada harmanlanmis 6grenme egitimine katilan 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik 6z yeterlik diizeylerinin olumlu yonde etkilenip etkilenmedigine
bakilmistir. Tablo 23’teki arastirma bulgular1 6grenci katilimini saglama ve sinif
yonetimi gibi konularda dgretmenlerin 6z yeterlik diizeylerinin artmadigi ancak
ogretimsel stratejileri kullanma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ogretimsel
stratejileri kullanma becerilerinin gelismesi beklenen bir sonugtur. Ciinkii egitimde
teknolojinin de kullanilmasi ile 6gretimin zenginlestirilmesi ve ¢esitlendirilmesi
miimkiin olabilmektedir. Diger yandan sinif yonetimi konusunda 6z yeterlik
diizeylerinin gelismemesi lizerinde durulmasi gerekmektedir. Yiiz yiize 6gretimde
Ogretmen 6grenci ile daha ¢ok zaman gegirmekte ve sinif yonetiminde deneyimler
elde edebilmektedir. Cevrimig¢i 6grenme ortamlarinda 6gretmenin dgrenciden uzak
oldugu diisiiniildiigiinde sinif yonetimine iliskin yasantilarinin azalmasi s6z konusu
olabilmektedir.

Ogretmen 6z yeterligi lceginde dgrenci katilimina arttirma boyutunda
harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin etkili olmadig ortaya ¢ikmustir. Ogrenci
katilimini ¢evrimigi ortamlarda arttirabilmek ve denetleyebilmek elbette yiiz yiize
O0grenmeye oranla daha zordur. Bu gercekten hareketle, cevrimici 6grenme
ortamlarinin senkron, bir baska deyisle canli olarak gerceklestirilmesinin dnemi
artmaktadir. Bu durumda yiiz yiize ve ¢evrimigi 6grenme ortamlarinin desteklenmesi
gerektigi ortadadir; yani ¢evrimici olup ayn1 anda yiiz ylize olunabilecek senkron
derslerin yiiriitiilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle Y1ldiz’in ¢calismasinda
(2015) ortaya koydugu gibi, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi dersinin 6gretme ve
O0grenme siirecinde 6grenci katiliminin son derece dnemli oldugu ortaya konmustur.
Yurt disinda uzun yillar 6nce yiiriitiilen Moore ve Mary’nin (1992) arastirmasinda,
okulda saglanan kosullarin 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarini belirgin sekilde
etkiledigi ortaya konmustur. Dolayisiyla bu kosullarin basinda gelen teknolojinin, 6z
yeterlik inancini artirabilecegi sdylenebilir, nitekim bu ¢alismada 6gretimsel
startejileri kullanma diizeylerini arttirmistir.

Tiirkge 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik algilarini ortaya ¢ikarmaya yonelik

alan yazinda ¢alismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalardan biri olan Yayl ve Kitis
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Cinar’ 1n (2015) aragtirmasinda Tiirkge 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarini
degerlendirmislerdir. S6z konusu aragtirmanin énemli bir bulgusu olan lisans
egitiminin 6gretmenlik 6z yeterlik algisini olumlu etkiledigi belirlenmistir. Nitekim
bu arastirmada da yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde lisans egitimi alan Tiirkge
O0gretmen adaylariin egitimde teknoloji kullanimi yeterlikleri harmanlanmis 6grenme
araciligi ile gelistirilmis ve lisans egitiminin etkisi Yayli ve Kitis Cinar’in (2015)
calismasinda oldugu gibi bir kez daha dogrulanmistir. Benzer sekilde Sahin,
Kurudayioglu, Tungel ve Oztiirk’iin (2013) ¢alismalari, bu ¢alisma ile birebir
ortiismektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6z
yeterligini konu edinen ¢alisma, 6zellikle 6gretim yontemleri bilgisinin yliksek 6z
yeterlik algisini ortaya ¢ikardigi lizerinde durulmustur. Avci (2011), yabanci dil
Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmanin Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak dgretecek kisiler i¢cin ¢ok dnemli oldugunun altin1 ¢izmektedir (Avcei, 2011).
Bu calismada harmanlanmis 6grenme i¢inde bir¢ok farkli 6gretim yontem teknigini
icermesi agisindan arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yontem bilgisini
Sahin, Kurudayioglu, Tungel ve Oztiirk’iin (2013) arastirmasinda oldugu gibi olumlu
yonde etkilemistir.

Ogretmen 6z yeterligi ile ilgili son yillarda yiiriitiilen arastirmalarda (Dilekli
2016; Fackler & Malmberg, 2016; Klassen & Tze,2014) dgretim tarzi ile 6gretmen 6z
yeterlik algismin iliskisi ele alinmaktadir. Oz yeterlik diizeyi arttik¢a dgretmenlerin
Ogretim uygulamalarindaki niteligi saglayabildigi sonucuna ulasilmistir. Bu
calismada harmanlanmis 6grenme yaklasiminin Tiirkge 6gretmen adaylarinin
O0gretmen 6z yeterligi baglaminda sinif yonetimi ve 6grenci katilimini gelistirmemesi
ancak O0gretimsel stratejiler konusunda fark yaratmasi literatiirdeki ¢aligmalarla
ortismektedir. Heniliz meslege baslamayan Tiirk¢e 6gretmen adaylart harmanlanmis
ogrenme sayesinde hem 6z yeterlik algilarint hem de dgretimsel strateji yeterliklerini
artirma olanagi yakalayabilmislerdir.

Deneysel uygulama sonrasinda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yabanc dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili goriislerinde en dikkat ¢geken bulgulardan biri kiiltiire
yapilan vurgudur. Ogrencileri motive etmek ve kaygilarini azaltmak igin ders
igeriginin Tirk kiiltiirtine gore yapilandirilmasinin 6nemi arastirmanin katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir. Bu sonug alan yazinda da yer almaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltlir aktariminin ne denli 6nemli oldugu ortaya

konmaktadir. Morali ve Goger’in (2019) ¢alismasinda ¢agdas yabanci dil 6gretim
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yaklasimlarinda dili 6§retmenin yani1 sira kiiltiirii de 6gretmenin gerekli oldugunu
belirtmislerdir. Bu ¢alismada harmanlanmis 6grenme sayesinde ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinda Tiirk¢e 6gretmen adaylar kiitiirii 6gretmenin daha kolay oldugunu
deneyimlemisler ve bu konunun énemini i¢sellestirmiglerdir. Caner, Direk¢i ve Kurt
(2019) yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kiiltiirel aktarimin olumlu getirilerini
ayrintili olarak sunmuslardir. Ancak 6gretim siirecini sirf kiiltiirel aktarimla
sekillendirmenin ve kiiltiiri; dil, bilgi ve becerilerinin 6niinde tutmanin abartilmamasi
gerektigini belirtmislerdir.

Bu ¢alismaya katilan Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 harmanlanmis 6gretim
uygulamalarina iligkin yasantilar1 sonucunda strateji, yontem, teknik ve arag-gereg
cesitliliginin olumlu etkileri konusunda goriisler ortaya koymuslardir. Bu sonug
Kocaman (2012) ve Tosun’un (2012) calismalarinda detayl sekilde ifade edilmistir.
Buna gore yabanci dil 6gretiminde ¢agdas kuramlar1 temel alan 6gretme-6grenme
yaklagimlarindaki degisimleri igeren ve dzellikle islevsel dil 6gretim yaklasimlarinin
basar1 ve verimi artirdig1 ortaya konmaktadir. Tiirkiye’ de yabanci dil 6gretme
konusunda basarisiz olundugu kanis1 hakimdir. Bu kaniy1 ortadan kaldirmak yabanci
dil 6gretim yontem, teknik ve yaklasimlarinda basarili olmay1 gerektirmektedir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yontem konusu ele alinirken 6grencilerin
thtiyaclarini belirlemenin 6nemli oldugu bir¢ok arastirmada (Basar & Akbulut, 2016;
Boylu & Cangal, 2014; Koger, 2013; Tok & Yigin, 2013) ortaya konmustur. Eger
ogrencilerin ihtiyaglari belirlenirse yabanci dil 6gretiminin niteligi sadece 6gretim
yontem tekniklerini belirlemekle sinirlandirilmayacak ve daha genis 6lgekte egitim
programlarinin olusturulmasi ile 6gretimin planlanmasina katki saglanacag tizerinde
durulmaktadir. Ogrencinin hangi iilkede bulundugunun dahi 6gretim yaklagimlarini
etkileyebilecegi ve Tiirkce 6§renme ihtiyaglar1 ve amaclarinin farklilastirabilecegi
belirtilmektedir. Bu tezde, deneysel uygulamaya katilan 6gretmen adaylar1 yabanci
ogrencileri Tiirk¢e 6grenirken motive etmek ve onlarin kaygilarini azaltabilmek i¢in
ogretim yontem ve teknikleri ¢esitlendirmenin gerekliligine vurgu yapmislardir.
Biger’in ¢aligmasinda (2016), 6grencilerin oyun ve eglenceli yontem-tekniklerin
kullanilmast sonucunda motive olduklar ortaya konmustur. Bu ¢aligmanin meslege
baslamadan 6nce Tiirkge 6gretmen adaylarinin yontem, teknik, bilgi ve yeterliklerini
artirmasi agisindan 6nemli ve degerli sonuglar icerdigi sdylenebilir.

Tiirkge 6gretmen adaylar1 deneysel uygulama sonrasinda, yabanci dil 6greten

Tiirkce egitimcilerinin Tiirkiye’de az olduguna ve yeterli donanima sahip
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olmadiklaria deginmislerdir. Balci ve Melanlioglu’na (2016) gore, ne yurt icinde ne
yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde isin egitimini almis uzman kisiler
tarafindan yiiriitiilmedigini belirtmislerdir. Bu gergekten hareketle sinirli egitim almis
ya da hi¢ egitim almamus egiticilerin ciddi problemlere neden olduklari ortaya
konmustur. Ornegin bu konu ile ilgili Alptekin (2012) ve Bayraktaroglu (2012) da
arastirma yapmislardir. Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde yontemsel hatalar
olduguna, dil planlamasinin yapilmadigina ve Avrupadaki uygulamalardan geri
kalindigina yonelik goriisler ortaya koymuslardir. Bu sorunlari ortadan kaldirmaya
iliskin yiiksekogretimde yabanci dil egitim uygulamalarinin niteliginin artirilmasi
gerektigine deginmislerdir. Bu tez, sdzii edilen onerilere iligkin bir 6rnektir ve
sonuglar Tiirkiye’de yabanci dil egitiminin niteligini artirmaya yonelik uygulamalar
icermektedir.

Harmanlanmis 6grenme uygulamasinin sonrasinda Tiirk¢e 6gretmen adaylari
ileride meslege baslayacaklari zaman yabanci 6grencilerini hangi agilardan
gelistireceklerine ve kazanimlara iliskin 6nemli konulara deginmislerdir. Ornegin,
Tiirkgeyi giizel ve akici konusmak, Tiirk¢eyi giinliik hayatta etkili kullanabilme,
Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirme, yabanci dilden arindirilmis climleler kurabilme
ve sozciik dagarcigini gelistirme gibi kazanimlar 6n plana ¢ikarilmistir. Gogen (2020)
giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde giinliik hayatla bag kurma, 6grenciler arasi
etkilesimi artirma ve gorev odaklilik gibi dilin uygulanmali 6gretimine
odaklanilmasini gerektigini belirtmektedir. Bu tezde, yukarida ifade edilen
kazanimlarin uygulamali ve islevsel yabanci dil 6gretimine uygun oldugu ve deneysel
uygulamanin amacina ulastigina isaret etmektedir.

Harmanslanmis 6grenme uygulamasinin ardindan Tiirkge 6gretmen adaylari
hem yliz yiize hem ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda materyal gelistirebilme olanagin
yakalamiglardir. Bu durum siiphesiz ¢ok énemlidir. Clinkii giinlimiizde sadece
geleneksel anlamda yiiz yiize egitim ortamlarinda materyal hazirlamak yeterli
olamamaktadir. Duman (2013), Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde farkli
0zellik ve amaglara uygun olarak mateyaller gelistirmenin 6gretim ortamini
zenginlestirdigini ve 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimini olumlu etkiledigini
ortaya koymaktadir.

Bu tezde, Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 anadili ve yabanci dil olarak Tiirkgenin
Ogretiminin farkina iliskin deneyimler elde etmislerdir. Bu sonu¢ 6nemlidir ve

literatlirde yer almaktadir. Mete ve Giirsoy’un (2013) arastirmasinda Tiirkgeyi
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yabanci dil olarak 6greten ve anadili olarak 6greten 6gretmenlerin farkli alan ve
mesleki 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigine dikkat ¢cekmislerdir. Mete ve Giirsoy
(2013), Tiirkiye’de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi verecek egiticilerin
yeterlilikleri konusunda kuramsal olarak ¢aligmalarin yeterli diizeyde yapilmadigini
ortaya koymuslar ve bu konunun dnemine vurgu yapmislardir. Ornegin, bu tezde
Tirkce 6gretmen adaylari dilbilgisi 6gretim yontemini anadili veya yabanci dil olarak
Ogretime gore degisebilecegi lizerinde durulmustur. Bu sonug, 6gretmen adaylarinin
farki anlayip igsellestirdigine isaret etmektedir. Ayrica 6gretim stratejileri, ilkeleri vb.
konularda farkliliklara deginilmistir.

Bu tezde, deneysel uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin yabanci dil
Ogretiminde dijital ortamlar etkili kullanabilmelerine yonelik gorevler verilmistir.
Web sitesi analizi, sosyal medyada sayfa olusturma, dijital oyunlardan yararlanma vb.
calismalar gerceklestirilmistir. Bu uygulamalardan 6gretmenlerin keyif aldiklar ve
yiiz yiize egitime alternatif 6gretim uygulamalarini deneyimledikleri goriilmiistiir.
Diindar ve Kara (2019), yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ¢evrimigi ortamlarin
etkili kullanilmasina yonelik bir arastirma gergeklestirmislerdir. Bu ¢aligmaya katilan
Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin (dortte ii¢liniin) yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dijital platformlar1 kullandiklar1 gériilmiistiir. EBA’daki videolarin ve
oyunlarin yararli oldugu belirtilmistir; hatta EBA’daki igerigin tanitimi saglanabilirse
daha yaygin olarak 6gretmenler tarafindan kullanilabilecegi ifade edilmistir. Benzer
sekilde Ozkan, Demir ve Ozdemir’in (2017) arastirmalarinda yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji kullanimi yenilik¢i ve uygulanabilir bir yaklagim olarak
yansitilmistir. Arastirma bulgular degerlendirildiginde, yabancilara Tiirk¢e d6greten
egitimcilerin teknoloji destekli uygulamalara iliskin yeterligini artirmak,
yaraticiliklarini gelistirmek ve mesleki gelisimlerine katki saglamak, egitimde
teknoloji kullanimint etkili bir yontem olarak kabul etmek ve uygulamakla miimkiin
olacagina inanilmaktadir. Aytan ve Ayhan’in (2018) ¢alismasinda yabancilara Tiirkce
O0gretmeyi amaglayan dijital ortamlarinin gesitliligine ve fazlaligina dikkat
¢ekmislerdir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
sorunlarina iliskin 6gretmen adaylar1 birtakim goriisler ortaya koymuslardir.
Konugma ve telaffuz sorunu bu sorunlar igerisinde siklikla dile getirilmistir. Bu
sonug, Bicer, Coban ve Bakir’in ¢alismasinda da ortaya ¢ikmis ve nedenlerinden biri

olarak 6gretilerin hizli konusmalar1 gosterilmistir. Bunun yaninda yazma konusunda



211

sorunlarin yasandigi ifade edilmistir. Bu bulgu ile Arslan ve Klicic (2015)
calismasidaki bulgular ortiismektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimindeki
sorunlarin ¢éziimiinde dncelikli olarak egiticilerin mesleki ve alan yeterliklerini
artirmanin 6nemli oldugu ifade edilmistir. Korkmaz (2018) Tiirkiye’de Suriyeli
Ogrencilerin egitiminde yasanan sorunlarin egitmenlere egitim verilmesi yolu ile
asilabilecegini belirtmektedir. Tiim bunlara ek olarak bu ¢alismadaki deneysel
uygulama siirecinde yer alan etkinliklere benzer ¢aligmalarin yabanci dil egitimindeki
sorunlarin olugsmasini engelleyebilecegi diisiiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68retimine yonelik web sayfalari, akilli telefon
uygulamalari, sosyal medya sayfalari, youtube kanallar1 oldugu ve bunlarin ¢ogunun
erisilebilir ve iicretsiz oldugu ortaya konmustur. Tiirker ve Geng (2018) de, bloglarin
¢evrimici 6grenme ortamlarinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilabildigini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla yabancilara Tiirkge 6gretiminde
dijital platformlarin rahatlikla kullanilabilecegi alanyazinda yer almaktadir. Bu tezde,
arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda s6z
konusu dijital materyallere ulagsmislar ve bu materyalleri elestirel bir bakis agisiyla
degerlendirmislerdir. Sonug olarak, egiticinin teknolojiyi kullanma istegi olmasi
durumunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yeterli dijital ortam ve materyalin
oldugu goriilmiistiir. Ozdemir (2017), dijital teknolojilerin anadili olarak Tiirkge
ogretiminde kKullanilabilecegini, 6zellikle harmanlanmis 6grenme yaklasiminin etkili
olabilecegini belirtmektedir. Boylelikle dgrencilerin 6grenme siirecinde motive

edilebileceklerine dikkat ¢ekmistir. .
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BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde sonuglar nicel ve nitel olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.
Benzer sekilde oneriler de arastirma sonuglarina yonelik dneriler ve ileriki

arastirmalara yonelik olmak {izere iki baslik altinda sunulmustur.

Sonuc¢
Bu baslikta 6nce nicel sonra da nitel sonuglar 6zetlenmistir.

Nicel Sonuglar
Harmanlanmis 6grenmeyi temel alan deneysel uygulama siirecinin sonunda

ogretmen adaylarinin tutum 6lgegine verdikleri puanlar incelendiginde yiiz yiize
O0grenme ortamlari, cevrimici 6grenme ortamlar1 ve teknik konularda 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik ¢tkmanustir. “Harmanlanmis Ogrenme Ortami
Olgegi” geneli ile harmanlanmis 6grenme alt boyutunda 6n test ve son test puanlarina
iligkin ortalamalar arasinda farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun dogal
oldugu ve beklenen bir durum oldugu sdylenebilir. Ciinkii tek basina yiiz yiize
Ogretim ya da tek basina ¢evrimici 6grenme ortamlarinin etkili olamayabilecegi, bu
iki 0grenme ortaminin birlestirilmesi gerekliligi zaten harmanlanmig 6grenme
ortamlarinda ele alinmaktadir.

Deneysel uygulama siirecinin ardindan yiiriitiilen etkinliklere iligkin 6gretmen
adaylarinin goriisleri degerlendirildiginde, basta 6grenme konusu olmak tizere
O0grenme-6gretme ortami ve dersin yonteminin etkililigi, 6grencilerin beceri gelisimi,
zaman ydnetimi, dersin nemini ve degerinin anlagilmasi gibi konularda gelisim
kaydedildigi goriilmektedir. Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylarinin
olumlu goriislerine bakildiginda 6zellikle teknoloji kullanimi, ders igerigine
erisilebilirlik, ders materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve maliyetin azalmasi gibi
konularda harmanlanmis 6grenmenin etkili oldugu goriilmiistiir. Son olarak 6gretmen
adaylari, basta 6grencilere birtakim olumsuz etkileri olabilecegi gibi 6gretmenin
yaklagimu etkili kullanamayabilecegi, teknolojik alt yap1 ve donanim sorunlarinin
olabilecegi konularina iliskin harmanlanmis 6grenmenin olumsuz etkileri oldugunu

belirtmislerdir.
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Ogretmen adaylarmin harmanlanmis 6grenme ortaminin etkililigine iliskin geneli
ile tiim alt boyutlarinin 6n test ve son test puanlarina iligkin ortalamalar arasinda
farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarmin harmanlanmis 6grenme ortaminin etkililigine iliskin
uygulama Oncesi ve sonrasinda aldiklari toplam puanlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Elde edilen sonuca gore deneysel uygulama siirecinin ve uygulanan
etkinliklerin 6rneklemin harmanlanmis 6grenme tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye iliskin alt boyutlarinin (E-6grenmeye
yatkinlik ve E-6grenmeden kagma farklilik oldugu) 6n test ve son test puanlarina
iliskin ortalamalar arasinda farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin e-6grenmeye iliskin e-6grenmeye yatkinlik ve e-
o0grenmeden kaginma alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarmin “Oz Yeterlilik Olgegi” geneli ile tiim alt boyutlarinin &n
test ve son test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda farklilik oldugu tespit
edilmistir.

Ogretmen adaylarmin 6gretmen 6z yeterlik dlgegi genelinden ve dlgekte bulunan
ogrenci katilimi ve sinif yonetimi alt boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir. Ogretmen
adaylarinin 6gretimsel stratejiler alt boyutundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve son test puanlarinin 6n test
puanlarina gére anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
0z yeterlik 6l¢egi genelinden ve dlgekte bulunan 6grenci katilimi, sinif yonetimi alt
boyutlarindan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olmadig1 saptanmustir. Ogretimsel stratejiler alt boyutundan aldiklar1 &n test
ve son test puanlari arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve son test

puanlarinin 6n test puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Nitel Sonuglar
Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki etkinliklere iligkin 6gretmen

adaylarinin goriislerine iliskin 6zellikle 6grenme konusuna vurgu yaptiklar
goriilmiistiir. Derslerin verimli ve kalic1 oldugu; 6grencilerin kendi kendine 6grenme
ve arastirma imkan1 bulduklari; bulus yoluyla ve aktif olarak 6grendikleri; grupca,
isbirligine ve etkilesime dayal1 6grenme ortamlarinin olustugu; 6grenilenlerin tekrar
odakli ve proje temelli dgrenmelerin gergeklestigi iizerinde durulmustur. Ogretmen
adaylarinin diger olumlu goriisleri ise sirasi ile 6grenme-6gretme ortami ve dersin
yontemi ile iligkilidir. Gorsel etkilesimin arttig1 ve dersin sikici olmayip, eglenceli
halde yiiriitiildiigii belirtilmistir. Ogretmen adaylar1 baz1 olumsuz goriisler de
belirtmislerdir. Bunlar; zamanin etkili kullanilmadig1 ve 6devlerin ¢ok oldugu gibidir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki uygulama siirecine iligkin 6gretmen
adaylarinin olumlu goriislerinde 6zellikle zaman konusuna vurgu yaptiklar
goriilmiistiir. Bilgiye ve kaynaga aninda erisim saglama; zamandan tasarruf edilmesi
ve istenilen zamanda 6grenmeyi ger¢eklestirme imkaninin sunulmasi gerektigi ifade
edilmistir. Ogretmen adaylarmin diger olumlu goriisleri ise dgrenme iizerinedir.
Ogrenmenin hizli ve kolay oldugu, dersten 6grencinin kalmasim engelledigini ve ayni
zamanda gorsel-isitsel dgrenme imkan1 sunuldugu vurgulanmistir. Ogretmen
adaylarmin diger olumlu goriisleri 6grenme-6gretme ortami ve dersin yontemi ile
iliskilidir. Dersin yonteminin tekrar etme firsati sundugu; 6grenme-6gretme ortami
olarak smif dis1 mekanlarin 6grenme amagli kullanilabilecegi ve dersin sikici degil,
eglenceli olmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinimn olumlu goriis
belirttigi bir diger kavram teknoloji kullanimina yoneliktir. Teknolojinin nasil
kullanilmasi gerektigi konusunda yararli oldugu ve sosyal medyanin kullanimi
hususunda etkin bir rol oynadig1 goriilmektedir. Diger bir olumlu goriis ise ders
icerigine yoneliktir. Dersin igerigini ve kapsamini zenginlestirdigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin diger olumlu goriisleri ise siras1 ile ders materyalleri ve maliyet
ile iliskilidir. Harmanlanmis 6grenme yaklasiminin ders materyallerinin kaybolma
ihtimalini ortadan kaldirdig1 ve maliyeti diisiirmeye yardimci oldugu belirtilmistir.
Ogretmen adaylardan bir gretmenin olumsuz goriisiinii de belirttigi goriilmiistiir.
Harmanlanmis 6grenme yaklasimindaki uygulama siirecine iligkin 6gretmen
adaylarinin harmanlanmig 6grenmenin olumsuz goriislerime yonelik 6zellikle

ogrenciye etki konusuna vurgu yaptiklar: goriilmiistiir. Soru sorma imkéninin
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olmadig1; hazira konma-rahat ve kolaya kagmaya kapi araladigi; ara ara 6grenmelerde
eksikliklere neden olabilecegi; 6grenme sorumlulugu almay1 olumsuz etkiledigi;
devam zorunlulugunun otomatik olarak ortadan kaldirdigindan dolay1 ders takibinin
tam olmamasi ve son olarak da motivasyonu azalttig1 diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin olumsuz goriis belirttigi bir diger konu ise harmanlanmis 6grenmede
dgretmenin konumu ile ilgilidir. Ogrencilerin yiiz yiize egitim olmadig i¢in
ogreticiden uzak olmalari; olugsan bu mesafe ile aninda geri bildirimin saglanmamast;
Ogretmenin 0grenme-ogretme siirecinde olmayisi ve ders igeriklerinin zaman zaman
sisteme ge¢ yiiklenmesinden kaynakl1 birtakim sorunlar dile getirilmistir. Ogretmen
adaylarinin teknolojik alt yap1 ve donanim hususunda harmanlanmis 6grenmenin
olumsuz yonleri olabilecegi lizerinde durmuslardir. Bilgisayar ve internet
olmadiginda sorunlarin yasandigi ve teknolojiyi tam olarak kullanmayi bilmeyen
ogrencilerin yasadig sikintilarin oldugu goriilmektedir. Diger bir olumsuz goriisiin
Ogretmen adaylari tarafindan dersin yontemi ve 6grenme-0gretme ortamina yonelik
oldugu goriilmektedir. iletisim ve samimiyeti azalttig1 yoniinde birtakim goriisler
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmin diger olumsuz gériisleri siras1 ile materyal ve
maliyet ile ilgilidir. Kitabin ve defterin 6nemini yitirdigi ve harmanlanmis
ogrenmenin ekonomik olmadig1 ifade edilmistir. Ogretmen adaylarindan
harmanlanmis 6grenmenin herhangi bir olumsuz yonii olmadigini sonucu elde
edilmistir.

E-6grenme iliskin 6gretmen adaylarinin deneysel uygulama sonrasindaki
goriisleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki sekilde sonug elde edilmistir. Ogretmen
adaylariin e-6grenmeye iliskin olumsuz goriislerine yonelik goriisleri 6gretmenin
etkisinin azalmasi, dersin yararli/verimli olmamasi, sosyallesmenin sinirlanmasi ve
akran iliskilerinin olumsuz etkilenmesi, kalic1 6grenmelerin gergeklesmemesi, dersin
sikict olmasi, motivasyonun diismesi, akademik basariy1 olumsuz etkileme, ¢alisma,
dikkat ve zamani etkili kullanma becerilerinin olumsuz etkilenmesi, yliz ylize
egitimin gerceklestirilmesini engeller ve okul ortaminin degerini azaltmasi,
teknolojiyi kullanma problemi yasama, tembellestirdigi, ara¢-gere¢ ve materyallerin
eksikliginin sikintilar yaratmasi, teknolojinin yagamda ¢ok degerli goriilmemesi,
insan saglhigina zararli oldugu diistiniilmesi, grup calismalarina uygun olmamast,
dogru bilgiye ulagsmay1 gii¢lestirdigi sonuglarina ulasilmistir. Deneysel uygulama
stirecindeki 6gretmen adaylarinin e-6grenmeye iligkin olumlu goriisleri dersin

yararli/verimli olmasi, 6grencinin kendini iyi hissetmesi ve eglenmesi, 6grencinin
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vaktini iyi kullanmasini saglamasi, merak uyandirmasi ve giidiilenmeyi arttirmasi,
Olcme-degerlendirmenin saglikli sekilde yapilmasini saglamasidir. Calisma ortaminin
daha rahat olmasi, sosyallesmeyi saglamasi, 6gretmenin birebir ilgi saglamasini
kolaylastirmasi, kalict 6grenme gerceklestirmesi, yeni seyler 6grenmeye yardimci
olmasi, 6grencilerin kendi hizina uygun 6gretim imkani saglamasi, tekrar etmeye
imkan vermesi, giinliik yasamla bag kurulmasini saglamasi ve bilgiye erisimin ¢ok
kolay olmas1 seklinde sonuclar elde edilmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten egitimcilerin mesleki ve alan
yeterliliklerine iliskin 6gretmen adaylarmin 6zellikle 6gretme becerisi (mesleki
yeterlilik) iyi olmas1 konusuna vurgu yaptiklar1 goriilmiistiir. Materyallerin
kullanilmasi gerektigi; 6grencilere firsatlar sunulmali; bilgiyi tek bir yerden degil,
gorsel-igitsel her yoldan verilmesine; 6gretmen konuya her zaman hakim olmali ve
hazirlikli olmali; mesleginin geregini iyi bilmeli ve uygulamalidir. Ogrencileri
yetistirmek i¢in ugrasmali; mesleginde iyi bir yere sahip olmali; daha sabirl ve
eglenceli bir anlatimi tercih etmeli; farkli etkinliklerle ugrasmay1 6gretmeyi sevmeli,
her tiirlii yenilige agik olmalidir. Kendi diline ait bir kelimeyi farkli sekillerde
anlatabilmeli; 6greten kisinin bilgi birikimi olmal1 ve bu bilgileri karsisindaki kisiye
iyi bir sekilde aktarmalidir. Uygulayacagi 6gretim sekli, stratejilerin son derece
onemli oldugu; mesleki bilgileriyle sinif igerisinde ve disinda nasil davranmast
gerektigini iyi bilmeli; bildiklerini aktarabilme konusunda basarili olmalidir. Hangi
yontem ve teknikleri kullanacagini iyi bilmeli, hitap ettigi kesimin 6zelliklerine
dikkat etmeli; icerige hakim kisiler olmali; somuttan soyuta gidilen bir teknikte dersi
anlatabilmeli; tatli-sert bir yaklasimla dersi bir orkestra sefi gibi yonetmeli; icerige
tam anlamiyla hakim olunmasi gerektigi ifade edilmistir. Mesleki ve alan bilgisi
ozelliklerine iligkin 6gretmen adaylar1 olumlu kisilik 6zelliklerine sahip olmali
etkili kullanabilmeli; sabirli olmali, empati duygusunun yiiksek olmas1 ve 6grenci ile
arkadas olunabilmeli; 6grencileri sevmeli; sabirli olmanin 6nemini; yabanci
Ogrencilere kars1 gerekli sabri, anlayis1 gosterebilmeli; zorluklarin {istesinden
gelebilecek bir yapisinin olmasi ve yaraticit olmasi gerektigi; sabirli olmayi; kendine
yeterince glivenmesi gerektigi; insanlarla iyi anlasip iletisimin yoniiniin kuvvetli
olmasi gerektigi; yaratici olmali; kendine giivenmeli; 6zgiiven eksikligi yasamamali;
sabirli, sicakkanli ve giiler yiizlii olmasi gerektigi vurgulanmigtir. Ogretmen adaylar

yabanci dil bilmeli ve kullanabilmeli seklindedir. Ogretmen adaylari, yabanc dile
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hakim olmali, en 6nemlisi yabanc1 dil bilgisine sahip olmasi gerektigi, yabanci dili
¢ok iyi bilmesi ve kendi dilinin 6zelliklerini aktarabilecek yeterli diizeyde bilgi
birikimine sahip olmasinina dikkat ¢ekilmistir. Kendi dilinin tiim 6zelliklerinin
yaninda diger dilin tiim 6zelliklerini bilmesi de son derece dnemlidir. Ogretmen
adaylar1, Tirk¢eye (anadiline) hakim olmali, dnemini bilmeli, kendini ifade etme
becerisi ile telaffuzunun iyi olmasi ve beden dilini etkili kullanmasi hakkinda goriis
bildirmislerdir. Son olarak ana dilinin tiim &zelliklerini ¢ok iyi bilmeli; kelimelerin ne
anlama geldigini ¢ok iyi bilmeli; Tiirk¢e dilinin 6nemini kavramali, kavratmalidir.
Alan bilgisi yeterli diizeyde olmalidir. Anlatim yonii etkili olmali; gereksiz sézciik
kullanimindan kag¢inmali; kendini 1yi ve dogru ifade etmeli; kelime telaffuzlarina
dikkat etmeli; dogru konusmali; iyi bir diksiyona sahip olmali; kendini ifade etme
becerisinin olmasi; akici bir dil kullanmali; diksiyonu diizgiin olmali ve son olarak da
Jest ve mimikleri dogru kullanabilmelidir. Ogretmen adaylari, konusma- kendini
ifade etme becerisi ile telaffuzunun iyi olmasi ve beden dilini etkili kullanmas1
yoniinde gortsler belirtmislerdir. Anlatim giicii etkili olmali, gereksiz sozciikten
kacinmali, kendini iyi ifade etmeli, kelime telaffuzlarina dikkat etmeli, konusmal, iyi
bir diksiyona sahip olmali, kendini ifade edebilme becerisinin olmasi gerektigi, akici
bir sekilde ifade edebilme ve anlatim, diksiyonu diizgiin olmal1 ve son olarak jest ve
mimikleri dogru kullanmali seklindedir. Ogretmen adaylar1 Tiirkce dilbilgisi
kurallarina hakim olmali konusu da deginmislerdir. Dilbilgisi kurallarini bilinmelsi; dil
bilgisine hakim bir 6gretmen profili olmas1 gerektigi ve anadilinin ana kurallarini,
giizelliklerinin en sekilde bilinmesi vurgulanmustir. Ogretmen adaylari yabanci dil
Ogretiminin egitimini almali ve belgesi olmali seklinde goriis bildirmislerdir.
Ogretmen adaylarinin alaninda basari belgeleri olmasi gerektigi ve bu ders igin ayri
ders almis olmasinin 6nemli olacagi sonuglari elde edilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kazanimlara iligskin 6gretmen adaylarinin goriislerinde d6grenciye yonelik kazanimlar
konusuna vurgu yaptiklar1 gériilmiistiir. Tiirkceyi glizel ve akict konusmayi, Tiirkgeyi
giinliik hayatta etkili kullanabilmeyi sagladigi, Tiirk¢e anlama becerilerini gelistirdigi,
yabanci dilden arindirilmis ciimleler kurdurabildigi, dilbilgisi kurallarini 6grenme ve
son olarak sozciik dagarcigini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Deneysel uygulama
stirecindeki yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde 6gretmene yonelik kazanimlar
konusuna deginmislerdir. Tiirk¢eyi dilbilgisi kurallarina 6nem vererek dgretme,

Tiirkgeyi ogretirken etkili yontem ve teknikleri kullanabilme, Tiirk¢eyi diinya dili
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haline getirme ve farkli toplumlar tarafindan kullanilmasini saglama, Tiirkceyi
sevdirme, 1yi bir konusmaci yetistirme konularim 6zellikle dile getirmislerdir.
Deneysel uygulama siirecindeki yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde bilgim yok
seklinde de sonug elde edilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde igerige
iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerinin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde igerik
konusuna vurgu yaptiklar1 gériilmiistiir. Giinliik yasam ve diyaloglar kurma, dil
becerilerini gelistirmeye yonelik metinler, dilbilgisi kurallarin1 kazandirmaya yonelik
metinler, s6zciik dagarcigini (atasozleri vb.) gelistirmeye yonelik metinler, Tiirk
kiiltiirti, Atatiirk, Tirk milliyetciligi, genclik, atalarimiz, doga ve evren ve son olarak
Tiirkiye cografyasi gibi konular oldugu sonucuna ulasiimistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde strateji-
yontem-teknik-ara¢ kullanimina iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri ile yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretiminde strateji konusunda sunus, bulus (yaparak-yasayarak) ve
arastirma-inceleme sonuglar1 yer almaktadir. Yontem-teknik konusunda drama(rol
oynama), oyun, gosterip yaptirma, bireysellestirilmis egitim, tartisma ve proje
sonuglarina ulasilmistir. Son olarak arag-gereglere iliskin bilgisayar, projeksiyon ve
slaytlar, gorseller (karikatiir-resim-afis-tablo), isitsel materyaller (ses kaydi, sarki, cd
ve miizik), video ve kisa film, kitap-roman-gramer kitaplari-ceviri eserler, ¢alisma
kagitlar, sozliikler, defter ve kalem ve oyuncaklar sonug olarak elde edilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
benzerligine iliskin 6gretmen adaylarinin dil bilgisi kurallar1 ve Tiirk¢enin yapisina,
alfabe, ses ve harflere, 6gretim ilkelerine (basitten zora, dogru 6gretim), telaffuza,
Ogretim amaclarina (kazanimlar), 6gretim yontem-teknikleri sonuglar1 elde edilmistir.
Ayn1 zamanda bir benzerlik olmadigi diislinen 6gretmen adaylar1 olurken dgretilen
temalarin etkisinin oldugu sonuglar arasindadir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin
farkliligina iligkin 6gretmen adaylarinin goriisleri 6zellikle Anadili olarak Tiirkce
edinildigi i¢in kolaydir; yabanci dil sonradan 6grenildigi zordur konusuna vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. Tiirk¢e 6gretimi yabanci dile gore daha zor oldugu; anadili
olarak Ogretilirken 6grencinin zaten o dile hakim olmasi ile beraber iletisimin kolay
oldugu; anadili dil olarak 6gretiminde dil kiiclikliikten 6grenildigi icin daha 1y1
ogrenilip, yabanci dil olarak 6greniminde daha zor 6grenildigi; Tiirk¢eyi anadili

olarak dgrenenlerin zaten Tiirk¢e konusarak 6grendikleri i¢in daha kolay 6grendikleri
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ve biitiin dilbilgisi, konusma, yazma, okuma kurallartyla 6grendikleri i¢in daha
ayrintili dersler aldigi; anadili olarak 6gretiminde ¢ocuk zaten ¢ocuklugundan
gelisimine kadar bir¢ok kelimeye ve ciimleye asina oldugu i¢in egitiminin daha kolay
oldugu; Tiirk¢e 6gretimi, Tiirk olan 6grencilere daha kolay ve kapsamli olup, anlama
kapasiteleri daha yiiksek oldugu i¢in ge¢misten bazi 6grendiklerinin iistiine koyarak
daha hizli ilerlendigini; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde sifirdan bagladigimiz igin
daha zor ve yavas olur oldugunu; anadili olarak d6gretiminde 6grenci 6grenmeye aile
icinde basladig1 ve kendi yoresine ait dille anadilini 6grenip daha sonra okulda aldig:
ders ile bunu destekledigini; yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konularin daha basit ve
daha yaratici ele alindigini; yabanci dil olarak 6gretiminde ¢cocuk 6grenmeye direk
okul ortaminda, kurallar ¢ercevesinde baslamasinin s6z konusu oldugu; anadili olarak
ogretiminde ¢ocuk 6grenmeye aileden baslayip, ilk olarak ¢evreden duydugu,
yasadig1 bolgeye ait olan dili 6grendigi ve daha sonra okulda gordiigii egitimle bunu
destekledigi; yabanci dil olarak dgretiminde ise bu dersi alacak olan kisilerin
ogrenmeye direkt olarak okul ortaminda baslayip belirli kurallar ¢er¢evesinde
ogrenimini gergeklestirdigi; en biiyiik farkin ise 6gretim arasindaki zorluk seviyesi
olmasidir. Anadili olarak 6gretimi kolayken yabanci dil olarak dgretiminin zor
oldugu; anadili olarak 6grenmek her zaman her dilde daha kolaydir. Ciinkii o dilin
ortaminda dogup biiyilidiigiimiiz i¢in anadilimize ait olan unsurlar1 zaten
benimsedigimiz sonuglarina ulagilmistir. Yine 6gretmen adaylari, dilbilgisi
ogretiminin farkli olmasi yoniindedir.

Dil bilgisi kurallart tam bilinmedigi; Tiirk¢ede bulunan eklerin hem anlatimi
hem de zaman ekleri agisindan ve ciimlelerin dizilislerinde farkliliklarin oldugu;
Tirkgedeki kurallar ile yabanci dildeki kurallar birbirinden farkli oldugundan dolay1
ogretme sekillerinde de birtakim farkliliklar yagandigi; bu unsurlarin ise yabancilara
ogretilmesi tamamen sifirdan baglayarak oldugu; en basit 6rnek alfabemizde bulunan
“,8,0,¢...” gibi harflerin baska dillerin alfabesinde olmamasi bile 6gretimin
temelden baglamasi1 gerektiginin bir gerekcesi gosterildigi; agiz 6zellikleri tam
bilinmedigi ve sdzciiklerin anlamlarinin telaffuzlarina vurgu yapilmstir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda goriislerinde bir diger konu bir dili ( Tiirk¢eyi) anadili
olarak 6gretmenin ¢ok dnemli ve kapsamli olmasidir. Anadili 6gretiminin ¢ok daha
onemli oldugu; anadili 6gretiminde kisilere daha ayrintili sekilde dgretilirken, genis

kapsamli olarak 6nemli goriildiigii, anadili bireyin kendi kiiltiirli, konusma dili oldugu
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icin ilk etapta daha 6nem arz ettigi; ikisinde de ayn1 seye dayanmakta ama birisi
anadilimiz olmasi agisindan daha 6nemli goriildiigii; yabanci dil 6gretiminde daha
yiizeysel ge¢ildigi; Tiirkge 6gretiminde karsimizdaki birey Tiirk¢eyi bildigi i¢in
yontem ve teknigin ona gore ayarlandigini; konularin basit diizeyde degil de biraz
daha orta diizeyde anlatmanin s6z konusu oldugu; bu durumun ise bireyin alt yapisi
ile ilgisinin oldugunu; bireyin hatalarini diizeltip yeni seyler 6gretildigi sonuglar1 elde
edilmistir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin kolaydan zora dogru
yapilandirilmasi konusudur. Yabanci dil olarak dgrenenler en basitten kolaylardan
baslayarak 6grendikleri; yabanci dil olarak ise yabancilara belli kurallar ¢ergevesinde,
onlarin seviyesine gore en kolaya indirgenerek dgretim yaptiklari; ana dili olarak
Ogretiminde yabanci dil olarak 6gretimi kadar basitten karmasiga gidilmedigi;
yabancilara Tiirkce 6gretiminde ise karsimizdaki birey hi¢bir sey bilmedigi i¢in en
bastan baslayip yontem ve tekniklerini ona gore ayarlayip basit diizeyde anlatildig1
tizerinde durmuslardir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak dgretimi
arasindaki fark hakkinda yabanci dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde cesitli yaklasim ve
yontemleri kullanma gerekliligi ve anadili ve yabanci dil olarak Tiirk¢enin benzer
sekilde ogretilebilecegi ifade edilmektedir. Yabanci dil olarak 6gretiminde
ogrencilerin dikkatini, ilgisini ¢gekecek sekilde derslere yoneltmek gerektigi; yabanci
dil olarak 6gretiminde pek ¢ok platformdan yararlanarak gerceklestirilmesi; bununla
birlikte ¢ok bir farklilik oldugunun diistiniilmedigi; Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi anadili gibi normal olarak 6gretilse daha faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkgenin anadili ve yabanci dil olarak 6gretimi arasindaki
fark hakkinda goriisleri son olarak yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretici agisindan
daha zor olmas1 seklindedir. Yabanci dil olarak dgretim siirecinde 6greten icin
birtakim zorluklarin olabilecegi sonuclari elde edilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ogrencileri motive etme ve kaygilarini azaltmaya yonelik 6gretmen adaylarinin
goriisleri 6grencileri motive etme ve kaygilarini azaltmaya yonelik 6gretmen adaylari,
ogretim yontem-teknikleri-materyalleri (gezi, drama, oyun, film izletme)
cesitlendirmek gerektigini, Tiirk tarihi, cografyasi ve kiiltiiriinii 6gretip giizelliklere

dikkat gekme (yemekler-halk oyunlari-miizikler-siir-sarki-bayram-tarihi yerler)
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Ogretilmesi gerektigini, Tiirklerle vakit gegirecek ortamlar ve etkinlikler diizenlemeyi,
egiticinin giiler yiizlii, eglenceli ve sabirli olmasina, 6gretim ilkelerini etkili
kullanmaya (kolaydan zora dogru Tiirk¢e 6gretme) vurgu yapmislardir. Ayni
zamanda bir fikrinin olmadig: dile getiren 6gretmen adaylarinin yani sira sinavlarin
ne ¢ok zor ne ¢ok kolay olmasi yani orta seviye olmasi gerektigini, Tiirk¢eyi iyi
konusan yabanci kisileri 6rnek gosterilmesini, nitelikli Tiirk edebi metinlerden
yararlanmay1 ve son olarak da 6grenme-0gretme ortamini elverigli hale getirme
sonuclarina ulagilmistir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimindeki
sorunlara ve sorunlarin ¢oziimiine iliskin 6gretmen adaylariin goriisleri sonrasinda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki sorunlara iliskin 6gretmen adaylari
ogrenememe kaygist ve motivasyon azligina, konusma ve telaffuz sorununa,
Tiirk¢enin zor bir dil olduguna, sdzciik dagarciginin yetersizligine (¢ok anlamlilik),
dilbilgisi kurallarin1 ve ekleri dogru kullanilmamasina, yabanci dil 6greten Tiirkge
egitimcilerinin az olmasi ve yeterli donanima sahip olmamalarina, harflerin yazimina,
kaynak ve materyal eksikligine, 6grencilerin hazirbulunuslugun tam olmadigi
sonuclarina ulasilmastir.

Yasanan sorunlara yonelik 6gretmen adaylarinin ¢dziim 6nerileri olarak bol
motivasyonunu arttirmaya ve kaygisini azaltmaya c¢alisma, birtakim sozliik
caligmalar1 yapma, dilbilgisi 68retimi gerceklestirme, arastirmaya yonlendirme,
Ogretmenin giiler yiizlii ve saygili olmasi, Tiirk¢eyi sevdirme ve son olarak da
ogrencinin hazirbulunuslugunu ve 6n bilgilerini kullanarak 6gretim yapmasi sonuglari
elde edilmistir.

Deneysel uygulama siirecindeki 6gretmen adaylariin grup olarak yaptiklar
makale analizi ¢aligmasina yonelik 6gretim programlarimnin niteligini arttirma,
materyal tasarimi, devlet destekli olmasi, 6gretim tiyelerini yetistirme ve uygulamada
onlardan destek alinmasi, Tiirkgeyi sevdirme, teknoloji destekli egitim, 6gretmen
yeterliliklerinin arttirilmasi ve hizmet ici egitim, Yiiksekdgretimde anabilim dali
acilmasi, Bilimsel galigmalarin yapilmasi basliklar: dikkat ¢ekmistir. Ozellikle
Ogretim programlarinin niteligini attirma konusuna vurgu yaptiklari goriilmiistiir.
Ogrenci merkezli egitim (yaparak-yasayarak-kesfederek dgrenme, eglenerek
ogrenmenin gerekliligi; programin hem bilgi hem de beceriye yonelik olmasi; ders

saatlerini uygun hale getirme; etkili 6gretim yontem tekniklerin kullanmasi; Avrupa
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dil dosyasinin uygulanmasi; uygulamada bolca pratik yapilmasi; 6gretmen ortaminin
gelistirilmesi ve son olarak Tiirk kiiltiirlinii tanitacak icerigin temel alinmasi1 gerektigi
vurgulanmistir. Ogretmen adaylarinin makale analizi ile ilgili bir diger goriisii devlet
destekli olmasidir. Bu alanda 6gretim yapan kurumlarin yasadigi sorunlarin tespit
edilip giderilmesi; kurum i¢i ve kurumlar arasi koordinasyon saglanmasi; devlet
politikasinin olusturulmasi; Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirk¢e Erasmus programi ile
uzman yetismesine destek olmasi; Milli Egitim Bakanligi’na bagl televizyon
programlari olugturulmas1 hususunda birtakim goriisler bulunmaktadir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki 6rnek
bir ders islenisine iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde genel mesleki
bilgisinden kaynakli sorunlar ve alan bilgisinden kaynakli yetersizlikler oldugu
sonuclarina ulagilmistir. Meslek bilgisinden kaynakli sorunlar olarak anlatimin etkili
olmamasi, dersin planl yiiriitiilmemesi ve 6grencinin diizeyine uygun olmayacak
bicimde ders yapma vb. gosterilirken; alan bilgisinden kaynaklanan yetersizlikler
olarak ise verilen 6rneklerin yetersiz olmasi ve ¢esitlendirilmemesi ve konu
cesitliliginin saglanmamasi ve konunun detaylandirilmamasi vb. 6rnek verilebilir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki web
sitesinin analizine iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerine yonelik elde edilen
sonuclar olumlu ve olumsuz temalardan olusur. Olumlu sonuclar arasinda alt temalar1
yararl bilgiler ve etkinlikler sunmasi, sayfalarina ve icerigine erisilebilirligin olmasi,
icindeki bilgi ve etkinliklerin paylagiminin kolay olmasi ve tasariminin etkileyici
olmasi vb. yer alir. Elde edilen olumsuz sonuglar ise sayfadaki bazi 6gelerin
iceriginin anlasilir olmamasi, uygun 6grenme-6gretme yontemlerinin kullanilmamasi,
paylasim ve etkilesimin olmamasi, diger kurumlardan/uzmanlardan destegin yetersiz
olmasi vb. arasindadir.

Deneysel uygulama sonrasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki oyun
bulmaya iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerine yonelik elde edilen sonuglar
ogrenme alanina gore sozciik, sozciik-dilbilgisi, okuma ve yazma olarak ayrilir.
Oyunlar kelime tiiretme, bilen oturur oyunu ve adam asmaca vb. dir. S6zciik
dagarcigin1 zenginlestirme ve es-zit anlaml sdzclikler amaglandigi elde edilen

sonuclar arasindadir.
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Oneriler

Arastirma Onerileri iki baglik altinda sunulmustur.

Arastirma Bulgularina Yénelik Oneriler
1. Deneysel uygulama, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin harmanlanmis

ogrenme tutumlarini olumlu yonde etkilemis ancak yiiz yiize, e-6grenme ve teknik
konulara iligkin tutum diizeyleri degismemistir. Bu nedenle, harmanlanmis 6grenmeyi
temel alan ileriki ¢calismalarda yiiz yiize 6grenme, e-08renme ve teknik konulara
iliskin tutumlarin da olumlu yonde gelisebilmesi i¢in egitimcilerin birtakim
caligmalar yapmalar1 ve 6nlemler almalar1 gerekmektedir. Harmanlanmig 6grenmede
ders planlar1 hazirlanirken, yontem-teknik ve arag-gereclere yer verilirken ve 6lgme
degerlendirme teknikleri belirlenirken 6grencilerin yiiz yiize, e-0grenme ve teknik
konulara iligskin tutum diizeylerini artirmaya yonelik tedbirler alinmasinin yararl

olacagi sOylenebilir.

2. Bu deneysel uygulama sonucunda harmanlanmis 6grenme yaklagiminin
kullanilmasinin 6gretmen adaylarinin yiliz yiize 6grenme tutumlarini etkilemedigi
goriilmistiir. Bu sonugtan hareketle yiiz yiize 6grenmenin degerini ve etkisini
kaybetmemek i¢in teknoloji destekli dgretim uygulamalarinda egitimi gerceklestiren
kisilerin gerekli 6zeni gostermeleri son derece 6nemlidir. Benzer sekilde ¢evrimigi
o0grenmenin de harmanlanmis 6grenmeden bagimsiz bir sekilde etkili kullanilmasina

yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerektigi soylenebilir.

3. Ogretmen adaylar1 bu arastirma sonucunda harmanlanmis 6grenmede teknolojik
imkanlarin siirlayici oldugunu belirtmisler ve nicel aragtirma bulgularinda da teknik
konulara iligkin tutum puanlar1 anlamli bir farklilik géstermemistir. Dolayisi ile
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda derslerden daha fazla verim elde edilebilmesi ve
Ogrenci memnuniyetini arttirmak icin egitim kurumlarinin internet erisimi ve
teknolojik donanim i¢in diizenlemeler yapmalar: yararli olacaktir. Bunun yaninda her

ogretmen adayinin bir teknoloji lideri olarak yetistirilmesine 6nem verilmelidir.

4. Deneysel uygulamada 6gretmen adaylarinin e-6grenme tutum diizeyleri ayrintilt
bir sekilde degerlendirilmistir. Bu baglamda e-6grenmeye yatkinlik ve e-6grenmeden
kacis boyutlarinda deneysel uygulamanin etkili olmadig1 goriilmiistiir. E-6grenme,

uzun stireli caligmalar sonucunda degisim gosterebilmektedir; yiiz ylize egitime
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alismig 6gretmen adaylarinin bir anda gelisim kaydetmemeleri bu durumla ilgili
olabilir. Ogretim uygulamalarinda e-6grenme uygulamalarina smif icinde ve dzellikle
de smif disinda daha ¢ok zaman ayirarak yarar saglanabilir ve gelisme kaydedilebilir.
Egitim siirecinde 6grencilerin e-6grenme konusunda deneyim elde edebilmeleri i¢in
yonlendirilmeleri 6nemlidir, bu baglamda onlara nelere dikkat edeceklerinin ve nasil
e-6grenmeden yararlanacaklarinin egitimi verilmelidir. Ogrencileri dgrenme
stirecinde tek bagina birakmak ve onlarin deneme yanilma yoluyla gelismelerini
beklemek yarar saglamayabilir. Bu nedenle, egiticilerin e-6grenme konusunda

ogrencilere kilavuzluk etmeleri gerekmektedir.

5. Harmanlanig 6grenme uygulamalar1 sonucunda 6gretmen adaylarinin
ogretmenlige iliskin 6zyeterlik durumlari degerlendirilmistir. Ogretimsel stratejiler
konusunda gelisim kaydedilirken 6grenci katilimi ve sinif yonetimi konularinda
gelisim kaydedilmemistir. Bugiin teknolojinin egitimde énemli bir 6gretme yaklagimi
ve egitimi destekleyici bir ara¢ oldugu kabul edilen bir gercektir. Bu ¢alismaya
katilan 6gretmen adaylarinin da egitimde teknoloji kullanim1 konusunda
yetkinlesmeleri ve dolayisiyla 6gretimsel strateji yeterliklerinin deneysel uygulama

sonucunda gelismesi de ¢ok onemli ve degerlidir.

6. Ogrencinin harmanlanmis 6grenme ortamlarinda aktif kilinmasi ve
degerlendirilmesi i¢in birtakim ¢aligmalar ylriitiilmelidir; boylelikle bu arastirmada
ogrenciden kaynakli sorunlarin giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle grenci
katiliminin harmanlanmis 6grenmede nasil saglanabilecegi konusuna 6zen
gosterilmelidir. Ogrencinin égretmen ile ayni ortamda olmamasi, onun katilim
konusunda motivasyonunu diisiirebilir. Bu nedenle uzaktan egitim durumunda,
ogrenci katilimini1 ve motivasyonunu artirmaya yonelik girisim yapilmalidir. Senkron
derslerin yiiriitiilmesi, tartisma ortamlarinin yaratilmasi ve soru-cevap tekniklerinin
kullanilmasi, dzetle belirtmek gerekirse 6grenci merkezli aligtirmalarin

yiiriitilmesinin 6grenci katilimini artiracagi diisiiniilmektedir.

7. Deneysel uygulamada, 6gretmen 6zyeterligi konusunda dikkat ¢ceken diger bir
bulgu ise, 6gretmen adaylariin siif yonetimi konusunda gelisim kaydetmediklerini
ortaya koymalaridir. Yiiz ylize egitim ile e-6grenme uygulamalarinda 6gretmen
adaylarinin sinif yonetimi algilarinin ve yasantilarinin farklilasmasi dogaldir. Bu

nedenle egiticilerin harmanlanmis 6grenme uygulamalarinda sinif yonetimi
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uygulamalarinda tutarli olmalar1 ¢ok 6nemlidir. Yiiz yiize egitimde farkl, e-6grenme
ortamlarinda farkli davranmak sorunlara neden olabilir. Ozellikle de e-6grenme
ortamlarinda 6grencilerin alisilmisin disinda kendilerini rahat hissetmelerinin dniine
gecilmelidir. Ogrenme ortaminin denetimsiz oldugu hissine kapilmamalar1 i¢in e-
O0grenme kurallarinin ya da devam kosullarini agik¢a 6grencilere sunulmasi
gerekmektedir. Ayrica egitimcilerin e-6grenme ortamlarinda 6grencilere nitelikli ve

stirekli geribildirim vermeleri de son derece 6nemlidir.

8. Bu aragtirmada hem 6grencinin hem de 6gretmenin 6grenme-0gretme ortamlarinda
rol ve sorumluluklarinin degistigi ortaya konmustur. Ogretmenlerin harmanlanmis
Ogretmenin ¢evrimigi boyutunda varliklarini daha da hissettirmesi gerekmektedir.
Ornegin; harmanlanmig 6grenme ortaminin ¢evrimigi boyutunda 6gretmenler es

zamanli (senkron) dersler yapilabilirler.

9. Harmanlanmig deneysel uygulama sonucunda 6gretmen adaylarinin goriisleri
incelendiginde nitel bulgular icerisinde en dikkat ¢geken sonuglardan biri etkili
O0grenmeye vurgu yapilmasidir. Etkili 6grenmeyi deneyimleyen 6gretmen adaylarinin
ileride meslege basladiklar1 zaman 6gretimin niteligini artirabilecekleri
diisiiniilmektedir. Bu ¢calismadaki etkinliklerinin benzerlerini ¢ogaltmanin ve

sinamanin 0gretmen egitimi baglaminda etkili olacagi sdylenebilir.

10. Harmanlanmig 6grenme uygulamalarinda egitim-6gretimde zamani etkili
kullanma konusunda 6gretmen adaylar1 goriis belirtmislerdir. Bu bulgudan hareketle,
egitimde zaman yonetimi konusunda 6grencileri gelistirme amaciyla harmanlanmig

o0grenme yaklasimindan yararlanilabilecegi soylenebilir.

11. Deneysel uygulama sonucunda 6gretmen adaylari, olumsuz goriis olarak ogretim
tiyesinden uzak kalma ve 6grencinin olumsuz etkilenmesi konularini dile
getirmislerdir. Cevrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6gretmen ve 6grenci rolleri ile
degisen sorumluluklar konusunda 6grencilerin hazirbulunuslugunu artirmak

gerekmektedir.

12. Harmanlanmis 6grenmenin e-6grenme boyutuna iliskin 6gretmen goriisleri
deneysel uygulama sonrasinda elde edilmistir. Olumlu goriislere daha ¢ok vurgu
yapilmasina karsin olumsuz goriislerin ¢esitliligi dikkat ¢ekmektedir. Bu nedenle,

ogretmenin etkisi, icerigi diizenleme, 6grenme-6gretme yaklasimi, sinif yonetimi ve
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Olcme-degerlendirme konularinda e-6grenmenin nasil yapilacagina iliskin yol
haritasinin ¢izilmesi, plan yapilmasi ve 6grencilerden her asamada geribildirim
alinmasi gerekmektedir. E-6grenme, Tiirkiye ve KKTC kosullarinda 6grenciler icin
yeni bir yaklagimdir; bu nedenle planlamanin tiim 6gretim kademelerinde

yapilmasina gereksinim vardir.

13. Ogretmen adaylari, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretecek egitimcilerin anadillerine
hakim olmalarinin yani sira yabanci dil bilmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bazi
kurallar agiklamak ve sinif i¢i yonergeler verebilmek icin 6zellikle baslangic
doneminde yabanci dile gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle nitelikli bir yabanci
dil egitimi alinmas1 ve egitimin siirecinin sonucunda ogreticilerin belgeye sahip

olmalar1 gerektigi sdylenebilir.

14. Harmanlanmis 6grenme uygulamasi sonucunda 6gretmen adaylari ileride meslege
baslayacaklar1 ve yabancilara Tiirk¢e dgretecekleri zaman en 6nemli kazanimin
Tiirkgeyi giinliik yagsamda kullanabilmek oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle hem
¢evrimici hem de yiiz yilize egitim ortamlarinda dili giinliikk yasamda kullanmanin,
ozellikle de dinleme-konusma becerisine yonelik etkinliklere agirlik vermenin ¢ok

onemli oldugu sdylenebilir.

15. Harmanlanmis 6grenme uygulamasi sonucunda 6gretmen adaylari, bir 6gretmen
goziliyle de yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin nasil yapilmasi gerektigini ve
kazanimlarin neler olmasi1 gerektigini diisiinme imkén1 yakalamislardir. Tiirkgeyi
sevdirme konusuna vurgu yapildig: diistiniildiigiinde, yabancilara Tiirkge 68retiminde
ogreticilerin, biligsel kazanimlarin yani sira duyussal kazanimlari da gelistirmeye

yonelik caligmalar yiiriitmesi gerekmektedir.

16. Ogretmen adaylarmnin yabancilara Tiirkge 6gretiminde igerikte neler olmasi
gerektigi konusundaki goriisleri incelendiginde, kiiltiir, tarih ve cografyanin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. Ozellikle e-6grenme ortamlarinda kiiltiirel ve tarih-cografya ile
ilgili video ve gorsellere rahatlikla ulagilabilecegi sdylenebilir. Bu durumda,
yabancilara Tiirkge 6gretilirken ¢ok uyaranl bir 6grenme ortaminin (gorsel, isitsel,

gorsel-isitsel) olusturulmasinin 6nemli oldugunu gostermektedir.

17. Deneysel uygulama sonucunda 6gretmen adaylarinin sunus yoluyla 6gretim

stratejisinin daha yogun kullanildigina vurgu yapmalari dikkate deger bir bulgudur.
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Yiiz yiize egitim ortamlarinda, e-6grenme ortamlarinda oldugu gibi bulus ve

arastirma yoluyla 6gretim stratejilerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

18. Bu arastirma sonucunda, Tiirk¢enin anadili olarak 6gretimi ve yabanci dil olarak
Ogretimi konusunda 6gretmen adaylarinin goriisleri nesnel veya bilimsel bir bakis
acistyla yazilmis degildir. Kolaydir, zordur, 6nemlidir seklinde siibjektif goriisler
ifade edilmistir; bu sonugtan hareketle Tiirk¢ce 6gretmenligi boliimlerinde lisans
egitiminde yer alan Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi dersinde Tiirkgenin anadili

ve yabanci dil olarak 6gretim farkliliklarina deginilmesi gerekmektedir.

19. Deneysel uygulama sonucunda 6gretmen adaylarinin degindigi gibi motivasyonu
artirma ve kaygiy1 azaltmaya yonelik yabacilara Tiirk¢e 6gretiminde yontem

cesitliligine yer verilmeli, Tiirk kiiltiiriiyle ilgili konular igerikte yer almalidir.

20. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde sorunlarin ¢éziimiine iliskin bu
arastirmada 6gretmen adaylarinin ortaya koydugu goriislerden yararlanilmasi
onerilebilir. Ogretimi basitlestirme, hazirbulunuslugu ortaya gikarma, bol etkinlik

yapma, motivasyona onem verme gibi Oneriler dikkate alinabilir.

21. Ogretmen adaylarmin uygulama siiresi boyunca gerceklestirdigi bireysel ve grup
Odevleri sonucunda su Oneriler dikkate alinabilir: yabancilara Tiirk¢e 6gretimine
yonelik programlarin niteligini artirma, dgretim materyalleri tasarimina dnem verme,
devletin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim politikasina 6nem vermesi, nitelikli
Ogreticilerin yetistirilmesi, teknoloji destekli egitime destek verilmesi, lisans ve
lisansiistli programlarin sayisinin artirilmasi, bilimsel arastirmalarin sayisinin

artirilmasi,

fleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Bu galismada kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmustir. Ileriki ¢aligmalarda

harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 kontrol gruplu deneysel desen kullanilarak

Sinanabilir.

2. Bu c¢alismada harmanlanmig 6grenme tutumlari yaninda dgretmen 6z yeterligi

konusu ele alinmustir. Ileriki arastirmalarda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum

calisilabilir.
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3. Bu aragtirmada harmanlanmis 6grenme yaklagimi 6gretmen adaylar1 ve ana dili
Tiirkge olan kisilerle gerceklestirilmistir. Ileriki ¢alismalar yabanci 6grenciler ve
tiniversite oncesi donemdeki kademelerde gerceklestirilebilir.

4. Bu aragtirmada harmanlanmis 6grenme uygulamalar1 “ADDIE Tasarim Modeli”
basamaklar1 temel alinarak planlanmustir. ileriki calismalar baska tasarim modelleri
temel alinarak yliriitiilebilir.

5. Bu aragtirmada harmanlanmis 6grenme Slgegiile ile e-0grenme 6lgegi calisilmistir.
leriki arastirmlarda yiiz yiize egitim boyutu ile ilgili bir 6lgegin kullanilmasi ve
sonuclarin karsilastirlmasi 6nerilebilir.

6. Bu arastirma Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ nde 6zel bir iiniversitede
gerceklestirilmistir. ileriki arastirmalar Tiirkiye’de devlet ve vakif {iniversitelerinde
gercgeklestirilebilir.

7. Bu aragtirmada harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin yabanci dil egitimine
etkisi biitiinciil olarak degerlendirilmistir. Ileriki arastirmalarda dil becerileri ayr1 ayr1
ele alinip derinlemesine ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

8. Bu calismada &rneklem olarak Tiirkge Ogretmenligi Boliimii dgrencileridir. Ileriki
arastirmalarda okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi boliimii 6grencileri 6rneklem olarak

alinabilir.
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Ek -1. Etik Kurul izin Yazsi

26.12.2019

Sayin Selime Giintag

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2019/396 proje
numarali ve “Harmanlanmis Ogrenme Temelli Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Egitimi Dersinin Etkililiginin Degerlendirmesi” baslikli proje 6nerisi kurulumuzca
degerlendirilmis olup, etik olarak uygun bulunmustur. Bu yaz ile birlikte, bagvuru
formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina ¢ikmamak suretiyle aragtirmaya

baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii

" i
T . F
'L | § - gt
| At 4"“’3—)

Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazisi sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile bagvurup, kurulun
baskaninin imzasini tagtyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.



265

Ek -2. Kullanilan Olgekler
Olcek 1.
Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarimin Etkililigi Olcegi

Yakin Dogu Universitesi’ nde Ogretmen Adaylarinin Harmanlanmis Ogrenme
ile Yabanci Dil olarak Tiirkce Ogretimi Goriislerini Belirleme Anketi

selimegnts89@hotmail.com

Her SiIk Sik | Ara Nadir | Hicbir
Yiiz yiize 6grenme ortamlarinda; zaman Sira en Zaman

1. Ogretim elemanindan g¢evrimici
ortama gore daha ¢ok yararlanabildim.

2. Ogretim elemanindan cevrimigi
ortama gore daha ¢ok yardim alabildim.

3. Daha iyi 6grendigimi diigiiniiyorum.

4. Arkadaslarimla daha rahat iletisim
kurdum.

5. Belirledigim hedeflere ulagmak
benim i¢in 6nemlidir.

6. Ogretim elemam rehberliginde
O0grenmem  motivasyonumu  artird1.

7. Ogretim eleman:1 ile daha rahat
iletisim kurabildim.

8. Cevrimigi ortamlara gore daha fazla
sorumluluk duygusu hissediyorum.

9. Ogretim elemam derse katilmam i¢in
tesvik etti.

10. Yaptigim o&devler ve arastirmalar
konuyu kavramam igin yeterliydi.

Cevrimici 6grenme Her Sik Sik | Ara Nadir | Hi¢cbir Zaman
ortamlarinda; zaman Sira en

11. Ders igeriginin etkilesimli
sunulmasi derse olan ilgimi arttirdi.
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12.Diizenlenen es zamanli (sohbet)
etkinliklerin daha iyi 6grenmemi
sagladigin diisiiniiyorum.

13. Diizenlenen farkli zamanl
(tartigsma vb.) Etkinliklerin daha iyi
6grenmemi sagladigini
diisiiniiyorum.

14. Ogretim eleman1 derse
katilmam igin tesvik etti.

15. Arkadaslarimla daha rahat
iletisim kurdum.

16. Ders ¢alismak ¢ok hosuma
gitti.

17. Teknolojiyi kullanmak benim
derse kars1 olan ilgimi artirdi.

18. Yiiz ylize ortama gore daha ¢cok
sorumluluk duygusu hissettim.

19. Tletisim araglarini (internet, e-
posta, tartigma listeleri vb.)
Kullanmak yalniz olmadigimi
hissettirdi.

20. Isbirligine dayali etkinliklere
katilmaktan hoslandim.

21. Ogretim elemanindan istedigim
zaman yardim alabildim.

22. Ders ¢alisirken sorularima
iletisim araglar1 kullanarak yanit
aramaya caligtim.

23. Ogretim elemanindan aninda
doniit alabildim.

24. Etkinlikleri yerine getirmek
icin zamani iyi kullandim.

25. Daha iyi 6grendigimi
diistiniiyorum.

26. Calisirken yasadigim sorunlari
genellikle ¢ozdiim.

27. Ogretim eleman ile daha rahat
iletisim kurdum.

28. Ogretim materyallerine
istedigim zaman kolaylikla
ulasabildim.

29. Yer alan ¢evrimigi kaynaklar
beklentilerimi karsiladi.

30. Ders igerigi bireysel farkliliklar
dikkate alarak hazirlanmisti.




267

Harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda;

Her
zaman

Sik Sik

Ara
Sira

Nadir
en

Hic¢bir Zaman

31. Ogretim elemani ders vermeye
istekliydi.

32. Ogretim elemani yiiz yiize ve
¢evrimigi ortamlari etkili bir sekilde
kullandi.

33. Ogretim elemanindan aldigim
danismanlik hizmeti yeterliydi.

34. Daha iyi 6grendigimi
diistiniiyorum.

35.Deneyimin  6nemli oldugunu
diistiniiyorum.

36. Ogretim eleman: yiiz yiize ve
¢evrimigi ortamlar1 yonetme
konusunda basariliydi.

37. Cevrimigi ve yliz yiize
ortamlara ayrilan siire benim igin

uygundu.

38. Dersin igerigi seviyeme
uygundu.

39. Ders igerigi acik ve anlagilird.

40. Ders igerigi planli bir sekilde
sunuldu.

41. Yiiz yiize ve ¢evrimici olarak
gordiiglimiiz icerik segilen ortama
uygundu.

42. Her iki ortamun stiin 6zellikleri
kullanildi.

43. Sunulan 6grenme materyalleri
benim i¢in yeterliydi.

44, Kullanilan farkli &gretim
yontem ve teknikleri igerigin
aktarilmasi i¢in uygundu.
45, Her iki ortamda aktarilan
igerikte bir biitlinliik vardi.

46. Hangi Ol¢iitlere gore
degerlendirilecegim onceden
belirtildi.

47. Bagarimin degerlendirilmesi i¢in
farkli  degerlendirme  teknikleri
kullanilmasini isterim.

48. Eger ihtiya¢ duyarsam sinif
arkadaglarimla yiiz yiize gériismeye
caligirim.

49. Ogretim etkinliklerini
gergeklestirirken zamanti iyi
yonetebildim.

50. Neyi nasil 6grenecegime
kendim karar verdim.
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Teknik konular acisindan;

Her
zaman

Sik Sik

Ara
Sira

Nadir
en

Hic¢bir Zaman

51.Kendimi yalmiz ve mutsuz
hissettim.

52.Verilen 6devleri zamaninda
teslim etmekte zorlandim.

53.Teknolojik altyap1 nedeniyle
sorun yasadim.

54. Teknik anlamda zorluklar
yasadim.

55. Internet baglantist ile ilgili
sorun(lar) yasadim.

1. Yabanc dil olarak Tiirkce egitimi gergeklestiren 6gretmenlerin sahip olmas: gereken
yeterlilik/beceri/bilgi diizeyi nasil olmalidir? Ana dili olarak Tiirk¢e 6gretenlerden farkl

olarak hangi/becerilere sahip olmalidir?

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde amag-kazanimlar sizce neler olmalidir?

3. Tiirk¢e’ nin ana dili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak 6gretimi arasinda 6grenme-
Ogretme siirecinde ne gibi benzerlikler olabilir?

4. Tiirkee’ nin ana dili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak 6gretimi arasinda 6grenme-
ogretme siirecinde ne gibi farkliliklar olabilir?

5. Tirkge’ nin yabanci dil olarak dgretiminde ne tiir yontem-teknik-strateji ve arag gereg

kullanilmalidir?

6. Yabanci dil olarak Tiirkce egitimi ders kitaplari hangi konularak yonelik metinlere ver

verebilir?

7. Tirkee’ yi yabaci dil olarak dgrenen 6grencilerin kaygilarini azaltma ve Tiirkge’ yi/ Tiirk
kiiltiiriinii sevdirmek i¢in motivasyon diizeyini arttirmaya yonelik neler yapilabilir?

8. Tirkge’ yi yabaci dil olarak 6grenen 6grencilerin hazirbulunusluklari/ sorunlari sizce
neler olabilir? Sorunlarin nedenleri ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Calismamiza verdiginiz destek ve katkilar nedeniyle tesekkiir ederiz.



Olcek 2.

E-Ogrenme Tutum Olgegi Anketi
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S.N | Sorular Uygun | Uygun Uygun Degilse
Degil Neden?

M1 | E-6grenme ortaminda 6grenmek isterim.

M2 | E-6grenme ile kendi hizimda galigmak
hoguma gider.

M3 | E-6grenme sosyallesmeyi engeller.

M4 | E-6grenme ile egitim alma fikri kendimi
kotii hissetmeme sebep olur.

M5 | E-6grenme eglencelidir.

M6 | E-6grenme, 6grenmeyi kolaylastirir.

M7 | E-6grenme ortaminda 6grenmeyi
sevmiyorum.

M8 | E-O6grenme basariyi arttirir.

M9 | E-6grenme yayginlagmalidir.

M10 | E-6grenme dgrenenin iretkenligini arttirir.

M11 | E-6grenme ders ¢alisma seklime uymuyor.

M12 | E-6grenmenin yararli olacagini
diisiinmilyorum.

M13 | E-6grenmede yiiz-yiize etkilesim
olmamas1 beni rahatsiz eder.

M14 | E-6grenme motivasyonu arttirir.

M15 | E-6grenme gereksizdir.

M16 | E-6grenme ile ilgili gelismeleri takip
ederim.

M17 | E-6grenmede degerlendirme islemi
saglikl bir sekilde yapilamaz.

M18 | E-6grenmede yeterli 6gretmen destegi
alabilecegimi diistinmiiyorum.

M19 | E-6grenme ilgimi ceker.

M20 | E-6grenme ile ders aldigimda ¢ok fazla
sorunla karsilasacagimi diigtiniiyorum.




Olgek 3.

Ogretmen Oz yeterlik Olcegi Tiirkce Uyarlamasmin Gegerlik ve Giivenirlik

Calismasi
v £ ¥ I =
o v -4 5]
g 8 ~ 8 -3
E d g £ )
i 5§ 3 ¢
[}
1. Calis zor dgrencil lagmayi ne kadar basarabilirsiniz? 1 4 & & 7 8 9
2. Ogrencilerin clestirel digiinmelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 1 J 4 & 6 7 8
3. Simfia dersi olumsuz yonde etkileyen davranislan kontrol etmeyi ne kadar
S e ! > é. 5 & T 8§ 9
saglayabilirsiniz?
4 Derslere az |!g! gosteren dgrencileri motive etmeyi ne kadar 1 3\ ~ds B BN i B
saglayabilirsiniz?
5. Ogren.u. dgv_rams!anyla ilgili beklentilerinizi ne kadar agik ortaya | 3 45 6 7 8 9
koyabilirsiniz?
6. ﬁgrcncil_e{i pkl_llda basanh olabileceklerine inandirmayt ne kadar | 3 &g 6 9 8 B
saglayabilirsiniz?
7. Oprencilerin zor sorularina ne kadar iyi cevap verebilirsiniz? 1 3.4 B 67T 8 9
3 Simifta yg}?nlgn.elkinliklerin diizenli yliriimesini nc kadar iyi \ 3 4 5§ 6 7 8 o
saglayabilirsiniz?
9. Oprencilerin 6grenmeye deger vermelerini ne kadar saglayabilirsiniz? 1 3 4 5 & T 8 9
10. Ogrettiklerinizin dgrenciler tarafindan kavramp kavranmadigin ne kadar
s e ! 34 5 & 7 8 9
iyi degerlendirebilirsiniz?
11. Ogrencilerinizi iyi bir gekilde degerlendirmesine olanak saglayacak sorulan
ne Sl¢iide hazirlayabilirsiniz? ! 3 omie N 8 9
12. Ogrencilerin yaraticihginin gelis ne kadar yard olabilirsiniz? ! 34 5 6 7 8 9
13. Ogrencilerin sinif kurallarina uymalarini ne kadar saglayabilirsiniz? 1 3 4 5 6 717 8 9
14, anarmz_ l.m'bgrcncmm dersi daha iyi anlamasini ne kadar 1 5 % & w E B
saglayabilirsiniz?
15. Dersi olumsuz ).'i?nc!cActkilcycn ya da derste giiriiltii yapan 6grencileri ne 1 2 4R MR B
kadar yatigtirabilirsiniz?
16. Farkh ag;cpcy gmplanna uygun stnif yonetim sistemi ne kadar iyi | 3.4 Beb T B 9O
olusturabilirsiniz?
17. Derslcriq !\e{ b.ir Sgrencinin seviyesine uygun olmasini ne kadar 1 0 A B 6 g 9
saglayabilirsiniz?
18. Farkli degerlendirme y: lerini ne kadar kullanabilirsiniz? 1 3 4. 5% 6 7 8 9
19. Birkag prol?l.en_xli. Ogrencinin derse zarar vermesini ne kadar iyi \ 3@ 5 M T % B
engelleyebilirsiniz?
20. Ogrencilgr‘in.k?fan karigtiginda ne kadar alternatif agiklama ya da 6rnek \ 3 4 5 @ 9 @ &
saglayabilirsiniz?
21. Sizi l_)i.cevsﬁyan davramglar gosteren ogrencilerle ne kadar iyi bag \ ¥ 4 & & 85 % ©
edebilirsiniz?
22. Cocuklarinin okulda bagarili olmalarina yard Imalan igin ailelere ne
kadar destek olabilirsiniz? ! 3 A5 6T B 9
23. Simfta farkli 6gretim yontemlerini ne kadar iyi uygulayabilirsiniz? 1 3 4 & 6 7 8 9
2. Cok yetenekli 6grencilere uygun dgrenme ortamim ne kadar \ 3 £ F 9§ W

saglayabilirsiniz?
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Olcek 4.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gériisme Formu

1.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde size sunulan slaytlarda yer alan ders
igerigini diislinerek;

Tiirk¢e’ nin anadili olarak 6gretimi ile yabanci dil olarak 6gretimi arasinda
ne gibi farkliliklar oldugunu yorumlayiniz.

Tiirkge’ yi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenin sahip olmasi gereken
mesleki ve alan bilgisi, 6zellikleri neler olmalidir?

Dersin proje temelli yiiriitiilmesi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?

Dersin internet ortaminda ve harmanlanmig 6gretim ile
gergeklestirilmesinin;

a. Olumlu yonleri sizce nelerdir?

b. Olumsuz yonleri sizce nelerdir?
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Ek- 3. Olgek Izinleri

Yesim Capa 14:48 (3saatdnce) Yy  dm :
Alicizben -

Merhaba,
Tarafimizdan Turkceye adapte edilen "Ogretmen Ozyeterlik Olcegi'ni kullanmanizda hicbir sakinca yoktur.

Olcekle ilgili bilgiye https-//blog.metu edu tricapalinstruments-adapted/ adresinden ulasabilirsiniz

lyi calismalar dilerim.
Yesim Capa Aydin

Doc. Dr. Yesim Capa Aydin
Orta Dogu Teknik Universitesi
Egitim Bilimleri Belumu
06800 Ankara

Emine Cabi 23 Ekim Gar 13:36 (11 glin 6nce)  §y 4
Alicizben -

Gelistirdigimiz dlcedi kullanmanizda bir sakinca yoktur.

Kolayliklar dilerim

s
This message has been scannad for viruses and
dangerous content by MailScanner, and is
believed to be clean.

g si Emine CABI
Bilgisayar ve Ogr. Tek. Egt. Bal
Egitim Fakaltesi

Baskent Uni

itesi

a Bahar Baran <baharbaran33@amail.com= 23 Ekim Car 13:14 (11 giin 6nce) Yy 4
Alici: ben ~

Merhabalar,
“E-ogrenmeye yonelik tutum” olgegini calismanizda kullanabilirsiniz.
Basarnlar

23 Eki 2019 Car, saat 12:18 tarihinde Selime Guntas <selime.guntas@kisbu.edu.tr> sunu yazd::

Dr. Bahar Baran

Dokuz Eylul University

Buca Faculty of Education

The Department of Computer Education and Instructional Technologies
35160

Bucallzmir/ TURKEY

Office Phone
+90 232 420 48 82 / 1629



273

Ek - 4. Ol¢eklerle Tlgili Uzman Gériisleri
05.01.2018

ALAN UZMANI
GORUS MEKTUBU

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidirliigiine,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri alaninda Egitim Programlari ve Ogretim bilim dalinda “Harmanlanmis Ogrenme”yi temel
alarak yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde Tirkge 6gretmen adaylarinin tutum ve gorislerini etkilemeye yonelik hazirlanan

6gretim tasariminin egitim teknolojisi agisindan yeterli ve uygulanabilir oldugunu diisinmekteyim.

Yrd. Dog. Dr. Emrah Soykan
Egitim Teknolojisi
Yakin Dogu Universitesi

03.01.2018

ALAN UZMANI
GORUS MEKTUBU

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Midurliigiine,

Selime Giintag’a ait “Harmanlanmis Ogrenme Temelli Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Tasariminin Etkililigi” baglikh tez
¢alismasinda kullanilacak o6lgme ara¢ ve yontemleri tarafimdan incelenmistir. Calismada, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin etkililigi 6lcegi, 6§renme tutum olcegi, 6gretmen 6z yeterlik 6lcegi ve Yabancilara Tiirkge 6gretimi Goriisme
formu araglan kullanilimistir. Bu 6lgme araglarinin maddeleri incelenmis iddia edilen o6zellikleri Glgebilecegi yargisina
variimistir.

Yrd. Dog. Dr. Emre Cetin
Olgme Degerlendirme
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi
02.01.2018
ALAN UZMANI GORUS MEKTUBU
Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Midurliigiine,

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri alaninda Egitim Programlari ve Ogretim bilim dalinda "Harmanlanmig
Ogrenme”yi temel alarak yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde Tiirkce 6gretmen adaylarinin tutum ve gorislerini
etkilemeye yonelik hazirlanan 6gretim tasariminin Tirkce egitimi acgisindan yeterli ve uygulanabilir oldugunu
dugtinmekteyim.

e

Dr. Esra KARAKAS KURT
Tirkge Egitimi
Uluslararasi Kibris Universitesi
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Ek- 5. Cevrimici Ogrenme Ortamlarinda Kullamlan Materyaller ve Arac-
Gerecler

http://www.yabancilaraturkce.com/ (WEB SITESi)

https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF _R4w4 (KISA FiLM)

https://www.youtube.com/watch?v=VwhLD7BBJoQ (SARKI)



http://www.yabancilaraturkce.com/
https://www.youtube.com/watch?v=1pkfaF_R4w4
https://www.youtube.com/watch?v=VwhLD7BBJoQ
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Turkiye'nin en kalabalik sehri.. Burada pek cok kiltir birlikte

yasiyor. Istanbul'da cesitli dinlerin ibadet yerleri bir arada. Cami-

ler, kiliseler, sinagoglar...

istanbul'da iki bliyik képri) var. Bunlar Bogaz Kopnisi ve Fatih
Sultan Mehmet Koprisi. Bu kopriler Asya ve Avrupa kitalanni bir-
birine baghyor.

istanbul‘a yerli ve yabanci milyonlarca turist geliyor Istanbul bu
insanlara bircok secenek sunuyor. Bazilan istanbul'da vapurla
Bogaz geziyor, Kapall Cars'da alisveris yapiyor, adalarda fayto-
na biniyorlar Bazilan Orakdy'de deniz kenannda balik yiyor,
bazilan ise Cicek Pasaji'nda Turk muzigi dinliyor ve farkli lezzetler
tadiyorlar.

Turistler Istanbulun tarihi ve turistik yerlerini de gérUyorar. En
ok Ayasofya MUzesi'ne, Kiz Kulesi, Dolmabahce ve Ciragan sa-
raylanna gidiyorlar. Topkapi Sarayl en meshurlan

Istanbul'da hayat ¢ok hizl. Ozellikle gece hayati cok renkli ve
harekelli. Pek cok insan geceleri barlara ve gece kulUplerine gidi-
yor ve sabaha kadar egleniyor.

Istanbul, tarihi yerleri ve forkl eglence oliernatifleriyle gecmisin

zenginligini bugunun renkli dUnyasiyla birdestiriyor.




Calisma Yapragi

1. Tamamlayalim.

Donya: Hos geldin.

CALISMA YAPRAGI

3. Yazalm.

4. Yazahm.
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http://www.google.com.tr/imgres?q=strawberry+clipart&hl=tr&biw=1311&bih=646&tbm=isch&tbnid=-jteVls8K3rVKM:&imgrefurl=http://www.free-clipart-pictures.net/fruit_clipart.html&docid=IeSYHn7lmPpe5M&imgurl=http://www.free-clipart-pictures.net/free_clipart/fruit_clipart/fruit_clipart_strawberries.gif&w=200&h=200&ei=xhWEUJf8AYXV0QWn-YDwAw&zoom=1&iact=hc&vpx=335&vpy=354&dur=1974&hovh=160&hovw=160&tx=64&ty=75&sig=113156472064359299322&page=1&tbnh=130&tbnw=130&start=0&ndsp=21&ved=1t:429,r:8,s:0,i:114
http://www.google.com.tr/imgres?q=strawberry+clipart&hl=tr&biw=1311&bih=646&tbm=isch&tbnid=-jteVls8K3rVKM:&imgrefurl=http://www.free-clipart-pictures.net/fruit_clipart.html&docid=IeSYHn7lmPpe5M&imgurl=http://www.free-clipart-pictures.net/free_clipart/fruit_clipart/fruit_clipart_strawberries.gif&w=200&h=200&ei=xhWEUJf8AYXV0QWn-YDwAw&zoom=1&iact=hc&vpx=335&vpy=354&dur=1974&hovh=160&hovw=160&tx=64&ty=75&sig=113156472064359299322&page=1&tbnh=130&tbnw=130&start=0&ndsp=21&ved=1t:429,r:8,s:0,i:114

5. Yazalim.

Glnler:

Mevsimler:

6. Telefon numarasini yazalim.

373 32 51:

7. Tarihleri yazalim.

14.02.2013:
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Bilgisayar......ccccoveveeveececrennnne

9. Cevap yazalim.

i. Nasilsiniz?
................ | INere“sm?
................ | Hsen madmnE?
................ | VBEkarmlsm?
............... Voérenc”erneredE?
............... VIOgrEtmenklm?
............... V”BuraSIhastaneml?

iX Bugilin hava nasil?
X Buglin ne?



10. Karsitini yaz.

Pahali: Kalabalik:
Blylik: Soguk:
Sisman: Yasl:
Hafif: Caliskan:

11.Resme bakalim, yanitlayalim.

i. Odada.... yok

vi. Masada .....cccoeverenene yok.
vii. Odada iki ....cceeerenens var.
viii. Koltukta ........ceueueee. yok.

iX. BUrasl ....c.oeeeeennen. degil.
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Buyurun Gegmig olsun
Affedersiniz ~ Rica ederim

Tesekkirler ~ Litfen

Aiyetolsun  Sagol

Bir sey degil

A: Hasta misin?

Al e , bu sandalye bos mu?
B: Hayir, dolu.

A: Birayran .......coeeveeene
B: Tabii, coeevvereeieeee e,
A: Tesekkirler

13. Anlamini sézliikten bulup yazalim.
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Resim
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE KARSILASILAN SORUNLARIN {LGILL

ALAN YAZINT ISIGINDA DEGERLENDIRILMEST

Onur ER'

Nursat BICER"
Kiirsad Cagn BOZKIRLI™

ﬁzel‘

Bu aragtirmanin teme] amact yabancilara Tiirkee daretiminde kargtlagtlan
sorunlan 1lgihi alan vazemt dogrultusunda dederlendirmektir. Bu baglamda
konuyla tlgili olarak hazirlanmis 34 makale incelenmistir. Betimsel nitelikli
bu arastirmada veriler dokiiman incelemest yontemiyle toplanmis ve icerk
analizi yontemiyle de analiz edilmigtir

Aragtirma sonucunda makalelerin genellikle betimsel ve teontk calismaya
gire desenlendig goritlmistiir. Makaleler cogunlukla belirls bir ven toplama
yontemine gore hazirlanmamstr. Incelenen makalelerde yabancilara Tirkse
opretiminde ders ofretim arag gereclent bakmindan yaganan yeterstzlikler,
daretim programt Vetersizhidi, Tirkee ogretimi alannn farkh ana bilim
dallarma ayrilmamsg olmast, teknolojtk bakimdan vasanan yetersizlikler,
Tirkeenin yabanct dil olarak dgretiminde yararlamlabilecek kaynaklarm
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Sinav

1.

YABANCILAR ICIN B KURU TORKCE SORULARI

igin / geg kaldik / sabah / uyanamadigy / diin / erken / okula

1 2

4 y 6 7

Yukaridaki kelimelerle anlamh bir ciimle olusturuldugunda dogru siralama nasil olur?

A) T-1-4-5-3-2-6
B) 5-3-6-4-1-7-2
C) 5-3-24-1-7-6
D) 7-5-2-6-4-3-1
E) 3-2-5-1-6-74

2. Omar
Girevli

Omar

Girevli

Omar
Gorevli

Omar
Girevli

Omar

: Merhaba.

: Merhaba, hos geldiniz. Size nasil vardimet olabilirm?

: Hog bulduk. Biz Bursa'ya gitmek istivoruz. Bugiin Bursa'ya
otobiisiniiz var mi?

: Evet efendim, saat 17.30 ve 19.30°da var.

rry

: Hemen kontrol edeyim. Eyef efendim, aracimizda bos verlerimiz var.

: Tk ksiyiz.
: Tamatn efendim, 21 ve 22 numarali koltuklar uygun mu?

: Uygun, biz biletlerimizi alalim]|

Yukarida bog birakilan yerlere asagidaki ciimlelerden hangileri getirilebilir?

A) Otobiis ne zaman hareket edivor? / Hemen bilet alacak misimiz?
B) Daha erken bir saatte seferiniz yok mu? / Bir kist misiniz?

P LR B B oS0
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Slaytlar

1. Bolim
YABANCI DiL OGRETiMi VE YABANCI DiL OLARAK
TURKGE OGRETIMININ TARIHGESI

*  “Tiirkce'nin tarihcesine ve simdiki durumuna bakildiginda, Tiirkce batida
Balkanlar'dan baslayip, doguda Hazar Denizi sahasina kadar konusulan bir
dildir.

* Tiirkce Tiirk Cumhuriyetinin resmi dili olup, Tiirkiye, Romanya, iran, Irak,
Suriye, Yunanistan, Bulgaristan, Kibris ve eski Yugoslavya'da yaygindir.

* Yasl, en eski hesaplara gore 8500 sene olan Tiirkge, bugilin yasayan dinya
dilleri arasinda en eski yazili belgelere sahip olan dildir. Bu belgeler, civi
yazih Siimerce tabletlerdeki alinti kelimelerdir” (Tuna, 1997: 49).

* Tiirkiye Tirkce’ si son yillarda dinyanin degisik bolgelerinde Ggretilen ve
ogrenilen bir dil haline gelmistir.

2. Bolum
YABANCI DiL OGRETIiMINDE MOTIVASYON VE
STRATEJILERI

» TIkinci bir dil veya yabanci bir dil §greniminde “Motivasyon™ kavrami, ¢ok
onemlidir.

*» En basit seklivle bizi bir hedefe ulasmak i¢in harekete geciren, hedefe
ulasma siirecinde, bizi siirekli destekleyen ve yonlendiren bir kavramdir.

*»  Gidu (Motiv), istekleri, arzulari, ihtiyaclari, diirtiileri ve ilgileri kapsayan
genel bir kavramdir.

amaciyla davramsa enerji ve yon veren giigtiir; bu gili¢ organizimayi
etkileyerek harekete gegmeye sevk eder.



3. Bolum
YABANCI DiL OGRENME KAYGISI

* Kaygi, kisinin bir uyaranla karsi karsiya
kaldiginda yasadigi, bedensel, duygusal
ve zihinsel degisimlerle kendini gésteren
bir uvarimishk durumu olarak
tanimlanmaktadir (Tas, 2006).

* Blyuk Tlrkce Sozlik’ te (2012) kaygi ise
« Gzintl, endise duyulan dustnce,
tasa» anlamlarina gelmektedir.

* Kaygi insanoglunun yasadigi en dogal,
en temel duygulardan biridir.

4. Bolum
YABANCI DiL OGRETiMINDE TEMEL iLKE VE
KAVRAMLAR

* Motivasyon;

Ogrencilerin motivasyonu i¢ ve dis motivasyon olarak ikiye
ayirmaktayiz. I¢ motivasyon kisinin kendisinin hedef dilin kiiltiirtinii
6grenmek, insanlarivla iletisim kurmak gibi niyetlerle yabanci dil
ogrenme istegi gibi kisinin kendi iginden gelen motivasyondur. Bunun
yvani sira kisinin herhangi bir menfaat elde edebilmesi igin — terfi
almak, maasinda artis elde etmek, daha iyi bir is edinmek gibi- diirtii-
lerle kiside 6grenme istegini olusturan motivasyondur. Yukarida sayilan
amaclari da bu gergcevede degerlendirebiliriz.

* Hedef dile/kiiltiire karsi tutum/ tavir;

Ogrencilerin dgrenecekleri hedef dile karsi, kiiltiiriine ve insanlarina
kargi tavri olumsuzsa dogal olarak o dili 6grenme istegi de olmayacak
tavri olumsuz olacaktir. Oretmenin gorevi olumlu olan tavr olumlu
olarak korumak olumsuz tavri da olumluya dénistirmektir.
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5. Bolim

YABANCI DiL OGRETIiMINDE YAKLASIM YONTEM VE TEKNIKLER

coodoodddod

13. Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

14. TOMER Dil Ogretim Y&ntemi

6. B6liim
YABANCI DILDE iLETiSIMSEL YETERLILIK KAVRAMININ
TARIHCESI VE DiL OGRETIMINE YANSIMALARI

Dil 6gretiminde iletisimsel yaklasim dilin iletisim oldugu kuramindan
cikar.
Dil &gretiminin hedefi Hymes® m (1972) "ilefisimsel yeti" olarak

adlandirdig: seyi gelistirmeltir.

karsilastirmak icin kullanmistir. Chomsky” ye gére dilbilim kuranu temelde
tamamen homojen bir konusma ortamindaki ideal bir konusan-dinleyen ile
ilgilidir; bu kisi o ortamun dilini kusursuz bilen wve unutkanlk,
engelleyiciler, ilgi we dikkat sapmasi, ve kendi dil bilgisini gercek
verimlilikte uygulamaya koyarken hatalar (rastgele ve tipik) gibi dilbilgisi
acisindan ideal olmayan ortamlardan etkilenmemektedir (Chomsky
1965).
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7. Bolim
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilabilecek
Grupla Ogretim Teknikleri

Soru —cevap

Drama ve rol yapma
Benzetim

ikili ve grup galismalan
Mikro &gretim

Egitsel oyunlar

a) Iletisim oyunlar

b) Gramer oyunlar

YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KARSILASILAN
SORUNLAR VE ONERILER
8. Boliim

Milli Egitim Baskanhg’ ca 2010 yilinda
N ETETE CH

« _Yabanci Dil Olarak Turkce Ogretimi ve
Ogretmeli’gi Calistayi» duzenlenmistir.

Mevcut lisans programlan ( Tark Dili ve
Edebiyati, Tirkce itimi Bolumu vb.) nin

yabancilara yurt disinda yasayan Tirklere, Turk

3

soylu ve akraba topluluklara Turkce’ nin

ogretilmesi amaciyla kurulmadigr,
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Ek- 6. Performans Degerlendirme Formlar:
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YABANCILARA TURKCE OGRETIMINDE GRUP
ETKINLIKLERIi

Yabancilara Tiirkce Ogretimine iliskin Facebook’ ta grup agma/sayfa olusturma
Calisma Yaprag1 Hazirlama

A seviye B seviye C seviye
Okuma yazma dilbilgisi-sozciik —Google Drive’ hazirlayip,
paylagma

konusma yazma

Hazir bir kisa film/sarki/belgesel/kiiltiir ile ilgili video ile bir ders planlama ve
uygulama

Bir yabanci 6grenci bulup roportaj hazirlayip, akill telefon ile kaydetme

10-15 dk teknoloji de katarak oyun oynama



Ek- 7.

intihal Raporu
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