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Ozet

KKTC ilkégretim 5. Sinif Yabanci Dil Ders Kitabinin icerik Ve Gorsel A¢idan

incelenmesi

TOMAY Berkay

Yiiksek Lisans, Egitimi Program ve Ogretimi Ana Bilim Dah
Tez Damsmani: Doc. Dr. Cigdem HURSEN
Ocak, 2021 93 Sayfa

Bu arastirmada KKTC’de okutulan 5. Siif Ingilizce ders kitabi gorsel tasarim
ilkeline uygunluk ve icerik unsurlarina uygunlugu bakimindan incelenmesi
hedeflenmistir. Arastirmada tarama modelinden yararlanilmigtir. Evrenini ise KKTC
ilkdgretim okullarinda okutulan 5. Sinif Ingilizce ders kitab: olusturmaktadir.
Arastirmada iki form kullanilmistir. Bu formlardan biri, gorsel tasarim formu olan,
“Ders Kitaplarina Yénelik Gorsel/Grafik Tasarim Ilkeleri Formu” Alpan (2004) ve
icerik analizi formu olarakta “igerik Analizi Degerlendirme Formu” Kutlu (2007)
kullamigsmustir. Kullanilan iki formda ki “Evet” i¢in 2 puan, “Kismen” i¢in 1 ve
“Hayir” igin ise O puan olarak hesaplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
veriler 1-10 arasinda punlama yapilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin
sonucundan elde edilen verilere bakildigi zaman 5. Sinif Ingilizce ders kitabi igerik

ve gorsel agidan yiiksek oranda uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce, Ders Kitab, igerik Analizi, Gorsel Tasarim.



Abstract

Examining the English Course Book of Grade 5 Primary School of Trnc in

Terms of Content and Visual Design

TOMAY Berkay
Master Program, Department of Curriculum and Instruction
Supervisor: Dog. Dr. Cigdem HURSEN
January, 2021 93 Pages

In this research, it is aimed to evaluate the conformity of the 5th grade English
course book taught in TRNC to the visual design principles and to examine them in
terms of content elements. The research was carried out in the survey model and its
5th grade English course book, which is currently being taught in the TRNC, is the
most important. In the research, visual design scale “Graphic / Visual Design
Principles for Course Book Form” was taken by Alpan (2004) and “Graphic Content
Analysis Rating Form” Kutlu (2007) was used as the content analysis scale. Scoring
of the scales was calculated as “Yes”, 2 points, “Partial”, 1 point and “No” option
was calculated as 0 point. The data obtained from the study were evaluated and
scored between 1-10. According to the results of the evaluation of Grade 5 English
course books in terms of Visual Design Principles Scale and Content Analysis, it has

been concluded that the book complies with the high level.

Keywords: Turkish Republic of Northern Cyprus, English, Course Book, Content

Analysis, Visual Design.
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BOLUM |

Giris

Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insan, tabiat1 geregi topluluk halinde yasar. Sahip
oldugu duygu ve diisiincelerini baskalariyla paylasma ihtiyaci duyar. Varoluslarindan
itibaren gevreleriyle iletisime gegen ve kendi aralarinda olusturduklari gizli bir
iliskiyle dilleri yaratmislardir. Kurduklar iligkiler neticesinde topluluklari
olusturmuslardir. Kurduklari topluluklarda yarattiklar: kiiltiirlerini genisletmek ve
yeni kiiltiirlerle etkilesime ge¢mek igin farkli dilleri kullanmaya baslamislardir
(Ergin, 1997; Arslan ve Akbarov, 2010).

Toplumlar aras1 sinirlarin kalktigi, kiilttirlerin bir biriyle daha hizli
etkilesimde bulunup birlikte yasadig: kiiresellesen diinya da, iletisi ihtiyaci hizlica
artmis ve bir yabanci dil 6grenme ihtiyaci yerini birden ¢ok dil 6grenmeye dogru
ivme kazanamistir. Buna bagli olarak, cagimizin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla,
yeni yontem ve yaklasimlarin gelistirilmesi konusunda biiyiik bir calisma
yapilmaktadir (Buttjes, 1991; Celik ve Erbay, 2013; Giinday, 2013).

Dil ve kiiltiirti bir birinden ayri tutmak miimkiin degildir. Dili, kiltiiriin
tastyicisi olan bir arag olarak gorebiliriz, dilin olusumuna kaynaklik eden kiiltiir, dil
kullaniminada anlam veren olgudur. Yabanci dil ise kendi kiiltiiriimiiz disinda kalan
topluluklarin yasayin bigimlerine, diisiincelerine ve i¢ sistemlerine kadar kiiltiirel
yapilarini tanimada kullandigim bir aragtir. Birgok farkli kiiltiirii bilmemize ve asina
olmamiza yardimci1 olmaktadir. Diger bir agidan Ingilizce, diinya daki ortak iletisim
dili (linguas franca) ve kiiresel bir dil olarak kullanilmaktadir (Tran ve Duong, 2018).

Diinya vatandasligiin hizlica nemini artirmasiyla, yabanci dil 6zellikle
Ingilizceye olan ilgi artmaktadir. Diinya daki degerler ulasmak, ilgi duyulan ve
uzmanlasilmak istenen alanlarda alanyazin taramasi yapilmak i¢in dilin 6nemi ortaya
cikmaktadir (Barin,1997). Dil bakimindan zengin bir kita olan Avrupa
vatandaslarinin en az ii¢ yabanci dil bilmelerini ve bu dilleri giinliik hayatlarinda
kullanmalar1 gerektigi tizerinde durmaktadir. Yabanci dil, diger topluluklarinin
kiiltiirlerini, bilimsel ¢alismalarini ve teknolojilerini anlamak i¢in kullanilan bir

aragtir. Bu nedenden dolay1 farkli iilkelerle iletisime gegebilmek i¢in ve diinyaya
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yakindan takip edebilmek i¢in en az bir yabanci dil bilmek bir gereklilik degil
zorunluluk konumuna gelmektedir (Demirel, 2005).

Ingilizcenin ortak dil olarak diinya da yayginlasmasina neden olan
etkenlerin basinda, ingilizcenin pazarda olan iistiinliigii, temel yapidaki dilbilgisi
yapisinin Kolay ve hizli 6grenilebilir olmasi, statii olarak zenginlik ve gelisime katki
sagladig: olarak ortaya ¢ikmaktadir (Neuer, 2002). Kiiresellesmeyi kendilerine
birinci amag olarak belirleyen tilkeler, egitimde ¢ocuklara erken yasta yabanci dil
egitiminde 6nem vermektedir. Bu da iilkenin diinyaya daha hizli bir sekilde
acilmasina yardimci olmaktadir.

Yabanci dil 6grenimin okul 6ncesi ve ilkokul donemlerinde 3 kademe
seklinde olustugunu vurgulanmigtir. Birinci kademe, 60’11 yillarda etikleri goriilmiis
ama ¢ok az iilkede izlerine rastlanmis, 70’lerin ortalarina gelince etkisini yitirmistir.
Ikinci kademe, 1980’lerin ortasinda 1990’larin baslarinda diinya daki iilkeleri
kapsayacak sekilde olmustur. Ugiincii kademede ise Asya iilkelerinde (Cin, Giiney
Kore, Tayvan ve Hindistan) erken yas olarak ifade edilen grupta Ingilizce egitimine
baslanmis ve hala daha devam etmektedir (Johnstone, 2009).

Tiirkiye’de Osmanli Imparatorlugu dénemiyle yabanci dil egitiminin ilk
adimlart atilmistir. Yabanct dil egitimi ilk olarak medreselerde Arapga egitimiyle ve
ardindan farkl: okullarda Rumca, ingilizce, Bulgarca, italyanca, Fransizca ve
Almanca gibi dillerde 6gretime yer verilmistir; yinede Osmanli doneminde tam
anlamiyla basarili bir yabanci dil egitimi yapilamamamustir (Ergin, 1977).
Osmanli’nin son yillarinda Fransizca bagta olmak iizere yabanci dil egitimi Lisan
Mekteplerin’de verilmeye baslanmistir. Bu mekteplerin disinda; Robert Kolejin’de
Ingilizce, Galatasaray Lisesin’de ise Fransizca dilleri gretilmeye baslanmustir
(Akdogan, 2010). Tiirkiye’de Ingilizcenin yillar iginde yabanci dil olarak etkisinin
artmasi Fransizcanin etkisini kaybetmesine sebep olmustur. Bunun en biiyiik
sebepleri arasinda, Tiirkiye’nin NATO iiyeligi ve Avrupa Birligi’ne katilmasinin
giindeme gelmesiyle Ingilizcenin etkisi giin gectikce artmistir (Demirpolat, 2005).

Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetin’de egitim goren 6grencilerin gerek iilke
sinirlart igerisinde, gerek yurtdisinda is bulma olanaklarini artirmak, yiiksekdgretime
gecisi kolaylastirmak amaciyla ingilizce egitimin yaninda ikinci yabanci dil olarak
Almanca ve Fransizca egitimide verilmektedir. Yabanci dil (Ingilizce) egitimi
ilkokul 3. sinifta baslayip, lise 12. sinifta son bulmaktadir. Lise egitimini

tamamlamis bir 6grencinin Avrupa standartlarinda B2 seviyesinde Ingilizce
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yeterliligine sahip olmasi hedeflenmektedir. Dil egitiminin dilbilgisinden ¢ok iletisim
becerilerini gelistirmesi ve kullanmasi hedef alinmaktadir. Dil egitiminde amag,
ogrenim gormekte olan kisilerin ¢evrelerini daha iyi anlayip farkli bakis agilart
kazandirilmasi, kiiltiirel olarak ilerleme saglamak, arastirmaci bireyler yetistirmek,
farkli dillere ait eserleri orijinal hallerini anlayabilme, teknolojik araglar yardimiyla
yabanci dildeki kaynaklardan faydalanmak ve farkl: dilleri konusan kisilerle iletisim
kurabilmek ve ¢ok kiiltiirlii bireyler ortaya ¢ikarilma hedeflenmektedir (mebnet.net,
2015). Yabanci dile verilen 6nemin artmasinin yandinda Sinif i¢inde egitimi verimli
saglamak i¢in yararl dil politikalar1 gelistirmek zorluluk haline gelmistir (Enever ve
Moon, 2009).

Yabanc1 dil 6gretiminde yontemlerin hig biri tek basina yararli bir yontem
olarak diisiiniilmemelidir. Bunun nedeni, dil 6gretimini yapan 6gretmenlerin
ozellikleri, 6gretimin yapildigi ¢evrenin 6zellikleri (kiiltiir, ekonomik, konusulan
diller ve sosyal 6zellikleri vb.) gibi farkliliklardan dolay1 tek bir yontemle yabanci dil
egitimi miimkiin degildir (Can ve Can, 2014). Bunun baslica sebepleri arasinda, dilin
tek bir yapida olmasindan degil, becerilerin birlesiminden bir araya gelmesinden
kaynaklanmaktadir.

Sinif ortaminda 6grenimi giliglendirmek ve 6grencide kaliciligi saglamak
adma dgretmenler birgok materyallerden yararlanmaktadir. Bunlarin en basinda ders
kitaplar1 gelmektedir. Ders kitaplari egitim programi kapsaminda hazirlanip,
hedeflenen konular ¢ercevesinde 6grenciye bilgi kaynagi olan 6gretici egitim aracidir
(Giines ve Unsal, 2004). Ders kitaplar1 6grenciler kadar 6gretmenler i¢inde oldukga
onemli bir arag olarak goriilmektedir. Ogretmenleri, hedefledikleri noktaya miifredat
smirlari igerisinde onlar1 gétiiren ve ellerinde giiglii bir gorsel kaynak olmasindan
dolay1 olduk¢a 6nemlidir (Demirel, 1999).

Ders kitaplari, egitim materyalleri arasinda yazinsal olanlardandir. Bundan
kaynakl1 olarak, egitim alaninin vazgegilmezlerinden biri olmustur. Genel yap1
olarak, bilgiyi tek bir materyal olarak artirarak ilerlemesi ve ilerledikce de var olan
bilgiyi tekrarlayict bir yapidadir. Bu sebepten, toplum igerisinde de oldukga biiyiik
bir 6neme sahiptir (Kiigiikahmet, 2011). Ders kitaplarin baglica 6zelligi arasinda,
igerisinden yer alan bilginin herkes tarafindan kabul edilmis olmasi ve dogrulugunun
onaylanmasi olmaktadir (Kula, 1988). Ek olarak, 6gretilecek olan bilgiyi hizli ve
sistemli bir sekilde 6grenciye aktarmasi ve aktardigi bu bilgiyi ilerleyen boliimlerde

uygulama sansi vermesi de diger 6nemli noktalarindan biridir (Yalgin, 1994). Su
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anda, diinyamizda hizli bir gelisim gosteren teknolojik imkanlardanda yararlanilsa
da, ders kitabinin 6nemini kaybetmesine neden olmamustir (Aslan, 2010).
Ogretmenlere bir kilavuz gibi yol veren bu ders kitaplari, siireci yararl yiiriitmenin
yaninda, 6grencilere konu basinda hangi diizeyde olduklarini gésteren hem de konu
sonunda 6l¢me ve degerlendirme yapmasiyla kazandiklarini gosteren bir yapidadir
(Kaptan, 1999).

Ders kitaplari, egitim iginde tamamlayici ve rehberlik yapici bir rolde gorev
yapmaktadir (Tutsak ve Batur, 2011). Ders kitaplari, onceden belirlenmis kriterlere
g6z ontinde bulundurularak yapilan ¢alismalar sonucunda belirlenen kitaplar olup,
belli yas gruplarinda ki 6grencilere ve ilgili 6gretmenlere kullanilmak i¢in
sunulmaktadir (Oguzhan, 1993). Bunlarin yaninda, derse ait boliimlerin
belirlenmesinde, dizenlenmesinde ve unite sonrasinda hedeflenen kazanimlarin
degerlendirmesinde ve 6grenme siirecine sekil vermekte ders kitaplari biiyiik bir rol
oynamaktadir (Kast ve Gerhard, 1994). Ders kitaplarinin sadece 6grenci ve 6gretmen
odakli olmasini diisiinmek yanlistir, ayn1 zamanda okul disinda velilere dersin
ilerleyisini ve ¢ocuklarinin gelisimini gézlemlemesinde biiyiik bir kaynak olmaktadir
(Gtlines, 2002).

Okullarda kullanilmak iizere segilen veya hazirlanan ders kitaplar1 sadece
ogrencilerin okul igerinde degil, ayn1 zamanda okul disinda kendi kendilerine
ogrenmede kaynak olmasi amaglanmaktadir. Segilen Kitaplar, 6grenciyi motive
etmektedir. Cocuklar i¢in olan bu kitaplarda, somutluk ve dikkat ¢ekicilik yiiksek
olmasi igin, ornekler, izleme testleri ve gorsel igeriklere yer verilmektedir (Halis,
2002). Ders kitaplari, birgok kriterler g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmaktadir.
Bu kriterler, fiziksel 6geler, tasarim ve igerik ve dil ve anlatimi kapsamaktadir. Bu
noktaya bagl kalarak hazirlanan ders kitaplar1 egitim ve dgretim siirecinde daha
etkili ve basarili olmaktadir (Kili¢ ve Seven, 2008).

Giinden giine gelismekte olan egitim, yapilan bu ¢alismayla KKTC’de
kullanilan 5.S1nif ingilizce ders kitablar1 hakkinda igerik ve gorsel uygunluk
hakkinda bilgi veren, kitaplarin, egitim programinin giiglii ve eksik yonlerini, 6grenci
seviyesini ortaya koyan, buna bagli olarak belirlenen sorunlara cevaplar aramaya
yonlendime firsat1 yaratmistir. Buna baglh olarak, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi tarafindan yapilacak olan ¢alismalara kaynak olusturup ders kitabinin arti
ve eksi yonlerini gosterme ihtiyaci goriilmiistiir. Bu kapsamda, KKTC Milli Egitim
ve Kiiltiir Bakanligma bagh okullarda 5.Sinif Ingilizce ders kitabi olarak
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kullanilmakta olan “Big English 3” kitab1 hakkinda igerik analizinin yapilmasi ve
gorsel tasarim uygunlugunun belirlenmesi arastirmanin problemini olusturmaktadir.
Aragtirma kapsaminda yapilan alan yazin taramasinda bezer bir arastirmaya

rastlanmamustir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amac1, 5. Siif ingilizce 6gretiminde kullanilan BIG English 3
- Pupil's Book ve Workbook adli kitabin igerik ve gorsel agidan sahip olmasi gereken
ozellikleri tastyip tasimadigini incelenmesidir. Belirtilen ders kitabinin gorsel ve
icerik agisindan analizi edilmesi ve sonug olarak kitabin metin orgiitleyicileri,
tipografik, gorsel 6geler, kapak ve sayfa tasarimi, igerik incelemesi ve dis yap1
ozellikleri incelenerek kitabin giiglii ve zayif yonleri ortaya ¢ikarilarak ileride
secilecek olan Ingilizce egitim kitabinin gelistirilmesi adina bir kaynak
olusturmaktir. Asagida verilen sorulara yanit aranmaktadir;

1. BIG English 3 - Pupil's Book ve Workbook ders kitabinin goérsel tasarim

ilkeleri agisindan nasildir?
2. BIG English 3 - Pupil's Book ve Workbook ,

- Metin orgiitleyiciler,

- Tipografik ozellikler,

- Sayfa ve kapak tasarimi,

- Gorsel igeriklerin tasarimu,

- Uretime yonelik dis yap: 6zellikleri agisindan nasildir?

3. BIG English 3 - Pupil's Book ve Workbook ders kitabi icerik agisindan

nasildir?

Arastirmanin Onemi

Arastirmada, 5.Smif Ingilizce egitim kitab1 BIG English 3 - Pupil's Book ve
Workbook "un gorsel ve igerik agisindan kapsamli bir incelenmesi yapilmustir.
Ogretim siirecinde kullanilmak iizere secilen ders kitaplarmin incelenmesinin, egitim
ve ogretim faaliyetlerini daha yararlidir sekilde siirdiirmesi konsunda yardimci
olacag diistiniilmiistiir. Arastirma kapsaminda yapilan alan yazin taramasinda, Big
English 3 - Pupil’s Books ve Workbook ile ilgili KKTC’de bir ¢alismaya

rastlanmamustir. Bu ¢alismanin sonucunda, KKTC’de kullanilmakta olan 5. Siif
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Ingilizce ders kitabinin hakkinda daha detayli bilgi vermesi ve ileride hazirlanacak
olan 6gretim siireglerinde ders kitab1 se¢iminde 6gretmen ve 6grencilere kaynak
olmasi planlanmigtir. Bunun yaninda, ders kitablariyla ilgili arastirma yapacak olan
kisilere kaynak olmasi agisindan 6nem tasimaktadir. Yapilan bu aragtirma, KKTC
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi’na bagli kurumlara, 6gretmenlere ve dgrencilere

katkida bulunmas1 hedeflenmistir.

Tanimlar

Ogrenme Ogretme Siirecleri: Ogretim programinin iigiincii 6gesi olan egitim
durumlart; 6grenme-6gretme siireci, islemler ve yasantilar olarak da ifade
edilmektedir. “Nasil 6gretelim?” sorusuna cevap aramaktadir (Varis, 1996; Demirel,
2007).

Kiltiir: Kiiltiir, toplumlar1 bir birinden ayiran, gegmisten giiniimiize
degiserek ilerleyis gosteren, kendine has sanatlari, 6rf ve adetleri, aliskanliklar1 ve
inanglar1 onun dokusunu meydana getiren yasayis ve diisiiniis tarzina verilen addir
(Hofstede, 2001).

Ders Kitabi: Egirim materyalleri arasinda, yazililar grubunda yer alan,

ogrenme siirecinde bilgi kayani olup eslik eden egitim aracidir (Alpan, 1995).

Sinirhiliklar

Arastirma asagidaki sinirliliklar ¢ercevesinde hazirlanmistir;

- 2020-2021 egitim ogretim yilinda kullanimda olan, BIG English 3 -
Pupil's Book ve Workbook ders kitabi ile sinirlidir.

- Ders kitaplarini incelemek i¢in Alpan (2004) tarafindan gelistirilen gorsel
tasarim ilkelerin uygunluk formu ile sinirhidir.

- Uzmanlarin ilkeler dogrultusunda yaptiklari degerlendirmeler ile

stnirhdir.



Kisaltmalar

MEB

KKTC

ABD

: Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligi
: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

: Amerika Birlesik Devletleri

16



17

BOLUM I1

Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Egitim Programm

Egitim programu ilk kez karsimiza M.O 1. yiizyilda karsimiza ¢ikmaktadr.
Bu kavrami ilk kez M.O. 1. yiizyilda Gaius Julius Caesar ve askerlerin kullandig
“curriculum” askerleri araglarla yarislarin yapildigi “izlenen yol” anlami1 olan oval
yarig pistine verilen addir. Egitimde ¢ok biiyiik bir 5nem tagimaktadir (Oliva, 1988).
Egitim programi, planlanmis etkinliklerin okul veya okul disinda Ki kisiler tizerinde
saglanan istendik yondeki yasanti diizenini kapsamaktadir. Ogretim programi ise
okullarda okutulan dersler gergevesinde kisiye kazandirilmasi hedeflenen istendik
davraniglarin tiimiinii kapsamasiyla egitim programindan ayrilmaktadir (Demirel,
2012).

Egitim programi,”bir bransin hedef ve degerlendirme boyutlariyla
ogrenilecek konularin tiimiiniin plan1 ya da icerik dizayni” seklinde Posner (1995)
tarafindan tanim1 yapilmistir. Bagka bir tanimda egtim programini, hedef ve hedef
davraniglarin, igerik se¢imi ve diizenlenmesi, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme olarak daha detayli bir sekilde Taba (1962) tarafindan tanimlanmistir.
Egitim programini her disiplin kendi konularini egitim programin agamalari
dogrultusunda sekillendirmektedir.

S6z konusu yabanci dil 6gretim programi olunca giiniimiizde diinya da
yabanci dil 6gretiminde basarili bir¢ok iilke karsimiza ¢ikmaktadir. Education First
(EF) tarafindan 2016 yilinda hazirlanan rapordan yola ¢ikarak, isveg, Finlandiya,
Singapur, Hollanda, Belgika, Almanya gibi iilkeler diinya da dil 6gretiminde 6n
plana ¢ikmaktadir. Yabanci dil egitiminde birgok tilkeden basarili olan Hollanda ve
Finlandiya’ya bakildiginda basariy1 yakalama nedenlerinin basinda zorunlu yabanci
dil egitimine baslanilan yas, bilissel, duyussal, sosyo-kiiltiirel, iletisimsel ve dil
bilgisi becerilerinin programlarda 6ncelikli 6grenilmesi gereken beceriler olarak yer
almasi, 6zellikle sézel becerilerin 6n planda tutulmasi, ¢aligma stratejilere bakilarak
hedeflerin ona gore programa dahil edilmesi, 6grencilerin iletisim yoniinii
giiclendirecek iceriklere yer verilmesi, sabit programa bagl: kalarak okul ve

ogretmenin kendi teknik ve araglarini kullanarak dili 6gretmesini saglayan esnek
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yapi, dil ve icerigin bir biriyle i¢ ige bir sekilde ilerlemesi, giincel ve yenilik¢i hizmet
ici egitimlerin siirekliligi gibi etkenler bu tilkelerin basarisinin formiiliini
olusturmaktadir (Uner, 2010). Sinifin atmosferini 6grencinin ev ortamina
yaklagtirmalar1 ve bundan dolay1 6grencilerin kendileri rahat hissetmeleri
Finlandiya’nin basarisinin yiiksek olmasini saglayan faktorlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Hollanda ve Finlandiya’yr 6rnek alan Almanya, Isveg,
Belgika gibi tilkelerde iletisimi dil 6gretiminde merkeze oturtmus ve 6grenme igin
degerlendirme stratejisini kendilerine kilavuz almislardir (Eraslan, 2009). Her iilke
egitim programlarinin sonrasinda 6gretim programlarini hedefleri dogrultusunda

olusturmaktadir.

Ogretim Program

Ogretim programia sorulmas gereken baslica sorular, “Nigin 6gretelim?”,
“Ne ogretelim?”, “Nasil 6gretelim?” ve “Ne kadar 6grettik?” sorularina cevap
aranmalidir. Bu dort soruya cevap veren 6gretim programinda Ki boyutlar; hedef,
icerik, 6grenme Ogretme siiregleri ve 6lgme degerlendirme boyutlaridir. Programda,
nigin dgretelim sorusunu yanitlayan boliim ‘hedef’, ne 6gretelim sorusuna cevap
veren boliim ‘igerik’, nasil 6gretelim sorusuna cevap veren ‘9grenme dgretme
stiregleri ’ve istenilen hedefe hangi diizeyde ulasildi cevap veren ‘degerlendirme ’
boyutlarini1 orataya ¢ikarmaktadir (Kiigiikahmet, 2007; Demirel, 2007). Konusu
gecen bu dort soruya cevap veren 6gretim programinin boyutlari bir birine bagl
sekilde bulunmaktadir. Oyle i, bir boyutta bulunan bir bozukluk diger boyutlarida
direk olarak etkilemektedir (Kiigiikahmet, 2007).

Ogretim programinin dort basamagimi agiklamak gerekirse, ilk basamaginda
yer alan hedef programin sonucunca kisiden siire¢ sonucunda gézlenmesi beklenen
davraniglar1 barindirir. Egitimde, kisinin siirecler sonucunda sahip olmasi beklenen
donamimlardir (S6nmez, 2001). Ikinci basamag: olan icerik ise hedeflere ulasmak
i¢in kullanilacak olan igerigin ve etkinliklerin diizenlenmesi kismidir (Varig, 1988).
Uciincii basamak olan 6gretim siiregleri ise dgretmen dgrenci arasindaki iletisimi,
basvurulan 6gretim yontemlerini, zamanlamayi, kullanilan materyalleri ve genel
olarak bu siireci etkileyen tiim degiskenleri kapsamaktadir (Varis, 1988). Son
basmakta yer alan degerlendirme boyutu ise belirledigi degerlere ve nitelikler

gergevesinde dgrencileri siireg sonucunda belli bir 6l¢iiye yerlestirmesidir.
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Degerlendirme siirecinde amag 6grencinin ne kadar 6grendigini ortaya ¢ikarmaktir.
Elde edilen sonuglar g6z oniinde tutularak her gegen yildan feyz alarak bir sonraki
yil i¢in programlar1 gelistirerek dgretimi siirdiirmektedirler.

Egitimin temel yap1 tasindan biri olan 6gretim programlari gelistirilmesi
amaciyla siirekli olarak diinya daki programlar arastirmali, izledikleri yol takip
edilmeli ve sonuglar1 incelenmelidir. Buradan elde edilen sonuglara bakilarak kendi
programlarimizi daha iyi bir noktaya tasimak anlaminda uyarlamalara ve
gelistirmeler yapilmalidir (Demirel, 2000). Baska bir agidan baktigimizda, diger
tilkelerle kendimiz, karsilastirmak, bilgi paylasimi yapmak ve kendi programimizi bu
caligmalar sonucunda incelemek kendimizin vermis oldugu egitimi daha iyi
anlamamizi saglamaktadir (Kubow, 2007). Egitim programi alaninda yapilan bu
caligmalar kendimizi giincel ve ¢agdas tutmamizda yararl olmaktadir. Yapilan tim

bu ¢aligmalara program gelistirme baslig1 altinda toplanmaktadir.

Program Gelistirme

Diinyamizda program gelistirmenin ilk izlerini, 1918 yilinda Franklin
Bobbitt tarafindan kaleme alinan “The Curriculum” (Program) adli kitabinda
rastlanmaktadir (Giroux, Penna ve Pinar, 1981). Egitim programi, egitimin 4 temel
hareketli ve gelisen bilesenlerin bir araya olusmasiyla meydana gelen bir yapidir
(Demirel, 2015). Diger bir taraftan Usun (2012), programi hedef, igerik, 6grenme-
ogretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme siireglerinden olusan bir izlence olarak
tanimlamaktadir.

Kazandirilmak istenen davranisin planli ve belirli siire araliginda
smirlandirilmalidir. Smirlandirilan bu zaman igerisinde 6grenciye kazandirilmak
istenen hedefte sinirli ve planl olmalidir. Hedef Ertiirk (1972) tarafindan, gelecek
nesilde egitim araciligiyla kazandirilmak istenen davranislar olarak tanimlamaktadir.
Demirel (2015), egitim araciligiyla 6grenciye istendik niteliklerin olarak
yorumlamaktadir. Hedefin bir diger tanimi, kisiden beklenen davranislar1 olarak
tanimlamigtir (Sonmez, 2005). Hedef tizerine yapilan bu tanimlamalardan yola
cikarak ortaya ¢ikan gergeve, egitim faaliyetlerinin sonucunda kisiden beklenen
davraniglarin planli ve belirli bir siire i¢erisinde kazandirilmasi olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Egitim kapsaminda hedefler ii¢ ana basliga ayrilmaktadir. Bunlar; uzak
hedefler, genel hedefler ve 6zel hedefler olarak siralanmaktadir. lk sirada yer alan
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uzak hedef, kisinin i¢inde bulundugu iilkenin politik diisiincelerinin kazandirilmasi
planlanan en genel hedeftir. Genel hedef, uzak hedeflerin daraltilmis 6zet seklini ve
okulun hedeflerinin icermektedir. Ozel hedefler ise, genel hedeflerin gercevesinde
kiside kazandirilmak istenen davranig 6zelikleri ve bir alana 6zel hazirlanan
davranigsal hedeflerdir (Demirel, 2012; Ertiirk, 1972; Erden, 1998). Egitim programi
olusturulmasinda 6ncelikli olarak hedefler belirlenmekte, ardindan bu hedeflere
ulagsmay1 saglayacak iceriklerin diizenlemesi yapilmaktadir.

Icerik, olgularin ve olaylarin ezber olmak yerine, giinliik hayatrmizda
anlaml1 olan kisimlarimin dinamik bir sekilde diizenlenmesidir (Varis 1988). En kisa
haliyle, bir egitim programinda yapilmas1 gereken etkinlikler olarak agiklayabiliriz.
Egitim programlar1 yapilirken igerigin belirlenmesinde birden farkli yontem
kullanilmaktadir. Ancak en énemli olan unsur, 6grencinin i¢inde bulundugu ¢evreye

uygunlugudur. Ogrencinin gevresine uygunlugu kismini iki yonden incelenebilir.

1. Aktiialite Ilkesi (Yasama Yakinlik):
A. Bir cografi yere bagli olma
B. Giinlimiize dayali olma
C. Dersin 6grencilere dayali olmasi

2. Ogrenci Diizeyine uygunluk ilkesi

Yukaridaki belirtilen kriterlerden sonra belirlenen icerikler sistematik bir
sekilde ilerlemesi i¢in konulara ve 6grenciye uygun bir siireg belirlenmesi
gerekmektedir. Bu siire¢ “Nasil 6gretirim?”” sorusuna yanit aramaktadir (Varis,
1988). Ogrenme-Ogretme siireci, 6greniciye hedef davranislarin kazandirildig
siirectir. (Ulusavas, 2004). Ogrenem - dgretme siireci, programda yer alan hedef ve
igerikleri belirli bir raya koymak ve etkinlikler, 6grencinin biligsel, duyussal ve
psikomotor hedeflere ulasilmasinin en kisa siirede ve yiiksek verimle ulasilmasini
saglayan baglardir (Baykara 2013). Diger bir bakis agisiyla, hedeflenen davraniglarin
ogrenciye aktarilmasi i¢in gerekli kosullarin diizenlenip ise koyulmasi olarak

tanimlanmaktadir (Sonmez, 2012).
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Belirlenen siire igerisinde kisiye istendik davranislari kazandirmak igin

onemli olan dis kosullar su 6zellikleri tagimladir;

Hedefe uygunluk.

Ogrenciye uygun olmalidir

Igerigin yapisina uygun olmalidir

Ekonomik olmali, birden ¢ok hedefe ayni anda hizmet etmeli

Ogretim ilkelerine uygun olmalidir

© a0k~ 0w e

Diger yasantilarla tutarli (i¢ i¢e) olmalidir (Ertiirk, 2013).

Yukaridaki kosullar dogrultusunda belirlenen siire¢ sonucunda 6grencilerin
ne kadar, hangi diizeyde vb. durumlarini ortaya koymak igin bir degerlendirme
yapilmaktadir. Bu degerlendirme sonucunda egitim diger {i¢ 6gesindeki basariyi
dlgme sansimizda olmaktadir. Egitim programinin son asamasi olan Olgme ve
Degerlendirme, “Ne kadar 6grettik? Ve Ne kadar 6grenme gergeklesti?”” sorularina
yanit aramaktadir (Sisman, 2007). Diger acidan, 6grenciden kazandirilmasina karar
verilen davranigin kazanilip kazanilmadig ve diizeyi hakkinda bir 6l¢iit belirleme
siirecidir (Demirel, 2012). Ogrenciye kazandirilmas: planlanan dolayl veya
dogrudan davranislar1 kazanip kazanmadigini, kazandiysa diizeyini veya
kazanmadiysa sebeplerini aragtiran ve egitim sistemini neye ihtiyact oldugunu
belirleyen siirectir (S6nmez, 2012). Bu basamakta, programda hedeflenen
kazanimlarin 6nceden hazirlanan dlgme araglarinin yardimiyla 6grencide olan
diizeyini hem de 6grenciye ulastiginin basarisinin gostermektedir (Seker, 2014).

Ogretimi degerlendirme siireci, hazirlanan egitim programinda belirlenen
hedefleri igerik ve 6grenme 6gretme siireclerinin yardimiyla 6grenciye hangi
diizeyde ulastigmin belirlenmesidir. Ogretimin degerlendirilmesi, gretimi
engelleyen sebeplerin belirlenmesi ve iyilestirilmesini saglamaktadir. Bunun
yaninda, 6grencileri tanima ve hedeflere ulasilmak igin Sinif igerisinde kullanilan
materyallerin ve araglarin, 6grenci goriislerini alarak degerlendirilmesi ve buna bagl
olarak degistirilmesi veya iyilestirilmesini saglayan bir siirectir (Senemoglu, 2005).
Bir egitim programin hedeflerinin ve igeriklerinin belirlenmesi ne kadar 6nem
tasiyorsa, programin uygun araglarla degerlendirilmesi ve bu degerlendirme

sonucunda yapilan ¢aligmalarla gelistirilmesi de o derece 6nemlidir (Goziitok, 1999).
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Yabanci Dil Ogretimi

Diinya dili olan Ingilizce, giiniimiize kadar iletisimde olan énemini her
gecen giin katlayarak artirmaktadir. Diinyamizdaki sosyal, ekonomik, siyasal, egitsel,
teknolojik ve bilimsel gelismeleri yakindan takip edebilmek ve toplum olarak
kendimizi gelistirip ileriye tasimak i¢in yabanci dil bilmek zorunluluk durumuna
gelmistir. Uluslararas: gelismelerde iletisimi saglayan en yaygin dil Ingilizce olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Tok ve Aribas, 2008).

Gegmisten giiniimiize bir g6z atinca birden ¢ok yontem yabanci dil
ogretimin i¢in kullanilmustir. 19. yiizyildan 20. yiizyilin ortalarina kadar klasik
yontem kullanilmist, bu yontemde izlenen yol dilin kurallarinin ve kelime
ezberlemenin yapilmasiyla yabanci dil 6gretimi yapilmak istenmistir. Bu yontem
daha ¢ok gramer-terciime yontemi olarak da diinya genelinde bilinmektedir. Bu
yontemin, 6lgme-degerlendirme basamaginda diger yontemlere gore daha kolay
olmasindan dolay1 ¢ok kisi tarafindan tercih edilmekteydi (Brown, 2007).

1950’lerden sonra dengeler degismeye baslamis, sosyal-bilissel
yaklasimlara yer verilerek, egitim alaninda deneysel ¢aligmalar yer verilmeye
baslanmistir. Bu yaklasimlarin ortaya ¢ikmasinda, egitim ve psikoloji gibi alanlardan
yardim alinmig Ve bunun yaninda tip alaninda beyinin dil tizerindeki gelisimi de
incelenmistir. Bu donemde, Chomsky ve Vygotsky yontemleriyle 6ne ¢ikmaktaydi.

1950 ve 80’lerin arasinda, isitsel yontem (Audio-Lingual) dil 6gretiminde
yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Bu yontemle elde edilen basarilara
bakildigi zaman, gramer-terciime yonteminin de ortadan kalkmasina zemin
hazirlamigtir (Brown, 2007). 1970’lerde izlerini gérmeye basladigimiz
yapilandirmaci yaklagim, 1980°den giiniimiize kadar gegerliligini korumus ve
yayginlasarak devam etmistir. Yillardan beridir dil edinimi iizerine olan
caligmalardan yola ¢ikarak, iletisimsel dil 6gretimi (communicative language
teaching) yontemi ortaya ¢ikmustir (Brown, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli bir egitim yontemidir. Bundan
dolay1, 6grencinin dogal ¢evresi nem tasimaktadir, karsilastigi sorunlara yonelik bir
yontemdir, iletisimsel yetenekleri gelistirmeye yoneliktir. Yapilandirmaci yaklagim
kendine “Dil edinilmez, 6grenilir.” ilkesini kendine kilavuz almistir. Bundan dolayz,
Ogrencinin 6grenme istegi tist diizeyde olmal1 ve sosyal iliskilere hazir olmasi dilin
ogrenilmesinde biiyiik 6nem tasimaktadir. Yabanci dil 6grenimi asamali bir siireg

olmasindan dolay1 6grencinin motivasyonu énem tagimaktadir.
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Yabanc1 dil 6grenimi alan 6grenciler asamali olarak etkinliklerde ve
gorevlerde yer almalidir. Bu sayede zihinsel becerileri, verilen etkinliklere uyum
gostererek giinden giine gelisim gosterebilmektedir. Yapilandirmaci yaklagimi
takiben “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi” dnderliginde yeni
yaklasimlarda meydana gelmistir.

-Beceri Yaklasimi: Beceri, ii¢ pargadan meydana gelmektedir. Bunlar,
becerinin yapilacagi etkinlikle ilgili bilgiler, uygulama bilgileri ve gérevi yapma ile
alakali islemler olmaktadir. Perrunoud (1999) beceriyi sdyle agiklamistir; biitiin
kavram, yontem, siireg, bilgi, teknik ve 6zel bilgilerin birlikte harekete ge¢mesiyle
uygulanmasidir.

-Yapilandirmaci yaklasimla yabanci dil becerileri adim adim gelisim
gostermektedir:

1. Giris veya kesif seviyesi (Break though), zaman igerisinde farkli
isimlerle anilmistir. Wilkins (1978) “formiil yetenek” olarak adlandirirken, Trim
bunu ayni yayin igerisinde “giris yetenegi” olarak adlandirdigi kavramla es
diismektedir.

2. Aradiizey veya temel gereksinim seviyesi (WayStage) Avrupa Konseyi
kapsaminda su anda kullanilmakta olan igeriklerin niteliklerini kapsamaktadir.

3. Esik diizey ’de (Threshold) Avrupa Konseyi kapsaminda su anda
kullanilmakta olan igeriklerin niteliklerini kapsamaktadir.

4. lleri diizey (Wantage) veya bagimsiz konusucu, esik diizeyin iist smir1
olarak goriilmektedir. Wilkins bu diizeyi “sinirli kullanimsal yetenek” olarak
aciklarken, Trim ise “olagan durumlara uygun yanit” olarak aciklamustir.

5. Ozerk diizey veya gergek kullanimsal yetenek, Trim tarafindan “etkin
yetenek” seklinde adlandirilirken, Wilkins tarafindan daha karmasik etkinlikler
veya incelemelerin yapilmasina uygun ileri yetenek seviyesine esittir.

6. Son basamak Ustalik, Trim tarafindan “biitiinciil ustalik” olarak
tanmimlanirken, Wilkins tarafindan “ biitlinciil kullanimsal yetenek™ olarak
tanimlanmigstir. ALTE basamaklari siralamasinda en yiiksek seviyeni
incelenmesine esit gelmektedir (Giines, 2014).

- Etkinlik Yaklagimi: Dil, iletisimsel yaklasim tarafindan bakildigi imana

bir iletisim kurma aracidir. Diger yandan etkinlik yaklasimi kapsaminda sosyal

etkilesim araci olarak goriilmektedir. Etkinlik yaklasimina gore kisiler toplum
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icerisinde ¢esitli rollerini ve goérevlerini yapan birer “sosyal aktér” olarak
goriilmektedir (Giines, 2014). Buradan yola ¢ikarak toplum igerisindeki kisi bir
sorun veya belli bir durumla karsilastigi zaman kisi bir hedef i¢in ¢6ziimii
bulmaya caba gostermektedir. Belirledigi hedef i¢in kiginin kendi sahip oldugu
yetenek ve bilgileri kullanarak sergiledigi bu etkilesime “gérev’” denemektedir.
Gorev, kisinin belirledi hedefe ulasmak i¢in sergiledigi etkinliklerin sonucunda
hedefe ulasmasina kadar gecen siirece verilen addir. Gegen bu siireg, segilen
hedeflere basarili bir sekilde ulasmak igin farkli stireclerden yararlanilmaktadir.
Yabanci dil egitiminde 6grenme yasini asagiya ¢ekmek, erken yasta yabanci
dil egitimi lizerindeki tartismalarda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu tartismanin
esasinda, ¢ocuklarin erken yasta kendi ana dillerini 6grenmesiyle birlikte yabanci
dilde 6grenmenin daha yararl ve kolay oldugu savunulmaktadir. Bu fikiri ise,
cocuklarin 12 yasina kadar dil 6grenme yeteneklerinin daha yiiksek oldugunu
savunan, “Kritik Donem Hipotezi (The Critical Period Hypothesis)” diisiincesine
dayanmaktadir (Ellis, 2014). Erken yasta dil 6greniminin baglamasi, ¢ocuklarin
yaslarmin ilerlemesi daha analitik bigimde diisiinmeye yonelmektedir, dile kisinin
daha uzun siire maruz kalmasini saglamasi ve erken yaslarda dogal bir siiregte dili

ogrenmesi daha yararli olabilmektedir(Johnstone, 2009).

Kritik Donem Hipotezi (The Critical Period Hypothesis)

Dil edinimi, beyninin isleyisinde otomatik olarak programlanmistir ve
cevresiyle etkilesim iginde olan herkes maruz kaldig: dile, benzer yas grubundaki
kisiler dil edinimini kolaylikla tamamlar (Lightbown ve Spada, 2013). Bunun nedeni,
bilindigi gibi her yas diizeyinde dil edinimi agisindan avantajlar ve dezavantajlar
bulunmaktadir. Buna bagl olarak, bireylerin dil edinimleri donemlerinde 6grenim
stireglerine farkli dilsel alanlara agirlik verdikleri goriilmektedir. Boylelikler,
bireylerin 3-7 yas araliginda fonoloji unsurlara agirlik verilirken, 8-9 yas araliginda
morfolojik undurlara, 9 yas ve daha biiyiik olan ¢ocuklarda ise leksikal ve
sozdizimsel unsurlara agirlik vermektedir (Herschensohn, 2007).

Birinci dil ediniminde ¢ocuklar herhangi bir 6zel egitime ihtiya¢c duymadan
ve biyolojik olarak baslayip tamamlanip anadil edinimi tamamlanmaktadir.
Davranisg1 kurama bagli olarak yapilan arastirmalarda, 12-13 yasa kadar kabul

edilen kritik donemde dil ediniminin baslamis olmasi ikinci donem i¢in oldukga
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onemlidir. Bunun nedeni, beyinin esnek yapisinin kaybetmesinden dolayi dil edinimi
zorlasmakta ve anadil edinimi noktasinda konusabilme yetisi edinilememektedir.
Ozellikle bireylerin kritik donemi gecirdiklerinden sonra en ¢ok zorlandiklar1 nokta
ise fonolojik gelisimdir (Herschensohn, 2007).

Davranigsal unsurlara dayanilarak yapilan ¢alismalarda bu varsayimin
dogrulugu ortaya ¢ikmistir (Johnson, 1992; Patkowski, 1994). Bu ¢alismalardaki
sonuglara bakildigi zaman, konusma becerisi dilbilgisel 6l¢iim testleri gibi testlerle
elde edilen bulgular farklilik gdstermeleri yasla baglantilidir. ikinci dildeki
yetkinlesme diizeyinin azalmaya baslamasi ve ileriki siireglerde dil ediniminde
bozulmalar yasandigina rastlanmaktadir (Johnstone, 2002). Kritik donem
sonrasindan 6gretilmek istenen ikinci dillerde ise birey ve kosullara bagl olarak

farkli yontemlere bagvurulmaktadir.
Yabanci Dil Ogretiminde Kullamilan Yéntemler

Yabanci dil 6gretiminde amaglanan, yabanci dil 6grenimi goren bir
ogrencinin hedef dili etkili bir bicimde kullanabilme yetenegini edinmesidir.
Ogretimi en yiiksek seviyede basaril bir sekilde gergeklestirmek icin ilk dnce
belirlenen hedef dilin 6gretilmesinde kullanilacak olan yontem veya yontemlerin
dogru segilmesi ve uygulanmasindan gerekmektedir.

Son yillarda yabanci dil 6grenimi alan kisilerin ihtiyaglarini karsilayan ve
etkili bir 6gretim saglamak i¢in farkli goriiglerin ortaya attig1 birgok yontem
kullanilmistir. Bugiine kadar ortaya ¢ikan ve kullanilan tiim yontemler bir diger
yontemin eksik yoniiniin gidermek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak
yabanci dil alaninda genis bir segenek olusturmus ve ayni zamanda bu alana katk1
saglamistir.

Memis ve Erdem’e (2013) gore Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimiince
kabul edilen ve yaygin bir bigimde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri

sirasiyla sunlardir:

1. ‘Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2. Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

3. Dogal Yontem (Natural Method)

4. [sitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)
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Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

5
6. Iletisimsel Yontem (Communicative Method)

7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

8. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

9. Damsmanli (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language
Learning)

10. Sessizlik Yantemi (The Silent Way)

11. Tiim Fiziksel Tepki Yantemi (Total Physical Response)

12. Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

13. Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

14. Icerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

Yukarida verilen 6grenme 6gretme siirecleri giin gegtikge cagimiza ayak

uydurup, kullanimlarinda teknolojik araglara da yer vermeye baslamislardir.
Dil ve Teknoloji

1960’11 y1llarin baglarindan baslayan bilgisayar teknolojisinin yayilmasi dil
ogrenimine de farkli bir bakis agis1 olusturmustur. Ozellikle kisisel bilgisayarlarmn
ortaya ¢ikmasi ve ulasilabilir olmalari sebebiyle ve 1990’1arin basinda internetinde
gelisimleri takip etmesiyle kisilerin bireysel olarak dil 6grenmelerine olanak
saglanmigtir. Multimedya (dijital ses, goriintii ve metin) kullanimiyla baglayan
“Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO)” adryla yabanci dil 8gretimine yeni bir ac1
kazandirilmigtir. Zamanla bu gelismeleri takip ederek dil laboratuvarlarindan
bireysel dil 6grenmeye dogru bir yonelme ortaya ¢ikmis ve yapilandirmaci
yaklagimla beraber tak basen (gorev odakli) 6grenme modeli dikkat cekmeye
baglamistir. 2010°dan sonra cep telefonlarinin internetle olan baglarinin giiglenmesi
ve akilli telefon olarak adlandirilmasiyla dil 6grenimine yeni bir kapi agmistir. Akill
telefonlar araciligiyla bilgisayar destekli 6grenim yerini mobil destekli 6grenime
birakmaya baglamistir.

Diinyanin egitime karsi bakis a¢is1 21. yiizyilla birlikte degisim gostermeye
baslamistir. Bu degisimin hiz kazanmasi dijital okur yazarligin egitime katilmasiyla
hiz kazanmigtir (Solomon, 2010). Prensky (2001) insanlari ikiye ayirir, bazi

insanlarin dogumundan itibaren etrafinda bulunan teknolojik araglar1 fark edip, bu
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araglarin kullanicis1 olmaktadirlar. Bunlar1 “dijital yerliler” seklinde adlandirmustir.
Diger insan tiirii ise, teknolojini gelismekte olan déneminde diinyaya gelip
anlamlandirmaya ¢alisan kisilerdir, bunlara “dijital gogmenler” adini vermistir
(Prensky, 2001a). “Dijital yerliler” ¢evrimigi aglara erisimlerinin kolay olmas1 ve
diger kisilerle iletisime gectiklerinden yabanci bir dili hizli ve daha yetkin
ogrenebilirken, “dijital gogmeler” olarak adlandirilan grup daha ¢ok basili
kaynaklara ulagabilmelerinden dolay1 dil 6grenimi zorlasmaktadir (Prensky, 2001a,
2001b; John ve Sutherland, 2004).

20. ylizyi1lda yagsamimizda yapilan rutin ¢alismalarin insanlar tarafindan
yapildigr ancak giinden giine yerlerini makinelerin aldigi séylenmistir (Trilling ve
Fadel, 2009). Buna bagli olarak, gelisen bilgisayar ve telekomiinikasyon islemlerini
takiben insanlarda daha karmasik ve daha yaratici islemlere ayak uydurmak igin yeni
beceriler kazanmalar1 gerekmektedir (Dede, 2009).Lewis (2009)’e gore, bir Sinif
ortaminda teknolojide egitime harmanlanmis bir sekilde devam etmelidir. Buna bagli
olarak, dil 6gretiminde entegre bir sekilde ¢aligsabilecek teknoloji araglarinin ve

becerilerinin bir kismini asagida verilen tabloda verilmistir.
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Teknoloji Tiirleri ve Becerileri
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Teknoloji tiirleri

Harmanlanmuis dil 6grenme
becerileri

Offline
(cevrimdis)
araclar

Elektronik sozlikler

Kelime islemciler ve
PowerPoint

Interaktif akilli tahta

Arama becerisi ve telaffuz
uygulamalari

Yazma diizenleme becerileri,
okudugunu anlama, sunum
becerileri, arastirma becerileri

Dinamik Sunum becerileri

Online (¢evrimigi)
araclar

Bilgisayar aracili
iletisim

(OR: sohbetler, e-posta
ve yazili mesajlasma)

Diinya ¢apinda ag
(OR: Web tarayicilari,

arama motorlarti,
webquestler)

Web 2.0 technology

(OR: Blogs, wikis,
podcasts, digital)

Bireyler aras iletisim becerileri,
analitik ve elestirel diisiinme
becerileri, bilgi sunma, yazma ve
diizenleme becerileri

Arastirma becerileri, organize etme
becerileri, otantik 6grenme
becerileri, elestirel ve analitik
disiinme becerileri, 6zetleme ve
degerlendirme becerileri

Otantik 6grenme deneyimi,
arastirma becerileri, bireyler arasi
ogrenme becerileri, diizenleme
becerileri, elestirel ve analitik
disiinme becerileri, 6zetleme ve
degerlendirem becerileri

Kaynak: (Lewis 2009)

Tablo 1°den yola ¢ikarak, okudugunu anlama, telaffuz ve sunum becerileri,
yazma ve diizenleme becerileri gibi temel becerileri egitim igerisinde kullanilmak
istenirse kullanilabilecek araglar bulunmaktadir. Bunlar, ¢evrimdis: araglara;
degerlendirme becerileri, otantik 6grenme becerileri, 6zetleme ve degerlendirme
becerileri gibi dilde daha ileri becerileri kazandirmak igin ¢evrimigi araglara
basvurulmasi gerekmektedir. Bunlarin yaninda, teknolojik araglar yardimiyla hedef
dilin kiltiirtinii ve degerlerinide 6grencinin edinmesinde biiyiik bir kaynak

olmaktadir.
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Degerler

Latince “valere” kelimesinden gelen deger kavram1 1920 yilinda Znaniecki
tarafindan sosyal bilimler alinan kazandirilmistir. Ortaya ¢ikan bu kavram “kiymetli
veya gii¢lii olmak™ anlamlarini1 tasimaktadir (Bilgin, 1995°den akt. Yilmaz, 2006).
Tiirk Dil Kurumu “deger” sézctigiinii “bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiini”

seklinde tanimlamustir (https://sozluk.gov.tr).

Deger lizerine yapilan tanimlar g6z oniine alininca, ihtiyag, karar verme, tutum,
inang ve giidi, toplumsal agidanda en dogru, en iyi, en faydali olanlar 6n plana
¢ikmaktadir (Akbas, 2004). Degerler, kisinin i¢inde bulundugu toplumdan
etkilesimde bulunmasiyla i¢inde olusturdugu yargilarin timiidiir. Diinya da meydana
gelen toplumsal, ekonomik, sosyal ve siyasi degisimler beraberlerinde toplum
igerisinde, bozulmalar1, problemleri, toplumsal ¢atigsmalari, huzursuzlugu, bencilligin
ve toplum ihlallerini beraberinde getirmektedir. Yasanan bu sorunlarin giderilmesine
ve toplumun eski diizenine kavusmasinda okullar biiyiik rol oynamaktadir. Okul
toplum igerisindeki kaybedilen degerlerin tekrar kazandirilmasi agisindan 6nem
tasimaktadir. Bundan dolay: okullarda degerler egitimin verilmesi bu sebepten dolay1
onem tagimaktadir (Seving, 2006). Degerler ve egitimi iizerine yapilan ¢alismalarda,
topluma kaybedilen degerlerini tekrardan kazandirmanin en pratik ve etkili yolu
okuldan gegmektedir ve bu egitimi etkili bir sekilde uygulayacak kisi ise 6gretmen
olarak belirtilmistir (Aktepe, 2015). Egitim toplumda problem ¢6zmede etkili oldugu
kadar yozlasmis bir toplumda da egitim yoluyla yozlasma ortadan
kaldirilabilmektedir (Altay, 2014). Son olarak, kisinin tasidigi degerlerin tiimii bir
toplumun biitiiniinde bulunmasi ve bir toplumun elinden ¢ikmasindan kiiltiirii

olusturmaktadirlar.

Kiiltiir

Toplumlarin yillardir kullandiklar dil araciligiyla kiiltiirlerini kusaktan
kusaga aktarmiglar ve yasatmislardir. Gelisen diinya da, toplumlarin diger
toplumlarla etkilesime gegmesi ve dil farkliliginin ortaya ¢ikmasindan dolay yabanct
dil 6grenme ve dgretme ihtiyaci dogmustur. Bu ihtiyacin dogrultusunda, yabanci dil

bir egitim alan1 olarak gelismis olup, yazili kaynaklar meydana ¢ikarmistir. Karsi
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toplumlar kiiltiirlemek amaciyla kendi dillerini 6greten ders kitaplar1 hazirlayip
diinya da yaymaktadirlar.

Kiiltiir bir anlamda toplumlarin yasayis bigimidir. Toplumlarin ayak izi
olarakta adlandirilan kiiltiir formal veya informal yollarla kusaktan kusaga tasinir.
Burada kiltiiriim formal boyutunu okullar iistlenmektedir. Okulun gorevlerinden biri
kiiltiirti tanitarak aktarmaktir. “Sosyologlar ve sosyal yone agirlik veren egitimciler,
egitimi, bireyin i¢inde yasadigi topluma gore sosyallesmesi, toplumun kiiltiiriini
kazanmasi, toplumu tam olarak benimsemesi ve toplumun kiiltiiriini gelistirmesi
olarak tanimliyorlar.” (Ergiin, 1996).

Egitim hizmetlerinin baslica gorevlerinden biri, ¢ocuklarin ve genglerin
toplum iginde uyumlu bir sekilde yasamalarini saglamaktir. Egitim programlarinda
yer alan gesitli dersler araciligiyla okul icerisinde toplumlarin sahip oldugu kiiltiirler
aktarilmaktadir. Bu etkinligin genel amaci, kiiltiirde yer edinen olgularin ve
degerlerin 6gretim araciligiyla aktarilmasidir. Bunlar, toplumda herkes tarafindan
bilinmesi ve 6grenilmesi gereken bilgileri i¢inde barindirmaktadir (Varis, 1994).
Egitimin amaglarinin belirlenmesine toplumsal degerler yon vermektedir. Toplumun
sahip oldugu gelenek ve inanglarin siirdiiriilmesi, yanlis olan noktalarin diizeltilmesi,
egitimin amaglarini belirlenmesinde bu noktalara dikkat edilmektedir. Bir kisim
egitimin amaglarini tarihi gegmise dayanarak olustururken, bir kisimda toplumsal
hayatin analizinden yola ¢ikararak olusturmaktadir (Brubacher, 1983).

Toplum siirekli degisen ve gelisen dinamik bir yapiya sahip olmasindan
dolay1 egitimde ayn1 yapiy1 tasimas: gerekmektedir. Toplumda yer alan maddi ve
manevi kiiltiirdeki ilerlemeleri egitim araciligiyla saglandigindan egitimin bu
dinamik ve hareketli yapidan etkilenmemesi miimkiin degildir. Bu sebeple diinya da
ki birgok topluluk, egitimin kiiltiirii tanitma gorevinin yaninda kiiltiiriide biiyiik
degisimler ve gelisimler gostermeside amaglanmaktadir. Bu amag, 6gretmenin
diistincelerinde ve egitim 6gretim yontemlerinde biiyiik degisiklikler gerekmektedir.
Konularda geg¢misi, bugiinii ve gelecegi baglayip 6grencilere aktarmalidir. Bu konu
kapsaminda, dgrencilerin ge¢misi degerlendirerek bugiinii anlamlandirmasinda ve
yorumlamasinda ve bunlara g6z 6niinde bulundurarak gelecege yonelmesinde,
toplumun dinamik yapisinin olumlu yonde etkilemesinde biiyiik rol oynamaktadir.

Okullar ancak bireyi gelistirerek kiiltiirtin siirekliliginin devamini
saglamaktadir. Bireyin gelismesi ise etkili bir egitim programiyla miimkiindiir

(Varig, 1994). Bundan dolayi, kiiltiir egitim programlarinin olusmasinda ve
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gelistirilmesinde biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Kiiltiir bir siire¢ olmasindan dolayz,
icerisinde olumlu olmakla beraber olumsuz igeriklerde barindirmaktadir. Yer alan bu
olumsuz igerikleri gelecege tasinmamasinin en gii¢lii yollarindan biri hazirlanan
egitim programlaridir.

Kemiklesmis bir kiiltiir anlayisinda okulun gorevi, birikmis kiiltiir bilgisini,
geng beyinlere tasimak olarakta goriilebilir. Ancak egitim kendi basina dinamik bir
yapiya sahip degildir. Egitim kiiltiiriin dinamizmi i¢inde dinamik bir siireg olarak yer
almaktadir. Daha oncede belirtildigi gibi, egitim sadece kiiltiirti gelecek beyinlere
aktarma gorevi degismis ve yerini aktarmasi yaninda gelistirme 6zelligide
eklenmistir (Varig, 1994).

Goriildigi tizere egitim, toplumun yapi tasi olan kiiltiirden ayr bir sekilde
diistilmesi miimkiin degildir. Yapilan aragtirmalar1 bakildigi zaman, egitimde ileri
tilkeler arasinda yer alan Amerika Birlesik Devletlerin’de ¢ok kiiltiirliilik g6z
ontinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Dilsel agidan birgok farkliligi biinyesinde
bulunduran ABD egitim planlamasinda bir¢ok kiiltiire uygun programlar
hazirlamaktadir. Ornek olarak, 5-14 yas arasindaki dilsel azinlik ¢ocuklarmin toplam
sayis1 1976°da 2.52 milyon dolaylarinda iken, 1980°de bu rakam 2.39 milyona kadar
gerilemigtir ve 2000 yilinda 3.40 milyona kademeli olarak ¢ikmasi planlanmustir.
(Waggoner, 1984). 1983’te bu sayis1 daha dikkatli olarak 1.29milyon tahmin edildi
(Development Associates, 1984). Biitiin bu tanminler kapsaminda ABD’de bolgesel
okul personeli ve dilsel azinlik 6grencileri igin, iki dilli gegis egitimi, ikinci dil
Ingilizce olan muhafazali iki dil egitimi, korumali Ingilizce dil egitimi gibi birgok
olanak yer almaktadir (Garcia, 1997).

Egitim programlari toplumu istendik yonde ilerletmeyi amaglamasindan
dolay1 toplumun kiiltiirel degerlerini g6z 6niinde bulundurmak zorundadir.
Toplumun sahip oldugu degerlerini g6z ardi eden egitim programlari, toplum refah
ile kisi refah1 arasinda dengeyi saglayamayacagindan egitimde ¢atlaklar olusmasina
sebep olmaktadir.

Bir egitim program1 hazirlanmadan 6nce bu programin kullanilacagi
kisilerin kiiltiirel yapis1 incelenmelidir. Egitim programinin uygulanacagi kisiler ayni
kiiltiirde bulunabilecekleri gibi, ayn1 kiiltiiriin farkli basamaklarindan ya da dil, din
gibi farkli kiiltiirlere sahip kisilerde olabilmektedir. Bundan dolay1 bir egitim
programi hazirlanirken bu bahsi gecen noktalarda géz oniinde bulundurulup

hazirlanmasi1 gerekmektedir. Bunun yaninda, hazirlanmis olan egitim programini
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aktarmasinda yer alacak 6gretmenlerde farkli kiiltiirlere ayak uyduracak bir yapida
secilmelidir (Garcia, 1991). Bundan dolayi kiiltiirel farkliliklara 6nem veren egitim
arastirmalaria agirlik verilmelidir. Kiiltiir, egitimin her noktasinda ve her
materyaline yansimaktadir. Buradan, kiiltiirleme daha basaril1 bir sekilde
yapilmaktadir. Egitiminde Ki en énemli materyallerden biri siireci siirdiirmek igin
hazirlanan ders kitaplar1 yer almaktadir. Ders kitaplari, igerisinde barindirdiklar
bilgiler, grafikler, metinler vb. iceriklerin her bir noktasinda kiiltiirel degerler yer
almaktadir. Ders kitaplari, kendi kiiltiiriimiizii tanitmada ve yaylamda kullanilan

etkili bir arag¢ olarak kullanilmaktadir.

Ders Kitaplarinin Ogretim Alamindaki Yeri

Ogrenme Ve 6gretme siirecinde, dgrencinin siire¢ sonunda nelere sahip
olacagini, 6gretmenin ise bu siire¢ igerisinde ne 6greteceginin en 6nemli
kaynaklarindan biri ders kitaplaridir. Bu kitaplar egitim ve 6gretimin hedeflerine
ulagmasindan ve nitelikli egitim verilmesinde biiyiik bir rol oynamaktadir
(Biiyiikalan, 2003).

Ders kitaplar1 gegmisten bugiine egitim ve 6gretimin vazgegilmez bir yap1
tasidir. Bunun sebeplerinin basinda, 6grencileri ayn1 noktada bulusturabilmesi,
insanlarin bes duyu organina da hitap etmesi, erisimi kolay ve kullanilabilir olmasi,
ogrencileri birden ¢ok yonde gelistirebilmesi, 6grencilerin okul diginda ellerinde bir
kaynak olusturmasi, 6devlerinde ve ¢alismalarinda kaynak ve yardimci olmasi ve son
olarak da 6gretim programlari dogrultusunda hazirlandigindan, hedefleri igerisinde
barindirmasidir (Ceyhan ve Yigit, 2004).

Egitimde 6grenci, 6grenme siireglerinde dinamik bir yapida olup, 6grenmesi
beklenen unsurdur. Bir 6grencinin derse katilimini yiiksek olmasini saglamak
amaciyla bilgiye tam sekilde sahip olmalidir. Ders kitaplari1 bu noktada 6grencilere
derse gelmeden once 6n bilgiye ulasmasini saglayan kaynaklarin en basinda
gelmektedir (Dogan, 1997).

Ogrenciler ders kitaplari araciligi ile okul disinda Ki zamanlarinda kendi
baslarina 6grenmeyi saglamak amaciyla kilavuz ve rehberlik gorevinide
yapmaktadir. Ellerinde olan ders kitaplarindan yola ¢ikarak ellerinde bulunun baska

kaynaklardanda konuyla alakali daha genis bilgilere ulasabilmektedir. Ders
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kitaplarinda planli ve programli bir tapu olmasindan dolay1 diger konular hakkindada
Ogrenciyi hazirlamaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2004).

Icinde bulundugumuz zamanimn medeni toplumlarinda yaklasimlar ve
pedagojik temel ilkleri kapsaminda ders kitaplar1 yenilenmis ve ¢esitlendirilmistir.
Buradan yola ¢ikarak nitelikli bir ders kitabi su nitelikleri tasimalidir (Ceyhan ve
Yigit, 2004):

- Bireysel 6grenmeye yonlendirmeli

- Odev, projeler ve etkinliklerde gesitliliklere yer vermeli

- Farkli yaklasimlar igeren yapilara sahip olmali

- Gegmisten gelen konularla ilgili farkli diisiincelere yer verilmeli

- Gorsel igeriklerin yaninda kullanisli materyallerde icermeli

- Kesin yanitlara ulasilabilmesini saglamamali

- Ogrencinin beceri ve davranislarini gelistirici yapida olmali

- Ogrencinin kendini gelistirmesine kaynak olmali

- Ogrenciyi elestirel diisiinmeye yonlendirmeli ve verecegi kararlar

gelistirmesinde destek olmali

- Gelenekselcilikten ve 6n yargilardan uzaklastirmali

- Ders kitabinin yanlis milli duygulardan uzak ve 6nyargilardan uzak bir

icerik ve yapida olmal

- Kiiresel, ulusal, bolgesel, yerel ve Avrupali bakis agilar1 arasinda bir

denge olusturup asirtya kagmamalidir.

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda, giiniimiiz cagdas ders kitaplart
ogrenci merkezli, 6grenci becerileri giincel yapiya uygun bir sekilde kazandiriligi ve
bir yandanda 6grencinin serbest deger ve diisiince yapisin1 kazanmasinda yol agan
bir yapiya sahiptir. Kisaca sosyal bilgiler alaninda objektif olma, farkli goriisler,
cogulculuk ve bu goriislerin gegerliligi gibi degerlere yer verilmistir (Kiigiikahmet,
2004).

Egitim siiresince yararlanilan birgok farkli materyaller bulunmaktadir. Bu
materyallerin en biiyiik 6neme sahip olan1 ders kitabidir. Bunun sebeplerinin basinda
ders kitaplarmin kolaydan zora gitmesinden dolayi sistemli yapis1 6grenmemi

kolaylastirmaktadir (Cemaloglu, 2003). Bununla beraber kullanilacak olan ders
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kitab1 kullanilan ders programiyla ortiismeli ve iliski i¢inde olmalidir. Dolayisiyla
ders programi igerisinde belirlenen hedef ve davranislara paralel olan teknik, yontem
ve stratejiler kapsaminda uygulanmakta, bunlarin beraberinde ders kitaplarinin 6ne
vermesidir. Diger bir nokta, kitaplarin birgok kaynaktan hazirlanmasi ve bir program
kapsaminda hazirlanmasi ve sinirli sayfa sayisindan meydan gelmesinden bilgiler
0zii 6grencilere verilmektedir (Cemaloglu, 2003).

Verilen bilgilere bakildigi zaman tiim ders kitaplari1 hazirlanan ders
programlari1 kapsaminda hazirlanmakta ve programi bire bir yansitmaktadir. Yani
programda yer alan bir hatanin veya eksigin ders kitabina taginmasi miimkiindiir. Son
olarak, program ne kadar dogru ve nitelikli hazirlanirsa, ders programi da ayni

sekilde ve ayn1 kaliteye sahip olacaktir (Donmez, 2003).

Ders Kitaplarinin Avantajlari

Ders kitaplar egitim alaninda kullanilan materyallerin en basinda gelmekte
ve siirec iginde eyer alan dgrenci ve 6gretmenlere yarar saglamaktadir.
Ogretmenlere, islenecek olan konunun igerigini ve nasil 6gretecegi ile ilgili yol
gostermektedir. Ogrenciler ise islenecek olan konu hakkinda ki temel bilgileri
edinmeyi ve islenecek olan konuyu giinliik hayata adapte etmede biiyiik bir yardimci
olmaktadir (Sahin, 2014).

Ceyhan ve Yigit (2015), ders kitaplarinin avantajlar1 hakkinda sunlari
sOylemistir;

« Oncesinde belirlenen dersin islenmesinde bdliimlenen, yapilanan ve
konuyla ilgili harita, sekil, grafik ve illiistrasyonlarla destekleyerek daha etkileyici
bir egitim saglayabilmektedir.

* Ders kitaplar1 belirli bir gruba hitap ettiginden, bire bir uygun olarak

hazirlanabilmektedir.

* Belirli bir konu tizerinde her dgrenci tarafindan net ve agik anlayabilecegi

seklide bilgi ve orneklerle desteklenmelidir.
+ Islenmemis bilgileri etkili sekilde sunabilmektedir.

+ Kitap alaninda yetkin kisilerce hazirlanmasi 6grencileri giidiilemede ve

motive etmede o kadar basar1 olmaktadir.
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* Maddi agidan ulasilabilir olmalari.

* Ders kitabin1 yazan kisiler konu ile ilgili sorular boliimlerin igine

yerlestirmesi, konun pekistirilmesinde ve genislemesine yardime1 olmaktadir.

« Ders kitaplar1 egitimi bireysellestirmeyi saglamaktadir. Ogrenciler
kitaplar1 kendi 6grenme stillerine uygun sekilde kullanmak 6grenmeyi
saglamaktadir Ciinkii; her 6grencinin sahip oldugu zeka, 6grenme hizi ve
motivasyon diizeyi farklilik gostermesinden dolay1 6grenci istedigi zaman ve

mekanda 6grenmemi kendi basina saglayabilmektedir.

* Ders kitaplar1 goze ve kullana hitap eden araglari ¢ok daha rahat
kullanabilmektedir.

* Oncesinde yapilan basarili bir planlama ile problem ¢oziimii, analizi ve

uygulama etkili bir zaman igerisinde kullanilabilmektedir.

Ders Kitaplarinin Onemli Noktalar:

Bir ders kitab1 segilirken dikkat edilmesi gereken 2 6nemli nokta vardr.

Bunlar, ders kitabinin dil ve anlatimi, bir digeri ise ders kitabinin gorselligidir.

Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Ders kitaplarinda kullanilan dilin Kitap icerisinde ger¢cek anlamada etkili bir
sekilde kullanilmalidir. Bunun sebebi aktarilmak istenen bilgi dogrultusunda dilin
seviyesinin secilmesi metinlerde konunun anlatilmasini bu sekilde basarmaktadir
(Keseroglu, 2017). Metinlerde kullanilmakta olan dil hedef 6grenci gurubuna ve
ulagilmak istenen hedefe hitap etmelidir. Bu noktada 6grencinin motivasyonunu ve
ogrenme hizini en ist diizeyde tutulabilmektedir.

Metin, bir sanat¢inin duygu, diisiince ve hayallerini belirli bir dil ve yazi
yoluyla okuyucuya aktarmasinda kullanilan aragtir. Bundan dolayi, metinde
kullanilan unsurlar en az metinin igerdikleri kadar 6nem tagimaktadir (Erkul, 2004).
Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin kolay anlayabilecegi konuyu giinliik hayatla
iliskilendirebilecegi somut ve soyut kavramlar1 bir birinden ayirt edebilecegi
seviyelerine uygun, kolaya anlasilir ve seviyelerine uygun kelimeler kullanilarak

yazilmalidir. Tiirk¢e kaynaklara bakildigi zaman metinler farkli basliklar altinda
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smiflandirilamasina ragmen genel olarak ikiye ayrilmislardir, bunlarin birincisi
kurgusal (kurgulayic1/ yazinsal) ve 6gretici (kullanilmalik metin/ bilgi verici) olmak
tizere karsimiza ¢ikmaktadir (Akbayir, 2006; Calik, 2001).

Ders Kitaplarinda Gorsellik

Bir ders kitabinin, teknigi ve tasarimi yer almasi gereken olmazsa olmaz bir
gerekliliktir. Bunun nedeni, 6grenciler 6grenmeyi duyu organlariyla yapmaktadir. Bu
konu kapsaminda Edgar Dale ortaya bir yasant1 konisi koymustur. Bu yasant1 konisi,
Ogrenmenin somuttan soyuta gitmesini ve materyaller kullanilarak somutlagsmanin
kolaylagmasini saglamasinin nedeni, bir 6gretim ne kadar ¢ok duyu organini hitap
ederse o0 kadar ¢ok kalic1 ve hizli 6grenilmis olmasidir (Akpinar ve Ersozlii, 2008).
Bu konu kapsaminda, Philips ABD Texas Universitesi bir calisma yapmustir. Bu
caligmaya gore bireyler 6grenme yasantilar1 yoluyla elde edilen bilgiler asagida
verilen oranlarca hatirlanmaktadir (Kildar ve Unver, 2009; Demirel, 2006;
Hesap¢ioglu, 2011).

“Hem yapip hem saylediklerinin %90’ n,
- Yalnizca soylediklerinin %70’i,

- Hem gériip hem duyduklarin %50’sini,

- Yalnizca Qordiiklerinin %30’unu,

- Yalnizca duyduklarinin%20’sini,

- Sadece okuduklarinin %10°unu hatirlayabilmektedir.”

Bu bilgilerden yola ¢ikarak, egitimde kullanilacak olan arag ve gereclerin
duyu organlarina ayr1 ayri hitap etmesinden ¢ok bir arada hitap etmeleri daha kalict
ve yararli oldugunu ve daha etkili bir 6grenimi gegirdiklerini gormekteyiz. Ders
kitaplarinin igerisinde yer alan gorsellerin yaninda kullanilan materyallerden
faydalanabilmektedir. Kitaplarda konulan 6gretilmesinde kullanilan gorseller,
grafikler, sekiller, semalar, illiistrasyonlar ve fotograflar farkli zeka tiirlerine hitap
edebilmekte ve 6grenimi kolaylastirmaktadir.

Ogretim esnasinda gorsel bir arag olan fotograflarin kullaniimast,
ogretilmek istenen bilginin somutlastiriimasinda ve siirecin ¢esitlenmesini

saglamaktadir. Ayrica fotograflar yoluyla zihnimiz bilgileri uzun siireli bellege
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aktarilmasini saglayarak kalicilig1 saglamaktadir (Ozden, 2013). lliistrasyonlar daha
kolay ulasilabilir ve yaratici olduklarindan dolay: derslerde en sik yararlanilan
araglarin basinda gelmektedir. Egitimde siklikla karsimiza ¢ikan illiistrasyonlar,
afisler, ¢izgi resimler, duvar resimleri, diiz resimler, levhalar vb. seklindedir
(Taspinar, 2017).

Ders kitaplarinda yer verilen illiistrasyonlar ise 6grencini dikkatini konuya
cekmekte hem de sayfa, metin ve diger bolimlerle uyum igerisinde olmalidir. Gorsel
doku ile illiistrasyon arinda uyumu yakalamak, metin ve illiistrasyon arasinda daha
gliclii baglart meydana getirmektedir. Bunun yaninda, illiistrasyonlarin tek diizden
cikarilmasi, farkli noktalarda farkli boyut ve renklerde olmalari 6grencilerin dikkatini
ve ilgisini en iist diizeyde tutulmaktadir (Calik, 2001).

Ogrenmede, grafikler kalicilig1 ve somutlastirmada yardimer bir diger
kaynaktir. Grafikler verilmek istenen sayisal degerleri, daha anlasilir ve daha ilgi
cekici sekilde ilk bakildiginda kolay anlasilabilecek sekilde verilmesinde yardimcidir
(MEB, 2005). Bundan ayr olarak, grafikler sayisal degerler arasindaki farki
sekillerle ifade ederek degerler arasindaki farklilik ve benzerlikleri agiklamada
yardimci olmaktadir (Orug ve Akgiin, 2010).

Ders kitaplarinin gorsel tasarimi iginde tipografi ayr1 bir 6neme sahiptir.
Tipografik tasarim, ders kitabi igerisinde yer alan metinin yazi karakteri, satir
uzunlugu, ara bosluklari, renk, boyutlari vb. detaylari i¢inde barindirmaktadir.
Metinler i¢in mutlaka dikkatle ¢alisilmasi gereken alan okunabilir olmasidir.
Metinlerdeki okunabilirlik ve gorsellik bir uyum iginde olmalidir (Alpan, 2008).
Tipografinin okunabilirlige bu kadar 6nem vermesinin sebebi, bilginin okuyan kisiye
en acgik ve net sekilde aktarilmasini saglamasidir. Tiim bunlar yalin ve dogru sekilde
olmali, bunlarin yaninda yazi igerindeki estetik yapiylada tipografi ilgilenmektedir.
Tipografinin dogu hazirlanmasiyla ders kitabi igerisinde yer alan 6geler, gorsel

olarak bir uyum igerisinde verilmesidir (Alpan, 2008).

flgili Arastirmalar

Arastirmanin bu béliimiinde, yapilan alan yazin taramasi sonucunda
rastlanan calismalara yer verilmistir. Yurti¢i ve Yurtdisinda yapilan bu ¢alismalar,
egitim programlariin ve farkli disiplinlerin kullanmakta oldugu ders kitaplarinin

incelenmesini, degerlendirmesini ve karsilastirilmasi konularini kapsamaktadir.
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Malaikosa ve Sahayu (2019), 6gretim programi hazirlamakla bir tilkedeki
egitimin niteligini artirabilecegimizi ve 2013 pilot proje okullarindaki 6gretmen
goriislerine bagvurarak Ingilizce 6gretim programlari iizerinde bir inceleme
yapilmistir. Goriislerden yola ¢ikarak bulgularinda incelenmesiyle bazi sonuglara
varilmis, 6gretmenlerin ders programi hazirlarken zorluklarla karsilastigi bilimsel
yaklasimli Sinif atmosferi, otantik bir 6lgme yapma ve kaynaklarin sinirli olmasi
konusundaki sonuglara yer vermistir.

Bayindir (2018), 6gretmen goriislerinden yola ¢ikarak 2017 yili taslak
yabanci dil (Ingilizce) 6gretim programinda Ki degerler egitimi ve uygulanmasini
caligmasinda incelemistir. Yaptigi ¢calismada toplanan 6gretmen goriislerinden yola
cikarak deger kazanimi bakimindan programin basarili oldugu olmadig: yonlerini,
degerler egitimi kapsaminda yontem ve yasanan problemleri ortaya ¢ikarmak ve
degerlendirmeyi hedeflemistir. Degerler egitim kapsaminda 6gretmenlerin
bilgilendirilmesi ve hizmet i¢i egitimlere agirlik verilmesi, degerler egitimi
kazanimlarinin, uygulamalar ve degerlendirme asamasindaki belirsizligin
kaldirilmasinda olduk¢a 6nemli oldugu ortaya ¢ikmustir.

Karaca (2018), Tiirkiye’ deki ilk ve ortadgretim Ingilizce programlarimni
Ogretmen ve program uzmanlarindan topladigi goriislerden yola ¢ikarak incelemistir.
Caligmada 2013 yilinda olusturulan 6gretim programlari incelenmis ve 2017 yilinda
olusturulan egitim programlarina ne derece yansidigi arastirtlmistir. Cocuklar
tizerinde iletisime bagli dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla bazi degisiklikler
yapildig1 ancak genel olarak bakildigi zaman onceki programin benzeri oldugunu
sadece kii¢iik degisimler yapildigi goriilmiistiir. Sonuca bakildiginda, en 6nemli
nokta 6grenme 6gretme siireglerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir.

Kambur (2018), 5.Sinif Ingilizce programini 90 kisiden olusan 6gretmen
grubundan topladig verilere dayanarak incelemistir. Goriisler goz oniine alindiginda,
genel olarak goriislerin olumlu olmasi, bunun yaninda materyal, teknolojik arag
gereg, kaynak eksikligi ve Sinif niifusundaki yogunluk, geleneksel bir Sinif
atmosferi gibi olumsuz goriislerde ortaya ¢ikiyor.

Yiice (2018), Avrupa dil gergevesine bagli kalarak toplanan goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi yapilarak Tiirkiye’de uygulanan 9.Sinif Ingilizce 6gretim
programi incelenmistir. Incelenen programin dgrenci seviyesine uygun, iletisimsel

dil becerisine yonelik ve kiiltiirler arasi1 bir yapiya sahip olmasindan dolay1
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ogrencilerin sahip oldugu iletisimsel sorunlar1 ortadan kaldirdig: ve 6grenme
ogretme siireci ile hizmet i¢i egitimin ihtiyacina yonelik oneriler vermistir.

Ozkul ve Ulvay (2017) yapmis oldugu arastirmada, KKTC’de okutulmakta
olan Kibris Tiirk tarihi ders kitaplarinda yer almakta olan “Tarih 6ncesi ¢aglar”
boliimlerinin icerik analizlerini incelemistir. Calismasinda, KKTC’de ki 1. ve 6.
Siniflarda okutulmakta olan ders kitaplarinin igeriklerini incelemistir. Arastirma
modeli olarak, karma arastirma modeli kullanarak nitel ve nicel bir ¢alisma
yapmistir. Calisma sonunda elde edilen verilere bakildigi zaman, 6gretmen goriisleri
dogrultusunda 6.Sinifta kullanilmakta olan ders kitabi 1.Sinifta kullanilan ders
kitabina gore daha olumlu goriisler goriilmiistiir.

Yiicel ve arkadaslar1 (2017), yabanci dil tizerine kapsamli bir ¢aligma
yapmistir. Yapilan bu ¢aligma son 15 yil igerisinde yayimlanan ilk ve ortadgretim
Ingilizce dersi 6gretim programlarmni kapsayan calisma, cesitli dlgiitler gz dniinde
bulundurularak programlardaki gelismeler anlagilmaya ¢alisilmistir. Ortadgretim
programlari analiz edildiginde ise, programlarda iletisimsel yaklasimin 6gretmenler
tarafinda benimsendigi ancak tam analasilamadigini ve uygulanmadigini aragtirmalar
sonucunda ortaya gikmustir. Ogretim programlarinda, asamalilik ve siireklilik
ilkelerinin benimsendigi ancak kapsam, kullanislilik, esnekli ve denge ilkelerine yer
verilmedigi ifade edilmistir.

Donmez ve Akyol (2017) yilinda yapmis oldugu ¢alismaya Sosyal Bilgiler
Degerler Egitimine Elestirel Bir Bakis adini vermistir. Arastirmada, 6gretim
programindaki degerler, izledikleri yol, uygulanmasi ve aile ile olan ilikilendirme ele
alinmigtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda, sosyal Bilgiler 6gretim
programi degerlerin kazanimlart ile birlikte verildiginde, program ve kazanimlar
dogrultusunda sunulmustur. Bunlarin yaninda, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
zorunlu veya se¢meli olarak degerler egitiminin verilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Cinkavuk (2017), 2. Simif Ingilizce programimin genel 6zellikleri ve
programi olusturan hedef, igerik, degerlendirme 6gelerini, Tokat ilinde bulunan
ogretmenlerden goriislerinden yola ¢gikarak degerlendirmistir. Aragtirmanin sonuglart
incelendiginde, olumlu goriislerin az bir oran olmasi ve eksik yonlerin ortaya
¢ikarildigi ve bu noktalarin giderilmesi amaciyla programin tekrar elden gegirilmesi
gerektigini ve eksik noktalarin giderilmesinin bir gereklilik oldugunu 6 plana

cikarmistir.
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Tay (2017), 2005 sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini ile 2017 Sosyall
bilgiler Dersi Taslak Ogretim Programi’ni1 karsilastirmali olarak incelemistir.
Programlarin, program yaklasimi, vizyon, igerik, amag¢ kazanim, 6grenme alan1 ve
degerlendirme siirecleri incelenmistir. Calismada, dokiiman analizi kullanilarak
detaya inilerek bir ¢alisma yapilmuistir.

Kogoglu ve Aydin (2017), uzmanlarin goriislerini alarak 2017 yilinda
hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu nitel ver analizi teknikleri
kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanan veriler kapsaminda
degerlendirilmistir. Arastirmadan yola ¢ikarak elde edilen sonuglar g6z oniine
alindiginda, ¢alisma grubunda yer alan uzmanlarin ilgili program hakkindan bir
birinden farkli goriislere sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Aydin (2016), Sosyal Bilgiler ders kitaplarindaki Cografya konulari
kapsaminda gorsel igerikleri incelemistir. Arastirmada, dokiiman analizi
kullanilmustir. Verilerin incelenmesinde, ilgili disiplin ¢ergevesinde tinitelere gore
gorsel iceriklerin neler oldugu, gorsel icerik ilkeline uygunlugu incelenip,
yorumlanmugtir. Elde edilen verilerden yola ¢ikarak sonug olarak, gorsellerin az
olmasina ragmen uygun ve konuyla ilgili mesaj vermekte olmasi agisindan yararlidir.
Ancak, uygunluk ilklerine bakildigi zaman elde edilen puan standartlarin altinda
cikmistir.

Kurt (2016), ¢alismasinda bilim ve teknoloji tarihi 6gretimi alaninda bu
alanda iilkelerin yapmuis olduklart egitimdeki farkli bakis agilari tizerinde
durulmustur. Konuyla ilgili bakis agilarinin ortaya ¢ikmasi baglaminda, Tiirkiye,
Suriye, Fransa ve ABD’de okutulmaya olan sosyal bilgiler ders kitab1 incelenmistir.
Yapilan arastirmada toplanan verilere bakildigi zaman, Ibn-i Sina, Galileo, Newton
ile takvim, matbaa, kagit, saat ve teleskop gibi icat ve buluslarin ¢alismada yer alan
tilke kitaplarinda ortak konular olarak ortaya ¢ikmustir.

Kandemir (2016), 2013 ingilizce 6gretim programini katilime1 odakl
program degerlendirme yaklasimina bagl kalarak incelemistir. Calismanin
sonuglarma bakildigi zaman, kullanilabilirliginin yiiksek oldugu ve verilen 6nerilerin
g6z oniinde tutulmasiyla ¢cok daha basarili bir program olabilecegi vurgulanirken,
ders saatlerinin sinirli olmasi ve 6grencilerin motivasyonunu daha yiiksek tutacak
etkinliklerle diizenlenmesinin gerektigini ifade etmistir.

Surkis (2015), 6gretmen gériislerinde yola gikarak 2001 yilinda Israil’de

kullanimina baslanan Ingilizce 6gretim programini incelemistir. Sonuglara bakildig:
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zaman, 6gretmen ve hazirlayanlar arasinda goriis ayriliklari olustugu, programin
temel 6gelerinde eksikler oldugu, programin esnek bir yapida olmadig: ve
ogretmenlerin degerlendirmeler boliimiiniin uygulamadigi belirtilmistir. Ortaya ¢ikan
bu eksikliklerin giderilmesi noktasinda onerilerde bulunulmustur.

Cankaya (2015), programin dort temel 6gesini ve genel 6zelliklerini
Ogretmen goriislerine bagl kalarak degerlendirmistir. Sonuglara g6z atildigi zaman,
programin dgrenme-6gretme siiregleri ve degerlendirme siirecleri yeniden gozden
gecirilmistir. Bunun yaninda 6gretmenleri gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egrimlerin
artirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Shah, Rafique, Shakir ve Zahid (2014) yapmis olduklar1 “Choose a Proper
EFL Textbook: Evaluation of ‘Skyline Series *( Uygun bir ingilizce ders kitabmin
secimi: Skyline serisinin incelenmesi)” isimli caligmasinda yabanci dil 6gretiminde
kullanilan ‘Skyline *isimli ders kitabinin avantajlarini ve dezavantajlarini
degerlendirilmistir. Calisma kapsaminda, 75 Ingilizce 6gretmeninden form
araciligtya veri toplanmigtir. Caligmanin sonucunda, ders kitab1 hakkinda olumlu
goriis belirtmistir. Kitabin igerik agisindan, bir¢ok aktiviteye yer verdigi, goriiniis
olarak ilgi ¢ekici oldugu, konu temelli ve islevsel olduguna deginilmistir.

Kogoglu (2014), Tirk ve Yunan tarih ders kitaplarini barig¢1 6gretimi hangi
diizeyde yaptiklarini tespit etmek {izerine ¢alismistir. Calismasinda, Tiirk ve Yunan
tarih kitaplarmin segilmesindeki ana neden, iki iilke arasinda bulunan diismanlik ve
gecmisten bugiine kadar gelen ¢alismalarin yasanmasi olmustur. Arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Analiz boliimiinde,
kitaplara da kullanilmakta olan baris¢1 dil anlayisin diizeyi tespit edilmeye
caligilmistir.

Bayraktar (2014), 2. Siif yabanci dil Ingilizce 6gretim programini toplanan
ogretmen goriisleri dogrultusunda incelemistir. Ogretmen goriileri, programi kars
genel olarak olumlu yorumlara sahiptir. ingilizce egitimine erken yaslarda
baslanmasi, 6grencilerin sahip oldugu yetenekler 6n planda olmasi, ¢esitli
etkinliklere yer verilmesi ve farkli degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi
programin 6nemli olumlu noktalaridir. Ancak, programda dort temel 6geye ilgili
olumsuz yorumlarda yer almaktadir.

Kaya (2013), ilkokul 4. Sinif sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan gorsel
kanit kullanimini ¢esitli degiskenler kullanilarak incelenmistir. Calismada, dokiiman

analizinde yararlanilmistir. Ders kitaplarinda bulunun gorsel kanitlar tinitelere bagl
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olarak ayr1 ayri tablo seklinde verilmis ve yorumlanmustir. Toplanan verilere
sonucunda, ders kitaplarinda yer alan gorsel kanitlarin miktar1 ve Kitap igerisindeki
dagilimlari arasinda bir denge olmadigi sonucuna varilmastir.

Alhamlan (2013), Suudi Arabistan’da ortaokul diizeyinde uygulanmakta
olan Ingilizce dgretim programini 6grenci ihtiyaglarina cevap vermesi kapsaminda
incelenmistir. Yapilan bu ¢alisma Bakanlik aracilifiyla yiiriitiilmekte olan Ingilizce
Dil Gelistirme Projesiyle birlikte tanitilmistir. Bakanlik tarafindan 6grenim gormekte
olan 500 kiz 6grenciye uygulanan ankette bakildiginda, genel olarak olumlu doniitler
aldiklarini ifade etmistir. Ancak, ders kitaplarinin i¢eriginin zorluk diizeyi, sézciik
caligmalarimin sayisi, Sinif i¢i etkinliklere yiiksek puanlar verilmedigini ifade
etmistir.

Hashemezhad ve Maftoon (2011), iran Koleji Ogrencileri igin Ingilizce
Dilbilgisi isimli kitap tizerinde detayli bir degerlendirme yapabilmek i¢in Daoud ve
Celce-Murcia’nin gelistirdigi bir form ve Bloom’un dil 6grenimini kullanilan bir
taksonomisinden yararlanilarak bir ¢alisma yapmistir. Yapilan arastirmanin
sonucunda, kitap, igerik, kelime ve fiziksel 6zellikler bakimindan yeterli olarak
bulunurken, alistirmalarin gesitliligi ve gorsel yapi agisindan yetersiz olarak
degerlendirilmistir.

Sefik (2008), 30 Avrupa iilkesinde kullanilmakta olan ilkdgretim birinci
Sinif zorunlu yabanci dil 6gretim programini, yabanci dil kimin tarafindan 6gretildigi
ve hizmet 6nce egitim siireci, yabanci dil 6grenmeye baslama yasi, en ¢ok 6gretilen
yabanci dil ve yabanci dil 6gretimi i¢in planlanan siire g6z 6niinde bulundurularak
incelenmistir. Bu tilkelerde, dort beceriye de esit nem verildigi ancak ilk olarak
dinleme ve konusmayla 6gretime baslandig1 belirtilmistir.

Al-Yousef (2007), Suudi Arabistan Milli Egitim ve Kiiltir Bakanligt
tarafindan segilen Ugiincii Sinif Orta Diizey Ingilizce Ders Kitabmin olumlu ve
olumsuz yonlerinin ortaya ¢ikararak kullanilis bir kitap olup olmadigini
degerlendirmistir. Calismanin sonucunda, kitabin igerik ve gorsel 6geler bakimindan
yeterli diizeyde oldugunu; dil seviyesi, kalici ve destekleyici etkinlikler 6grenme igin
icerigin tekrarlanmasi agilarindan yetersiz oldugu sonucuna varmistir. Kitabin
igeriginin ¢esitlendirilmesi ve 6gretilen konunun tekrarlanarak pekistirilmesi
gerektigini ifade etmistir.

Durna (2007), Tirkiye ve Almanya Egitim sisteminde yer alan ilkdgretim

Sosyal Bilgiler dersi konularini karsilagtirmistir. Caligmada, benzerlik ve
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farkliliklarinin ortaya konulmasi tizerinde bir ¢alisma yapilmustir. Her iki {ilkenin
farkli programlar kullanmasi, farkli konularla faaliyetlerini yiiriitmesine yol
agmaktadir.

Er (2006), 6gretmen ve miifettislerin goriislerinden yola ¢ikarak 4. ve 5.
Simif Ingilizce dgretim programini, egitimin dort temel dgesi kapsaminda
incelemistir. Arastirmada, genel amaglarin herkes tarafindan anlasilir bir sekilde
anlatildigi, 6grencilerin yasina uygun oldugu ve kazandirilabilir bir yapida oldugunu
ifade etmistir. Bunlarin disinda, genel amaglarin aktarilmasi konusu incelendiginde,
zihinsel 6grenmeler, psikomotor alan, giinliik hayatta yabanci dil kullanimi, duyussal
ogrenme ile ilgili hedeflerin 6gretilmesinde eksikliklerin yasandigi
gozlemlenilmistir.

Esgi (2005) yapmis oldugu arastirmada, ilkokul 5. Sinif bilgisayar dersi
kitaplarini incelemistir. Calismasinda, konu alinan kitabin gorsel igerik ilkelerine
uygunluk diizeyi arastirilmis ve bu kitaplardaki ilkeler arasindaki farkliliklarin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmistir. Buna bagl olarak, arastirmasinda MEB Talim Terbiye
Kurulu tarafindan onaylanmis olan 5 adet kitaptan 6rnekler alarak arastirma
tamamlanmustir.

Yapilan alan yazin taramasindan egtim programlari ve ders kitaplerinin ¢ok
azinin gorsel ve igerik agisindan tam uyumlu oldugunu ve bir ¢ogununda olumsuz

ve eksik yonleri oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM I11

Yontem

Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi ve

yorumlanmasi bu béliimde yer verilmistir.

Arastirmamn Modeli

Arastirmada Nitel yontemlerden dokiiman analizi modeli kullanilmistir.
KKTC Milli Egitim ve Kiiltir Bakanliginca kullanilmasina karar verilen 5.Simif
Ingilizce ders kitab icerigine ve disina bagl bir inceleme yapilmasindan dolay1
igerik analizi yapilmistir. Kitap igerigini sadece yazili dokiimanlar degil, kitapta yer
alan gorsel igerikler de (fotograflar, renkler, grafikler vs.) kitabin igerigini

olusturmaktadir.

Cahisma Grubu

Aragtirmada, KKTC’de ilkogretim 5. Smif Ingilizce ders kitabinn icerik
analizi ve gorsel tasarim ilkelerine uygunluk agisindan incelemesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda BIG English 3 - Pupil's Book ve Workbook 2 adet kitap dékiiman1
aragtirmanin ¢aligsma grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada yer verilen ders kitabi

konu alan1 ti¢ uzman tarafindan incelenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada yer alan ders kitabinin incelenmesinde iki degerlendirme formu
kullanilmistir. Kullanilan forumlardan ilki Kutlu (2007) tarafindan gelistirilen “Ders
Kitabi Igerigi Degerlendirme Formu” (Ek2) ve bir digeri ise Alpan (2004) tarafindan
gelistirilen “Ders Kitaplarma Yonelik Grafik/Gorsel Tasarim Ilkeleri Formu”
(Ek1)’dir. Forumlarmn kullanilmasi 6ncesinde e-posta yoluyla gerekli izinler
alinmigtir (Ek1 ve EK2).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmada yer alan 5.S1nif Ingilizce ders kitab: (BIG English 3 - Pupil's
Book ve Workbook) yazil1 ve gorsel igerik agisindan detayli bir sekilde
incelenmistir. Ders Kitab1 “Igerik Analizi Degerlendirme Formu” Kutlu (2007) ve
“Gorsel Tasarim Ilkelerine Uygunluk Formu” Alpan (2004) kapsaminda
incelenmistir. Arastirmada, se¢ilen knu alan1 3 uzman tarafindan da ayni1 formlar
kullanilarak ders kitab1 incelenmistir.

Ders kitabini yazili igerik analizi yapmak i¢in Kutlu (2007) tarafindan
hazirlanan “Icerik Analizi Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Form 3 maddeden
olusmakta olup icerik analizinde kullanilmistir. Uzman kisilerden alinan gortsler
dogrultusunda formun giivenirlik ve gecerlilik degerlendirmesi yapilmstir.

Gorsel icerikleri incelemek amaciyla Alpan (2004) tarafindan hazirlanan
“Gorsel Tasarim Ilkelerine Uygunluk Formu” kullanilmistir. Bu form, 48 maddeden
olusan formda her maddenin uygunlugunu belirlemek igin standart sapmasi ve
aritmetik ortalamasi alinmistir. Standart sapma 1 ve daha diisiik olan, ortalamasi 4 ve
daha yiiksek olan 48 madde incelenerek kitabin gorsel igerik tasarimina nem
verilmistir. 48 maddeden meydana gelen bu formda 6 adet alt boyuta yer verilmistir.
Yer alan bu boyutlar, Tipografik 6zellikler, gorsel 6gelerin tasarimi, sayfa tasarimu,

metin orgiitleyicileri, kapak tasarimi ve iretime yonelik dis yapi 6zellikledir.

Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman analizi teknigine bagvurulmustur. Dokiiman analizi
teknigi, aragtirmasi planlanan konu hakkinda ki bilgileri tasiyan sozlii, yazili vb.
verlerin incelenmesi ve bir arada toplanarak genellemeler yapilarak yorumlamasi
olarak yapilmasi tavsiye edilir (Yildirim ve Simsek, 2003). Dokiiman analizi
stirecinin daha kolay olmasi ve tablolastirilarak okuyucularin anlayabilmei adina
forumlar araciligi ile uzmanlardan alinan goriislerde puanlanma usiiliine
bagvurulmustur. Kullanilan iki formda ki “Evet” i¢in 2 puan, “Kismen” igin 1 ve
“Hayir” igin ise O puan verilerek analiz edilme yoluna gidilmistir. Gorsel agidan
yapilan incelmede ilk olarak genel bir degerlendirme yapilmis ve ardindan formda
yer alan metin tasarimi, sayfa tasarimi, gorsel 6gelerin tasarimi, kapak tasarimi ve

tiretime yonelik dis yap1 6zelliklerinin degerlendirilmeside son olarak yapilmustir.



Kullanilan formlarda kitap toplam 10 puan iizerinden degerlendirilmistir. 10 puan

tizerinden yapilan degerlendirme sonucunda kitaplarin ig¢eriginin uygunlugu

hakkinda karar tiretilmistir.
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Uygunluk Diizeyi

Deger

Uygun degil:

Kismen uygun:

Orta diizeyde uygun:

Oldukga uygun:

Tamamen uygun:

0-<2 aras1 degerler

2>-<4 aras1 degerler
4>-<6arasi degerler
6>-<8aras1 degerler

8>-<10aras1 degerler
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliimiinde veri toplama araglariyla elde edilen verilerin
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasina yer verilmistir. Yapilan gorsel uyum ve igerik
analizi sonucunda elde edilen verilerin agirlikli puanlamalar1 ve ortama degerleri

tablolar seklinde sunulmus olup, ilgili bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 2.
5. Suf Ingilizce Ders Kitabimin Gorsel Ilkelerine Uygunluk Formuna [liskin

Uzmanlarin Cevaplari

Evet Kismen Hayir

n % n % n %

A) Metin tasarim (Tipografik 6zellikler, metin
orgiitleyiciler)

a) Tipografik 6zellikler

1- Yazi1 boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu

(llkdgretim birinci siniflar igin 20-24 punto, ikinci

siniflar i¢cin 18 punto, liclincii siniflar i¢in 14 punto, 3 0 0,0 0 0,0
dordiincii siiflar i¢in 12, besinci siniflar igin 11, 100,0

daha tist simiflar i¢in 10 punto biiyiikliigiinde yaz1

kullanilmast)

2- Yazi karakterinin okunabilirligi (Genelde

basliklarda ve ilkogretim diizeyindeki 6grenciler 3
i¢in metin i¢inde tirnaksiz yalin kiigiik harf 100,0
karakterinin kullanilmast)

0 00 0 00

3- Yazi renginin ya da ton degerinin etkili
kullanilmas1 (Okunabilirlik ac¢isindan yazinin
zemin rengi ile ¢ok fazla zitlik olusturmamasi.
Ornegin secilen yaz1 karakterlerine bagl olarak
beyaz zemin iizerindeki yazinin %80 siyah
kullanilmast)

2 66,7 1 333 0 00
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4- Satirlar aras1 yatay ya da dikey boslugun dengeli
kullanilmas1 (Dikey bosluk olarak satir aralarinin
normal (1,5) olmasi ve basliklar, paragraflar
arasindaki bosluklarin ise tutarl bigimde agamali
(hiyerarsik) kullanilmasi. Gerektiginde metin
diizenlemede saga ya da sola dayali bloklama
yontemi kullanilarak gozii rahatlatici yatay
bosluklarin olugturulmasi)

2 66,7

5- Dikkat odaklayici s6zciik ya da sézciiklerin
etkili tasarlanmas1 (Koyu, italik, renkleri, yazi
cesitlerinin biitiinligli bozmayacak bigimde carpict
tasarlanmis olmasi, metin i¢cinde olumsuzluk
bildiren sozciikler disinda altini ¢izmek ve biiyiik
harf kullanilmamasi)

3 100,0

6-Satir uzunlugunun okunabilir 6l¢iilerde olmasi
(En ¢ok 18-24 cm ya da 8-12 sozciik arasinda 3 100,0
olmasi)

7- Sozciikler arast bosluklarin dengeli olmasi

(Tutarsiz bosluklar nedeni ile okumayi kesintiye
ugratmamasi igin otomatik olarak tam bloklama 2 66,7
kullanilmamast, diger bir deyisle yanlardan

bloklama kullanilmamast)

8- Harflerin arasindaki bosluklarin dengeli olmasi
(Harflerin i¢ bosluklariin ve sézciik i¢indeki
bosluklarin optik olarak diizenlenmesi (harflerin

karakterlerine gore dizilmesi) ve harflerin iglerinin 66,7
kapanmamasi i¢in ¢ok kalin harf karakteri

kullanilmamasi)

9- Metnin sayfadaki biitiinliigiine dikkat edilmesi

(Gorsel ve anlam biitiinligii agisindan paragraftaki 3 100.0

son satirin diger sayfanin basina ve ilk satirin sayfa
sonuna gelmemesine 6zen gosterilmesi)

33,3

0,0

0,0

33,3

33,3

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0
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b) Metin Orgiitleyicileri

10- Bagliklarin etkili diizenlenmesi (Basliklarin

olabildigince kisa olmasi, uzun alt basliklarda

kiiciik harf kullanilmasi. Ana, alt ve yan basliklarin

farkli karakterlerde ve harf boylarinin agamali 3 100,0 0 0,0
diizenlenmesi (6r: boliim bagliginin 22 punto, alt ve

yan baglarin ise metin basligindan 1-2 punto kiigiik

olmasi gibi)

11- Icindekiler listesinin islevsel bi¢imde

diizenlenmesi (Sayfa tasarimi bigimine, metinde

kullanilan baslik sistemine ve igerigi tanitma 2 66,7 1 33,3
amacina uygun olarak rahat okunabilir bi¢imde

diizenlenmesi)

12- icindekiler listesinin dikkat ¢eken bicimde
diizenlenmesi (Gerektiginde tanitim amacina
hizmet edici resim, sema, grafik etkiler kullanilarak
ogrencinin ilgisine sunulmast)

2 66,7 1 333

13- Kutularin amaca kismen uygun kullanilmasi
(Stis amach gereksiz gerceveler bigiminde
kullanilmamasi, gerekirse metinden ayr1 olarak
dikkat ¢ekmesi istenen 6zet, soru, senaryo gibi
etkinliklerde sayfa tasarimina uygun olarak
kullanilmast)

3 1000 0 0,0

14- Her boliim i¢in ilgili baslik listesinin
hazirlanmas1 (Boliim basinda ana ve alt basliklarin
igerik hedeflerine ve sayfa tasarim bi¢imine uygun
olarak yer almasi)

3 1000 0 0,0

15- Sozliik diizenlemesinin yapilmasi (Bilinmeyen
sOzciikler ve teknik terimler i¢in kitap sonunda bir 1 33.3 0 0,0
sozliige yer verilmesi)

16- Kaynakca diizenlemesinin yapilmasi (Metin

icinde kullanilan kaynaklara kaynakcada yazim

kurallarina ve 6grenci diizeyine dikkat edilerek yer 0 0.0 0 00
verilmesi)

2 66,7

3 100,0
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B) Gorsel Ogelerin Tasarim

17- Gorsel dgelerin mesaj aktarimina katkida
bulunmalar1 (Resimleme, fotograf, sema vb.

gorsel 6gelerin metin igerigine uygun, yaratici, 3 100,0

yonlendirici, diistindiiriicii, mesaj1 6zetleyici ve
bilgilendirici bigimde tasarlanmalar)

18- Gorsel dgelerin mesaj aktariminda 6grenci i¢in
uyaricit olmasi (Resimleme, fotograf, sema, vb.
gorsel Ogelerin 6grencinin imgelem giiclinii

harekete gegirici, onlarda heyecan duygusunu 1333
uyandirict ve estetik begenilerini giiclendirici

bicimde tasarlanmis olmasi)

19- Resimlemelerde desenin saglam olmast

(kullanilan figiirlerin hareketlerine dikkat edilerek 2 667

saglam c¢izilmis olmasi, drnegin oturan bir figiirlin
izleyende o duyguyu uyandirmast)

20- Tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine

uyulmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6geleri

olusturan bi¢imlerin ne tam gergek¢i ne de 0 0,0
tam soyut olmasi. Yalin anlasilir ve mesajin

gerektirdigi kadar detay kullanilmasr)

21- Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas1 (Bir gorsel 6geye bakarken
g0z hareketlerinin daha ¢ok sol iist kosede

odaklandig1 bulgusundan hareketle igerik 000
elveriyorsa vurgulanmasi gereken 6gelerin sol iist

koseye yerlestirilmesine dikkat edilmesi)

22- Gorsel 6gelerde 6grenci diizeyine uyulmasi

(Resimleme, fotograf gibi gorsel 6gelerin 1 333

Ogrencilerin yasantilarina, onlarin somut
deneyimlerine uygun olmasi)

23- Gorsel dgelerin renkli olmasi (Resimleme,

fotograf vb. gorsel 6gelerin dzellikle ilkdgretim

birinci devrede renkli olmasi fakat ok sayidarenk 0 0.0
kullanilmamast)

0 0,0

2 66,7

1 333

3 100,0

3 100,0

2 66,7

0 0,0

3 100,0
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24- Tasarimda biitiinliik ilkesine uyulmasi

(Resimleme, fotograf vb. gorsel dgelerin i¢indeki

tiim elemanlarin bir konu ile ilgili olarak biitinlik 0 0,0 3 100,0
icinde diizenlenmis olmasi)

25- Cizginin amaca uygun kullanilmasi
(Resimleme, fotograf vb. gorsel dgeleri
tasarlamada kullanilan ¢izginin (iskeletin)
genellikle yon duygusu i¢in kullanilmasi. Ozel
olarak ise 6rnegin, egik kivrimli ¢izgilerin hareket
duygusu i¢in yatay ¢izgilerin gerginlik i¢in dikey
cizgilerin ise kesinlik ve yonerge ifadesi i¢in
kullanilmast)

0 00 3 1000

26- Tasarimda denge ilkesine uyulmasi

(Resimleme, fotograf vb. gorsel 6geleri

tasarlamada kullanilan elemanlarin dengeli bir

bigimde yerlestirilmis olmasi, Simetrik dengeyi 0 00 3 100,0
kullanmaktan kaginilmasi, hareket ve dikkat ¢gekme

ozelligi agisindan asimetrik dengenin kullanilmasi.

Bosluk doluluk oranina dikkat edilmesi)

27-Rengin amaca uygun kullanilmas1 (Resimleme,

fotograf vb. gorsel 6gelerde yer alan obje ve

figtirlerin renklerinin, 6nemli bilgi ve ayrintilara 3 1000 0 0,0
151k tutacak, benzerlik ve farkliliklara isaret edecek,

estetik duygu uyandiracak bigimde kullanilmasi)

28- Gorsel 6gelerin boyutlarinin amaca uygun
kullanilmas1 (Resimleme, fotograf vb. gorsel
Ogelerin igerigi ayrint1 gerektiriyorsa boyutlarin
bliyiik ve genis tutulmasi)

3 1000 0 0,0

C) Sayfa Tasarimi

29- Belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin

saglanmasi (Tasarimda tiim sayfalarda ve kitabin

biitiiniinde sayfa diizeni, yaz1 karakteri, satir

boslugu, kenar bosluk ayarlar1 vb. tipografik 2 66,7 1 333
Ogelerde ve gorsel 6gelerde birbiriyle uyumlu

(estetik kaygiyla ve 6zgiin bir bigcem anlayisiyla)

bir biitiinliik ve devamlilik olusturma)

0 0,0
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30- Gorsel 6gelerin okuma akisini engellememesi
(Resimleme, fotograf, sema vb. gorsel dgelerin

okuma akisini engellemeyecek bigimde

yerlestirilmesi. Bagligin altina ve metnin ortasina 2 66,7
paragraf arasina yerlestirilmemesi, metin ile gérsel

Ogeler arasinda 4 mm dolaylarinda hayli bir

cercevenin birakilmasi)

31- Gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi

(Ogrencinin imgesel diisiinmesi agisindan

resimleme, fotograf, sema vb. gorsel 6gelere sayfa 2 66,7
tasariminda 6grenci diizeyine gore yeterince yer

verilmesi)

32- Gorsel 6gelerin yerlestirilmesinde hareketin
saglanmas1 (Resimleme, fotograf, sema vb. gorsel
Ogelerin yerlestirilmesinde monotonluktan uzak
durulmasi. Devamli gergeve igine alinmamasi, hep
ayn1 yerlere yerlestirilmemesi, hep ayni1 biiyiikliikte
olmamasi vb.)

3 100,0

33- Gorsel dgelerin ilgili metnin yakininda yer
almasi1 (Resimleme, fotograf, sema vb. gorsel
ogelerin ilgili metnin hemen yaninda {istiinde veya
altinda yer almast)

3 100,0

34- Bosluklarin etkili kullanilmas: (Sayfa
diizenlemede 6grencinin zihnini karistiracak, 3 100,0
sikigik ve kalabalik etkiden uzak durulmasi)

35- Karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi
(Karsilikli iki sayfanin tek bir kompozisyon olarak 3 100,0
diistiniilmest)

36- Sayfa numarasinin ayr1 bir tasarim 68esi olarak
diizenlenmesi (Sayfa numarasinin metinden 3 100,0
bagimsiz olarak tasarlanmasi)

D) Kapak Tasarimm

37- igerik ve sayfa diizeni ile iliskili olmas1 (Kapak
tasariminin igerik ve sayfa tasarimi ile bigem 3 100,0
anlayis1 bakimindan tutarli olmasi)

1 333

1 333

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

38- Sirt yazisinin yukaridan asagiya dogru 3 100,0

0,0
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yazilmasi

39- Kapak bilgilerine dikkat edilmesi (Kitabin
kapaginda ve sirtinda yayn evi, yazar, kitap adi ve
ogrenci Smif diizeyinin yazilmis olmasi. I¢ kapakta
ise kapak bilgileri disinda kapak, sayfa tasarimcisi
ve resimleyenin yani tasarimcinin adlarinin
bulunmast)

3 100,0

40- Yaz1 karakterinin se¢imine dikkat edilmesi
(Karmasik bir etki yaratmamasi i¢in kapakta ok 3 100,0
cesitli yazi1 karakterlerinin kullanilmamasi)

41- On ve arka kapagm bir biitiin olarak
tasarlanmasi (Kapagin 6n, arka, ve sirt kisminin
birlikte bir biitiinliik i¢inde, birbirleriyle iligkili ve
tutarli olarak diizenlenmesi)

3 100,0

42- Kapagin estetik ve albenili hazirlanmasi

(Kapak tasariminda kullanilan gorsel 6gelerin,

yazilarin ve diger elemanlarin diizenlenmesinde 3 100,0
estetik ve ilgi ¢ekici, 6zgiin bir bicem anlayisini

yansitmast)

E) Uretime yonelik dis yap ozellikleri

43- Kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu

(Ders kitab1 boyutlarinin ilkégretim birinci devre 1,

2, ve 3. siiflar igin (biiyiikk boy) A4 boyutlarinin, 0 0,0
diger diizeyler i¢in A5 ve B5 boyutlarinin

kullanilmast)

44- Kitap kapaginin dayanikli ve saglam olmasi
(Kitap kapaklarimin mukavva cilt veya kalin bristol
(220-280 gr/m2) kartondan yapilmis olmasi,
izerine lak veya selefon kaplanmis olmasi)

3 100,0

45- Kitabin kagit kalitesine ve kullanimina dikkat

edilmesi (Kitabin 90gr/m2°lik birinci hamur veya

mat kuse kagida basilmasi, kat izi, burusukluk, 3 100,0
capak gibi kesim ve katlama hatalarinin

bulunmamasi)

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0 00

0 00

0 0,0

0 0,0

3 100,0

0 0,0

0 0,0
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45- Kitabin kagit kalitesine ve kullanimina dikkat 3 1000 0 0,0 0 0,0
edilmesi (Kitabin 90gr/m2°lik birinci hamur veya
mat kuse kagida basilmasi, kat izi, burusukluk,
capak gibi kesim ve katlama hatalarinin
bulunmamasi)

46- Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmas1
(Kitap ciltlemesinin saglamlik ve sayfalarin kolay
cevrilebilmesi agisindan sirttan dikisle yapilmis 3 1000 0 0,0 0 0,0
olmasi veya amerikan tutkali ile yapistirilmis
olmasi, tel zzimba kullanilmamasi)

47- Baskinin net, diizglin ve temiz yapilmasi
(Baskilarin sayfanin arka yiiziine gegmemis olmasi,
kir, leke, vb. bulunmamasi. Arka ve 6n
sayfalardaki satirlarin ve bosluklarin 1518a
tutulduklarinda ¢akigsmis olmalari. Fotograf ve
resimlerin deger yitirmeden net basilmis olmasi)

3 1000 0 0,0 0 0,0

48- Kagidin doku yoniine dikkat edilmesi (Kagidin
doku yoniiniin (kagit suyunun) sayfanin kolay
cevrilmesi i¢in kitap sirt1 ile ayn1 dogrultuda
olmasi):

3 1000 0 0,0 0 00

Aragtirmaya katilan uzmanlarin tamami gorsel tasarim uygunluk ilkeleri
formunda sorul, soru2, soru5, soru6, soru9, sorul0, sorul3, sorul4, sorul7, soru27,
soru28, soru32, soru33, soru34, soru35, soru36, soru37, soru38, soru39, soru40,
soru4l, soru4d2, sorud4, sorud6, soru47 ve soru48 numarali sorulara tamamen evet
cevabini vermislerdir. Bu da formda yer alan 48 sorudan 26 soruya tiim
katilimeilarin olumlu doniit yaptiklarini goriiyoruz. Formun ilk dokuz sorusu ders
kitabmin tipografik 6zellikleriyle ilgili cevaplar aramaktaydi. Uzmanlarin sorul,
soru2, Soru 5, soru6 ve soru9’a hepsininde evet cevabini vermis olmasi otomatik
olarak basariy1 yiikksek gostermektedir. Diger yandan, Soru 20 “Tasarimda yalinlik
ve basitlik ilkesine uyulmasi”, Soru 21 “Goérsel 6gelerde vurgulamanin etkili
kullanilmas1”, Soru 24 “Tasarimda biitinliik ilkesine uyulmasi”, Soru 25 “Cizginin
amaca uygun kullanilmasi” ve Soru 26 “Tasarimda denge ilkesine uyulmas1”

altbasliklarinin tiimiiniin gérsel 6gelerin tasarimi bashiginin altinda yer almakta ve
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tiimiine de uzmanlar kismen cevabini vermistir. Son olarak, uzmanlar Soru 16
“Kaynakga diizenlemesinin yapilmasi1”, Soru 23 “Gérsel dgelerin renkli olmasi “ ve
Soru 43 “Kitap boyutlariin d6grenci diizeyine uygunlugu” sorularina tiimiide hayir

cevabini vermistir.

: f;: Look, listen and repeat.

blood bone brain energy muscle skin teeth vnamir_w’_ J

Lol

&L Listen and read. How do vitamins help us?

Vitamins help our bodies grow strong and stay healthy. We need vitamins
every day. How do we get them?

e
What It Does Where We Get It

Vitamin A Vitamin A is good for our eyes and We get this vitamin from carrots,
skin. It helps them stay healthy mangoes, milk and eggs

Vitamin B There are many different kinds of We get the different kinds of
Vitamin B. Some help give us energy Vitamin B from different kinds
to move. Others help make blood of food. These include potatoes,

bananas, bread, rice, pasta,
chicken, fish, cheese, eggs and
green peppers

Vitamin C Vitamin C is good for our bones, We get this vitamin from oranges,
teeth and even our brains. peppers, fomatoes and potatoes.

We get this vitamin from eggs, fish,

i i Vitamin D helps moke strong bones
Vs b el P 9 milk - and even the sun, too!

Vitamin E Vitamin E helps keep our blood There is Vitamin E in nuts and
healthy. green vegetables.

" Tauns Which vitamins do the following people need and why?
17 What food should they eat?

e a a football player b a pilot

90 Unit 7

Sekil 1: 5. Simif Ders Kitab1 Sayfas1 (Big English 3, Pupil’s Book, s.90)

Gorsel tasarim ilkelerine uygunluk formunun tipografik 6zellikleri alt
baslhigina baktigimiz zaman uzmanlarin yer alan 9 Soru igin toplam 27 adet olan
cevaptan 23’iine evet cevabini vermis olmalari kitabin tipografik agidan basarili
bulundugunu gostermektedir. Yer alan ilgili sorularda “Metnin sayfadaki
biitiinliigiine dikkat edilmesi, Satir uzunlugunun okunabilir 6lgiilerde olmasi ve
dikkat odaklayici s6zciik ya da sozciiklerin etkili tasarlanmasi” gibi konulara yer

verilmistir. Gorsel tasarim ilkeleriyle ilgili 6rnek sayfa Sekil 1’de verilmistir.
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ﬁm7t & a_bq Lot

a

Listen, find and say. ﬂ Play a game.

8 Uon 7 vocabalary (oo &

Sekil 2: 5. Sinif Ders Kitab1 Ornek Unite Giris Sayfas1 (Big English 3, Pupil’s Book,
s5.84)

Sekil 3: 5. Siif Ders Kitab igindekiler Boliimii (Big English 3, Pupil’s Book, s.2-3)
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Metin orgiitleyicileri noktasinda bagliklarin etkili diizenlenmesi, kutularin
amaca kismen uygun kullanilmasi ve her bolim igin ilgili baslik listesinin
hazirlanmasi gibi sorulara yer almaktadr. Ilgili sorular1 uzmanlardan alinan toplam
21 adet olan cevaptan 14’diine evet cevabini verilmistir.Kaynakga diizenlenmesinin
yapilmasi sorusuna ise tim uzmanlarin hayir cevabini vermeleri ise kitabin bu
noktada eksik oldugunu géstermektedir. Metin orgiitleyicilerle ilgili ders kitabindan

alian ornekler Sekil 2 ve Sekil 3 *te verilmistir.

y

1
4

! /
- - G

% ¢

% .

B

‘!

{

)

’ ) '

) ari Herrera * Christopher Sol Cruz
i
=
"PRWAYS LEARNING

Sekil 4: 5. Sinif Ders Kitab1 Kapagi (Big English 3, Pupil’s Book)
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Ders kitabinin kapak tasarimi1 konusunda uzmanlarin verdikleri yanitlar
toplam 18 cevaptan tiimiine evet cevabi vermislerdir. Buradan yola ¢ikarak kitabin
kapak tasarimi konusunda basarili oldugunu goriilmektedir. Formda yer alan sorulara
hi¢ bir uzman kismen veya hayir cevabini vermemis olmasi dikkat cekmektedir. Ders

kitabinin kapagi yukaridaki Sekil 4’te goriilmektedir.

Culture Connection ’ Around the World

19

Breakfast in Different Cou.ntrie,

Bmkfaat is a great way to start the day K
around the world eat many different things for 2
breakfast. Here are just a few examples: |

Japan .
‘ ~a
Mu name is Yoko. I'm from Japan. In the
~ morning, I usually eat rice, soup, fish and plckles

I'm Luis and I'm from Spain. I usually eat bread ¥
or cereal for breakfast but sometimes I eat churros
with chocolate. Churros are like little doughnuts.
They're delicious!

 Mexico

My name is Camila. I'm from Mexico. For
breakfast, I often eat huevos rancheros — — fried
eggs on toasted tortillas with salsa. They
are spicy, colourful and delicious! Yy

Australia

. My name's Tony [ live in Australia,
i i ,I like cating toast in the morning — — with
| b beonn on top! Yum!

. Read and match the breakfast to the country. Th

+i8

doughnuts fried eggson W rice and

M 8 beans on
: oasfed tortillas @  soup

toast

Sekil 5: 5. Siif Ders Kitab: Sayfa Tasarim Ornegi (Big English 3, Pupil’s Book,
5.92)
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Sayfa tasarimi konusunda Sekil 5’te verilen gorsel Kitaptan bir 6rnektir.
Uzmanlar tarafindan verilen toplam 24 cevaptan 21’ine evet cevabini vermislerdir.
Buradan yola ¢ikarak kitabin sayfa tasarimi konusunda basarili oldugunu
goriilmektedir. Belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmasi, gorsel
6gelerin okuma akisini engellememesi ve gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi

sorularina sadece bir uzman tarafindan kismen cevabi verilmistir.
Tablo 3.

5. Sinif Ingilizce Ders Kitabimin Icerik Analizi Degerlendirme Formuna Iliskin

Uzmanlarin Cevaplart

EVET KISMEN HAYIR

n % n % n %

1. Kitapta verilen bilgiler bilimsel verilere
uygun, sitnanmis ve dogrulugu kanitlanmig

bilgilerdir.

3 1000 0 0,0 0 0,0

2. Kitapta yer alan konular uygun olarak 3 1000 0 00 0 00
siralanmis ve basamaklandirilmistir.

3. Kitabin igerigi, ilkogretim okulu

programinda (Bilgisayar Dersi Programinda) 3 1000 0 00 0 00
ongoriilen hedef ve hedef davraniglar

kazandirabilecek niteliktedir.

4. Unite sayis1 yillik ders saati ile orantilidir. 3 1000 0 00 0 0.0

5. Her {initenin giris béliimiinde o {initenin 3 100,0 0 0,0 0 0,0
hedef ve hedef davranislar1 verilmistir.

6. Kitapta konularin islenisinde bu konularla
diger derslerin konular1 arasinda iligki
kurulmustur.

3 1000 0 0,0 0 0,0

7. Konularin islenisinde 6grencilerin gelisim 2 66,7 1 333 0 00
basamaklari dikkate alinmistir.
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8. Konularin islenisinde 6grencilerin ilgileri
dikkate alinmistir.

9. Konularin islenisinde 6grencilerin
yetenekleri dikkate alinmistir.

10.Konularin isleniginde 6grencilerin
ihtiyaclar dikkate alinmistir.

11.Konularin islenisinde 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 dikkate alinmastir.

12.Konularin islenisinde yakindan uzaga
ilkesine uyulmustur.

13.Konularin islenisinde kolaydan zora ilkesine
uyulmustur.

14.Konularin islenisinde bilinenden
bilinmeyene ilkesine uyulmustur.

15.Konularin iglenisinde basitten karmasiga
ilkesine uyulmustur.

16.Konularin islenisinde somuttan soyuta
ilkesine uyulmustur.

17 .Konularin islenisinde izlenen yontem, etkili
bir 6gretim siireci i¢in uygundur.

18 Kitapta yer alan konular gercek yasam ile
yeterince baglantilidir.

19.Kitapta yeni bir kavram ele alinirken daha
onceki kavramlarla iligki kurulmustur.

20.Birbirleriyle iligkili kavramlar bir biitlin
halinde verilmistir.

21 .Kitapta gecen kavramlarin ve becerilerin
farkl disiplinlerdeki kullanimina iligkin
ornekler verilmistir.

100,0

0,0

100,0

66,7

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

100,0

66,7

100,0

100,0

66,7

0,0

100,0

0,0

33.3

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

33.3

0,0

0,0

33.3

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0

0,0
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22 Kitapta 6grencilere kazandirilacak bilgi ve

I . o= 1 333 2 66,7 0 00
beceriler icin yeteri kadar 6rnek verilmistir.

23 Kitapta konular islenirken 6grencilere

ogrendiklerini giinliikk yasama ve gercek 3 1000 0 0,0 0 00
problem durumlarina uygulayabilmeleri i¢in

olanak verilmistir.

24 Kitapta 6grencilerin konular arasinda bag 3 1000 0 0,0 0 00
kurmalarini saglayacak tekrar boliimleri vardir.

25.Her tinitenin sonunda 6zet verilmektedir. 0 00 3 1000 0 00

26.Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar metnin 3 100,0 0 0,0 0 0,0
igerigine uygun ve tutarhdir.

27 Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar 6gretim 3 1000 0 0,0 0 0,0
seviyesine uygun ve tutarlidir.

28 Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar iinitenin 0 0,0 3 1000 0 0,0
ozelliklerine uygun ve tutarlidir.

29 Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun ve
tutarlidir.

0 0,0 3 1000 0O 00

30.Kitaptaki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
icin verilen 6rnek ve resimlerde cinsiyet rolleri
bakimindan esitlik vardir.

2 66,7 1 333 0 0,0

31.Kitap genel olarak degerlendirildiginde
Ogrencinin derse motivasyonunu saglayacak
niteliktedir.

3 1000 0 00 0 00

Uzmanlarin cevaplamis oldugu Icerik Analizi Degerlendirme formunda
sorul, soru2, soru3, soru4, soru5, soru6, soru8, sorul0, sorul2, sorul3, sorul4,
soruld, sorul6, sorul?, sorul9, soru20, soru23, soru24, soru26, soru27 ve soru3l
numarali sorularin tiimiine evet cevabi vermislerdir. Uzmanlar yalnizca Soru9
“konularin islenisinde 6grencilerin ilgileri dikkate alinmasina”, soru25 “her tinitenin

sonunda 6zet verilmesine”, soru28 “kitaptaki resim, ¢izim ve semalar {initenin
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Ozelliklerine uygun ve tutarliligia” ve soru29 “Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun ve tutarliligina” maddelerine tiimiide kismen

cevabini vermiglerdir.
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BOLUM V

Tartisma

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig: tarafidan BIG English 3 - Pupil's
Book ve Workbook kitabi ilkdgretim 5.Smiflar i¢in yabanci dil (Ingilizce)
ogreniminde kullanilmak amaciyla se¢ilmistir. Bu boliimde ders kitabiyla ilgili
gorsel tasarim ilkelerine uygunluk ve igerik analiz degerlendirmelerinin sonuglari, bu
boliimde yapilan alan yazin taramasiyla benzerlik ve farkliliklarida belirlenerek
tartisilmastir.

Secilen ders kitabinin gorsel tasarim ilkelerine uygunluk formunun
sonuglarina gére ortalama bir deger ortaya ¢ikmistir. Buradan yola ¢ikarak, bu
boliimde verilecek olan degerlendirmeler ve tavsiyeler ders kitabi igin dnem tasidigi
sOylenebilir. Calismamizdan elde edilen verilere gore segilen ders kitabi
degerlendiren uzmanlarin cevaplari dogrultusunda tipografik 6zellikleri agidan
basarili olarak ifade edilmistir. Uzmanlarin ders kitabinin tipografik 6zellikleri
acisindan hem fikir oldugu séylenebilmektedir.

Becer (2015)’in yapmis oldugu ¢alismada bati kiiltiiriinde bulunmakta olan
yazili iletisim metinlerinin iletisim seklinin sol iist koseden baslayip sag alt kosede
son bulan bir yapida oldugu ve kitabin sayfa diizeninde ana unsur olarak yer aldigini
vurgulanmigtir. Alpan (2008)in ¢alismasinda ise sayfa tasariminda kullanilan renk ve
toplaminin dogru yapilmasi okunabilirligi artirdigi, metnin bulundugu sayfanin
okunabilirligin tizerinde dogrudan etkisi oldugu ve beyaz bir fon iizerinde siyah
yazilarin siklikla bulunmasi ve yazi rengin ¢ok koyu se¢ilmesi okumayi
kolaylastirdigini ifade etmistir.

Alpan (2008)’in ¢aligmasinda birden ¢ok basligin kitapta yer almasi, yer
alan bu basliklarin ¢ok fazla alt basliginin bulunmasi ve ¢ok uzun bir yapida
olmasiin 6grenciyi yorabilir ve sasirtabilir olacagini ifade etmistir. Diger bir konu,
ders kitabinin igindekiler boliimiinde segilen 6gelerin ders kitabinin igerigiyle iliskili
olmasi, kitabin bir ¢esit 6zeti olmasinda dolay1 bu boliimde kitabin ilgili boliimlerine
baglayici gorsel 6gelere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Hartley (1996) nin
yapmis oldugu ¢alismada konu basliklari, kaynak¢a boliimii, 6zet kismu gibi metne
bagli icerikler 6grenciler tarafindan hos karsilandigini ifade etmistir. Calismamizda

toplanan verilere bakildig1 zaman segilen ders kitabiminin metin orgiitleyicileri



64

bakimindan kismen uygun oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Metin orgiitleyicileriyle ilgili
degerlendirme boliimiinde i¢indekiler listesinin islevsel bigimde diizenlenmesi ve
icindekiler listesinin dikkat ¢eken bigimde diizenlenmesi ifadelerinde bir uzmanin iki
ifade i¢inde kismen cevabini vermesi, bu bolimiide gézden gegirilmesini tavsiye
edilebilir. Diger bir noktada, “s6zliik diizenlemesinin yapilamasi” konusundan tiim
katisimeilarin evet cevabini vermemis olup ikisinin kismen cevabini vermeside, bu
bolimiin iyilestirilmesi tavsiye edilmektedir. Son olarak, metin orgiitleyicileri ile
ilgili boliimde yer alan ifadelerde “kaynakga diizenlemesinin yapilasi” ifadesinde
tim katilimcilarin hepsi hayir ifadesini kullanmigtir. Bu degerlendirmeden yola
cikarak ders kitabin ilgili boliimiiniin elden gegirilip daha iyi bir duruma getirilmesi
onerilebilir. Ogrencilerin kullanimina verilmek iizere segilen bir kitabin kaynakga
boliimii basarili ve etkili hazirlanmasi 6grencinin kendi basina ¢aligmasi noktasinda
oldukca 6nemli bir noktada yer alamaktadir. Ilgili béliimiin eksik veya yetersiz
olmasi 6grencinin kaynaklara ulasamamasi veya bu aligkanligi edinemeyip kendi
basina 6grenmeyi bagaramamasini saglayabilmektedir. Bunun yaninda, kitabi
sececek olan kisilerin ilk bakista kitabin hangi ve ne tiir kaynaklardan hazirlandigini
gore bilmesi hem sececek kisi igin hemde kitabin segilmesi igin biiyiik bir avantaj
olarak goriilebilmektedir.

Becer (2015)’in ¢alismasinda 6grencilerin egitiminde kullanilacak olan ders
kitaplarindaki gorsel 6gelerin tasarimin etkili bir bigimde kullanilmas: hem
ogrencilerin 6grenmemi kolaylastirdigint hemde 6grenilen bilginin hatirlanmasinda
yardimci oldugunu ifade etmistir. Alpan (2004) ¢alismasinda gorsel nitelik tagiyan
Ogelerin yer almasi 6grencinin hayal giictinii dogrudan etkileyip harekete
gecgirmesinden dolayr 6grenimi kolaylastirdigini ifade etmistir. Calismamizda gorsel
ogelerin tasarimu ile ilgili ifadelerin bulundugu béliimde segilen ders kitabinin gorsel
ogelerin tasarimi konusunda orta diizeyde basarili oldugu saptanmustir. Goriisleri
alinan uzmanlara bu ifadelere “tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasi,
gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi, gorsel 6gelerin renkli olmast,
tasarimda biitiinliik ilkesine uyulmasi, ¢izginin amaca uygun kullanilmasi, tasarimda
denge ilkesine uyulmasi” hepsi tamamen kismen cevabini vermistir. Buradan yola
cikarak, degerlendirilen ders kitabinin ilgili ifadeler dogrultusunda belirlenecek olan
boliimlerin gézden gegirilmesi tavsiye edilmektedir.

Karsl (2003) galismasinda sayfa diizenlemesi 6grenim gorecek olan

ogrencilere uygun olmasi agisindan yalin ve net sayfalarin kullanilmasi ve
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bosluklarin yararli olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Yalin (2002)
calismasinda bir birini karsilayan sayfalarin ayr1 degilde bir biitiin i¢inde planlanmasi
gerektigini vurgulamistir. Yapilan ¢alismamizda sayfa tasarimi ile ilgili ifadelerin
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan verilere bakildi zaman segilmis olan ders
kitabinin basarili olarak belirlenmistir. Ancak, bir uzman “belirli bir biitiinliik ve
gorsel devamliligin saglanmasi, gorsel 6gelerin okuma akisini engellememesi, gorsel
Ogelere yeterince yer verilmesi” bu ifadelerin tiimiine kismen cevabini vermistir.
Buradan yola ¢ikarak, belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmasi i¢in
calisamlarin yapilmasi, gorsel 6gelerin okuma akisini engellememesi ve gorsel
ogelere yeterince yer verilmesi konusunda ise kitapta yer alan gorsellerin yeniden
diizenlenmesi tavsiye edilmistir.

Kilig ve Seven (2003) ¢alismasinda 6grencilerin 6grenimi i¢in segilen ders
kitabin1 kapak tasarimi biiyiik 6nem tagimakta, 6grencinin ilgisini ¢gekmeli ve ayni
zamanda motive edici bir yapida olmasi kitabim 6nemli noktalarindan biri oldugunu
belirtmistir. Dogan ve Tug (2007) ¢alismasinda uluslararasi diizenlenen sinavlarda
basar1 gosteren iilkelerin Polonya ve Tiirkiye igin diger tilkelere gore daha iyi
oldugunu belirtmistir. Polonya’nin hazirlamis oldugu Sosyal Bilgiler Ders kitabin 6n
ve arka yiiziine baktigimiz zaman gorsel ve renk agisindan bir uyum i¢inde oldugunu
ve tasariminda bu yonde yapildigini belirtmistir. Calismamizda segilen ders kitabinin
kapak tasarimi ile ilgili ifadelerin degerlendirmesine bakildigi zaman tiim uzmanlarin
evet kismini igaretlemesinden de kitabin bu alanda basarili oldugu séylenebilir.

Ders kitabinin iiretime yonelik dis yap1 6zellikleri (boyut, yazi biyiikligii
vb.) 1992 yilinda Tiirk Standartlar1 Enstitiisii tarafindan belirlenmistir (Kiigiikhmet,
2003). Dogan ve Tug (2007) ¢alismasinda bir ders kitabinin etkili olarak iiretilmesi
icin bu noktaya bagli kalarak tasarlanamsi gerekmekte oldugunu ifade etmistir.
Calismamizda segilmis olan ders kitabi iiretime yonelik dis yap1 6zellikleri
bakimindan basarili olarak bulunmustur. Yalnizca, “Kitap boyutlarinin 6grenci
diizeyine uygunlugu” ifadesinde tiim uzmanalar hayir cevabini vermistir. Bundan
dolayi ders kitabinin ders kitabinin 6grenci yas grubu géz dniinde bulundurularak
tekrardan degerlendirilmesi tavsiye edilmistir.

Calismada segilen ders kitabinin igerik analizinde degerlendirme yapan
uzmanlarin ifadelerine bakildigi zaman yiiksek oranda bir uyum goriilmektedir.
Buradan yola ¢ikarak, segilen ders kitabi ile ilgili yapilacak olan yorumlar ve

tavsiyeler onem tagimaktadir. Degerlendirme yapan uzmanlar “Konularin islenisinde
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Ogrencilerin gelisim basamaklar1 dikkate alinmis, “Kitapta 6grencilere kazandirilacak
bilgi ve beceriler i¢in yeteri kadar 6rnek verilmis” ifadelerine iki kismen ve biride
evet cevabini vermislerdir. Buradan yola ¢ikarak, kitabin hedelenen 6grenci
grubunun o6zelliklerin ve ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurularak ders kitabinin tekrar
diizenlenmesi gerektigini tavsiye etmistir.

Degerlendirmecilerden yalnizda birinin kismen ve diger ikisinin de evet
olarak “Konularin iglenisinde dgrencilerin gelisim basamaklart dikkate alinmus,
Konularin islenisinde 6grencilerin bireysel farkliliklar: dikkate alinmis, Kitapta yer
alan konular ger¢ek yasam ile yeterince baglantili, Kitapta gegen kavramlarin ve
becerilerin farkl disiplinlerdeki kullanimina iliskin 6rnekler verilmis ve Kitaptaki
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi igin verilen 6rnek ve resimlerde cinsiyet rolleri
bakimindan esitlik” ifade etmistir. Degerlendirmelere bakildigi zaman, hedeflenen
Ogrencilerin gelisim diizeyleri ve gelisim farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurulmals,
ogretilmek istenen konun somutlastirilmasinin basitlesmesi amaciyla konular giinliik
yasamla baglanmali, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri diger disiplinlerdede
kulanmalar1 amaciyla ortay konular se¢ilmeli ve Kitapta cinsiyet esitligini saglamak

amactyla gorsel d6gelerdeki esitligin saglanmasi tavsiye edilebilir.
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BOLUM VI

Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan ¢alismalar sonucunda elde edilen

bulgular ve yorumlardan yola ¢ikarak elde edilen sonug ve onerilere yer verilmisti.

Sonuclar

Yapilan bu arastirmada KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi tarafindan
[Ikogretim 5. Smif icin segilen "BIG English 3 - Pupil's Book ve Workbook” kitab1
alaninda ii¢ uzman goriisii alinarak incelenmistir. Incelenen alanlar sirasiyla soyledir;
tipografik acidan, metin orgiitleyicileri bakimindan, kitap igerisinde bulunan gorsel
Ogelerin tasarimlari agisindan Ve tiretime yonelik dis yap1 6zellikleri ¢ercevesinde ve
son asamada da igerik ile ilgili buldulara tespit edilip incelenmistir.

Secilen ders kitabi tipografik agidan incelendigi zaman yazi boyutlarin
ogrenci diizeyine uygunlugu, yazi karakterinin okunabilirligi, dikkat odaklayici
sozciiklerin dogru tasarlanmasi, satir uzunlugunun okunabilir 6lgiide olmasi ve
metnin sayfadaki biitiinliigiine dikkat etmesi konularinda olumlu bir doniit alinmustir.
Bunun yaninda, yazi renginin ve ton degerinin etkili kullanilmasi, satir aralarinda
yatay ve dikey boslugun dengeli bulunmasi, s6zciikler arasi bosluklarin dengeli
olmasi ve harflerin arasidaki bosluklarin dengeli olmasinin incelenmesi sonucunda
bir uzman kismen diger iki uzmandan ise olumlu doniit alinmistr.

Metin orgiitleyicileri basligi altinda yapilan incelemede basliklarin etkili
diizenlenmesi, kutularin amaca kismen uygun kullanilmasi ve her boliim igin ilgili
baslik boliimiiniin hazirlanmasi konusunda kitabin bagarili oldugu hem fikirine
varilmstir. I¢indekiler listesinin islevsel ve dikkat cekici bicimde diizenlenmesi
konusunda bir uzman kismen diger iki uzman ise basarili bulmustur. Son olarak,
sozliik diizenlemesi ile ilgili gogunluk olarak basarisiz bulunurken, kaynakca
diizenlenmesinin yapilmasi ise basarisiz olarak degerlendirilmistir.

Gorsel 6gelerin tasariminin incelenmesinde, gorsel 6gelerin mesaj
aktariminda katkida bulunmasi, rengin amaca uygun kullanilmasi ve gorsel 6gelerin
boyutlarmin amaca uygun kullanilmas1 konsunda basarili oldugu ifade edilmisir. Ug

uzman tarafindan kismen olarak ise tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasi,
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gorsel 6gelere vurgulamanin tekili kullanilmasi, tasarimda biitiinliik ilkesine
uyulmasi, ¢izginin amaca uygun kullanilmasi ve tasarimda denge ilkesine uyulmasini
degerlendirilmistir. Gorsel 6gelerin renkli olmasi konusunda ise kitabin basariz
oldugu ifade edilmistir. Son olarak ise gorsel 6gelerin mesaj aktariminda dgrenci igin
uyarici olmasi, resimlemelerde desenin saglam olmasi ve gorsel 6gelerde d6grenci
diizeyine uyulmasi konularinda ortalama bir diizeyde oldugu ifade edilmistir.

Sayfa tasarimi konusunda yapilan incelemede ise gorsel 6gelerin
yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi, gorsel 6gelerin ilgili metinin yakininda yer
almasi, bosluklarmn etkili kullanilmasi, karsilikli iki sayfanin birlikte diizenlenmesi ve
sayfa numarasinin ayri bir tasarim 6gesi olarak diizenlenmesinin incelenmesinde
basarili oldugu ifade edilmistir. Diger yandan, belirli bir biitiinliik ve gorsel
devamliligin saglanmasi, gorsel 6gelerin okuma akisini engellemesi ve gorsel 6gelere
yeterince yer verilmesi ile ilgili olarak ortalamanin tistiinde bir sonug ortaya
cikmustir.

Kapak tasarimi agisindan igerik ve sayfa diizeniyle iliskili olmasi, sirt
yazisinin yukaridan asagiya dogru yazilmasi, kapak bilgilerine dikkat edilmesi, yazi
karakterinin secimine dikkat edilmesi, 6n ve arka kapagin bir biitiin olarak
tasarlanmasi ve kapagin estetik ve albenili hazirlanmasi1 konusuna tiim
uzmanlanlardan olumlu déniis alinip, kitap kapak tasarimi agisindan tamamen
basarili bulunulmustur.

Uretime yonelik dis yapr 6zellikleri konusunda kitap kapagmin dayanikli ve
saglam olmasi, kitabin kagit kalitesine ve kullanimima dikkat edilmesi, kitap cildinin
saglam ve dayanikli olmasi, baskinin net, diizgiin ve temiz yapilmasi ve kagidinin
doku yoniine dikkat edilmesi bakimindan basarili bulunurken, kitap boyutlarinin

ogrenci diizeyine uygunlugu acisindan basarisiz olarak ifade edilmistir.

Oneriler
1. Uzman katilimcilardan gorsel icerik ilkelerine uygunluk formuna vermis
olduklar1 cevapalara bakilarak tiim uzmanlarin cevaplarinin tamamen ayni
cevaplarm verilmemesi goriis birligine varilmadigini gostermektedir. Buradan
yola ¢ikarak 5.Simnif yabanci dil ders kitabinin gorsel 6geler kategorisinde “gorsel

ogelerin tasarimi” alt basligi dikkatlice yeniden diizenlenmelidir.
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2. Arastirmada 5.Smif yabanci dil ders kitab1 gorsel tasarim ilkelerine
uygunluk ve igerik analizi bakimimdan incelenmistir. ileriki zamanlarda yapilacak
olan arastirmalarda yabanci dil ders kitabinin diger kademelerinin
degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

3. KKTC’de yapilacak olan arastirmalarda diger kademelerde okutulmakta
olan yabanci dil ders kitabinin gorsel tasarim ilkelerine uygunluk ve igerik analiz
acisindan degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

4. KKTC’de okutulmakta olan tiim ders kitaplar1 gorsel ilkelere uygunluk
ve igerik analizin yapilmasi ve degerlendirmesinin yapilmasi ve elede edilen

sonuglarin Talim Terbiye Dairesine verilemsi 6nerilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Icerik Analizi Degerlendirme Formu

1. Kitapta verilen bilgiler bilimsel verilere uygun, stnanmig ve dogrulugu kanitlanmas
bilgilerdir.

Evet Kismen Hayir

2. Kitapta yer alan konular uygun olarak siralanmis ve basamaklandirilmistir.
Evet Kismen Hayir

3. Kitabin igerigi, ilkogretim okulu programinda (Bilgisayar Dersi Programinda)

ongoriilen hedef ve hedef davranislar1 kazandirabilecek niteliktedir.

Evet Kismen Hayir

4. Unite sayis1 yillik ders saati ile orantilidir.

Evet Kismen Hay1r

5. Her iinitenin giris boliimiinde o linitenin hedef ve hedef davranislar1 verilmistir.
Evet Kismen Hayir

6. Kitapta konularin islenisinde bu konularla diger derslerin konular1 arasinda iliski

kurulmustur.

Evet Kismen Hayir

7. Konularin islenisinde 6grencilerin gelisim basamaklar1 dikkate alinmustir.

Evet Kismen Hayir

8. Konularin islenisinde 6grencilerin ilgileri dikkate alinmistir.

Evet Kismen Hayir

9. Konularin islenisinde 6grencilerin yetenekleri dikkate alinmistir.

Evet Kismen Hayir
10.Konularin islenigsinde 6grencilerin ihtiyaglari dikkate alinmistir.

Evet Kismen Hayir
11.Konularin islenisinde 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmistir.

Evet Kismen Hayir
12.Konularin isleniginde yakindan uzaga ilkesine uyulmustur.

Evet Kismen Hayir
13.Konularin islenisinde kolaydan zora ilkesine uyulmustur.

Evet Kismen Hayir
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14 Konularin islenisinde bilinenden bilinmeyene ilkesine uyulmustur.

Evet Kismen Hayir
15.Konularin islenisinde basitten karmasiga ilkesine uyulmustur.

Evet Kismen Hayir
16.Konularin islenisinde somuttan soyuta ilkesine uyulmustur.

Evet Kismen Hayir
17.Konularin islenisinde izlenen yontem, etkili bir 6gretim siireci i¢in uygundur.
Evet Kismen Hayir
18.Kitapta yer alan konular gergek yasam ile yeterince baglantilidir.

Evet Kismen Hayir
19.Kitapta yeni bir kavram ele alinirken daha 6nceki kavramlarla iligski kurulmustur.
Evet Kismen Hayir
20.Birbirleriyle iliskili kavramlar bir biitiin halinde verilmistir.

Evet Kismen Hayir

21 Kitapta gecen kavramlarin ve becerilerin farkli disiplinlerdeki kullanimina iligkin
ornekler verilmistir.

Evet Kismen Hayir

22 Kitapta 6grencilere kazandirilacak bilgi ve beceriler igin yeteri kadar 6rnek
verilmistir.

Evet Kismen Hayir

23 Kitapta konular islenirken 6grencilere 6grendiklerini gilinliik yasama ve ger¢ek
problem durumlarina uygulayabilmeleri i¢in olanak verilmistir.

Evet Kismen Hayir

24 Kitapta 6grencilerin konular arasinda bag kurmalarini saglayacak tekrar boliimleri
vardir.

Evet Kismen Hayir
25.Her {initenin sonunda 6zet verilmektedir.

Evet Kismen Hayir
26.Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar metnin igerigine uygun ve tutarlidir.

Evet Kismen Hayir

27 Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar 6gretim seviyesine uygun ve tutarhidir.

Evet Kismen Hayir
28.Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar {initenin 6zelliklerine uygun ve tutarlidir.

Evet Kismen Hayir



29 Kitaptaki resim, ¢izim ve semalar 68rencilerin gelisim diizeylerine uygun ve
tutarhdir.

Evet Kismen Hayir
30.Kitaptaki bilgi ve becerilerin kazandirilmasi igin verilen 6rnek ve resimlerde
cinsiyet rolleri bakimindan esitlik vardir.

Evet Kismen Hayir
31.Kitap genel olarak degerlendirildiginde 6grencinin derse motivasyonunu
saglayacak niteliktedir.

Evet Kismen Hayir

84
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Ek 2: Gorsel Tasarim ilkelerine Uygunluk Formu
A) Metin tasarim (Tipografik ozellikler, metin orgiitleyiciler)
a) Tipografik 6zellikler
1- Yaz1 boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu (Ilkdgretim birinci smiflar igin 20-
24 punto, ikinci smiflar i¢in 18 punto, t¢lincii smiflar igin 14 punto, dordiincii
siiflar i¢in 12, besinci smiflar i¢in 11, daha tist siniflar i¢in 10 punto biiyiikliigiinde
yaz1 kullanilmast)

Evet Kismen Hayir
2- Yazi karakterinin okunabilirligi (Genelde bagliklarda ve ilkdgretim diizeyindeki
ogrenciler i¢in metin i¢inde tirnaksiz (serifsiz), yalin kiigiik harf karakterinin
kullanilmast)
Evet Kismen Hayir
3- Yazi renginin ya da ton degerinin etkili kullanilmas1 (Okunabilirlik agisindan
yazinin zemin rengi ile ok fazla zitlik olusturmamasi. Ornegin segilen yazi
karakterlerine bagl olarak beyaz zemin tizerindeki yazinin %80 siyah kullanilmast)
Evet Kismen Hayir
4- Satirlar aras1 yatay ya da dikey boslugun dengeli kullanilmasi (Dikey bosluk
olarak satir aralarinin normal (1,5) olmast ve basliklar, paragraflar arasindaki
bosluklarin ise tutarli bicimde asamali (hiyerarsik) kullanilmasi. Gerektiginde metin
diizenlemede saga ya da sola dayali bloklama yontemi kullanilarak g6zii rahatlatict
yatay bosluklarin olusturulmast)
Evet Kismen Hayir
5- Dikkat odaklayici sozciik ya da sozciiklerin etkili tasarlanmasi (Koyu, italik,
renkli, yazi cesitlerinin biitiinliigli bozmayacak bicimde carpici tasarlanmis olmast,
metin i¢inde olumsuzluk bildiren sézciikler diginda altini ¢izmek ve biiyiik harf
kullanilmamast)
Evet Kismen Hayir
6- Satir uzunlugunun okunabilir dl¢iilerde olmasi (En ¢ok 18-24 cm ya da 8-12
sOzciik arasinda olmasi)
Evet Kismen Hayir
7- Sozciikler aras1 bosluklarin dengeli olmasi (Tutarsiz bosluklar nedeni ile okumayi
kesintiye ugratmamasi i¢in otomatik olarak tam bloklama kullanilmamasi, diger bir
deyisle yanlardan bloklama kullanilmamast)

Evet Kismen Hayir
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8- Harflerin arasindaki bosluklarin dengeli olmasi (Harflerin i¢ bosluklarinin ve
sozclk i¢indeki bosluklarin optik olarak diizenlenmesi (harflerin karakterlerine gore
dizilmesi) ve harflerin i¢lerinin kapanmamasi igin ¢ok kalin harf karakteri
kullanilmamast)
Evet Kismen Hayir
9- Metnin sayfadaki biitiinliigline dikkat edilmesi (Gorsel ve anlam biitiinliigii
acisindan paragraftaki son satirin diger sayfanin basina ve ilk satirin sayfa sonuna
gelmemesine 6zen gosterilmesi)
Evet Kismen Hayir
b) Metin Orgiitleyicileri

10- Basliklarin etkili diizenlenmesi (Basliklarin olabildigince kisa olmasi, uzun alt
basliklarda kii¢iik harf kullanilmasi. Ana, alt ve yan basliklarin farkli karakterlerde
ve harf boylarinin agamali diizenlenmesi (6r: boliim bagliginin 22 punto, alt ve yan
baslarin ise metin bagligindan 1-2 punto kiigiik olmas1 gibi)

Evet Kismen Hayir

11- Icindekiler listesinin islevsel bigimde diizenlenmesi (Sayfa tasarimi bigimine,
metinde kullanilan baslik sistemine ve igerigi tanitma amacina uygun olarak rahat
okunabilir bigimde diizenlenmesi)

Evet Kismen Hayir

12- I¢indekiler listesinin dikkat ¢eken bicimde diizenlenmesi (Gerektiginde tanitim
amacina hizmet edici resim, sema, grafik etkiler kullanilarak grencinin ilgisine
sunulmasi)

Evet Kismen Hayir

13- Kutularin amaca kismen uygun kullanilmas1 (Siis amacli gereksiz ¢ergeveler
biciminde kullanilmamasi, gerekirse metinden ayr1 olarak dikkat ¢ekmesi istenen
Ozet, soru, senaryo gibi etkinliklerde sayfa tasarimina uygun olarak kullanilmast)
Evet Kismen Hayir

14- Her boliim i¢in ilgili baslik listesinin hazirlanmasi (B6liim basinda ana ve alt
basliklarin igerik hedeflerine ve sayfa tasarim bigimine uygun olarak yer almasi)
Evet Kismen Hayir

15- Sozliik diizenlemesinin yapilmasi(Bilinmeyen sozciikler ve teknik terimler i¢in
kitap sonunda bir sozliige yer verilmesi)

Evet Kismen Hayir
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16- Kaynakga diizenlemesinin yapilmasi (Metin i¢inde kullanilan kaynaklara
kaynak¢ada yazim kurallarina ve 6grenci diizeyine dikkat edilerek yer verilmesi)
Evet Kismen Hayir
B) Gorsel Ogelerin Tasarim
17- Gorsel 6gelerin mesaj aktarimina katkida bulunmalar1 (Resimleme, fotograf,
sema vb. gorsel 6gelerin metin igerigine uygun, yaratici, yonlendirici, diistindiiriici,
mesaj1 6zetleyici ve bilgilendirici bigimde tasarlanmalart)

Evet Kismen Hayir

18- Gorsel 6gelerin mesaj aktariminda 6grenci i¢in uyarict olmasi (Resimleme,
fotograf, sema, vb. gorsel dgelerin 6grencinin imgelem giiciinii harekete gecirici,
onlarda heyecan duygusunu uyandirici ve estetik begenilerini gli¢lendirici bigimde
tasarlanmis olmasi)

Evet Kismen Hayir

19- Resimlemelerde desenin saglam olmas1 (Resimlemelerde kullanilan figiirlerin
hareketlerine dikkat edilerek saglam ¢izilmis olmasi, 6rnegin oturan bir figliriin
izleyende o duyguyu uyandirmasi)

Evet Kismen Hayir

20- Tasarimda yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasi ( Resimleme, fotograf vb. gorsel
0geleri olusturan bigimlerin ne tam gercekei ne de tam soyut olmasi. Yalin anlagilir
ve mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmasi)

Evet Kismen Hayir

21- Gorsel 6gelerde vurgulamanin etkili kullanilmasi (Bir gorsel 6geye bakarken
g0z hareketlerinin daha c¢ok sol {ist kosede odaklandig1 bulgusundan hareketle icerik
elveriyorsa vurgulanmasi gereken 6gelerin sol iist kdseye yerlestirilmesine dikkat
edilmesi)

Evet Kismen Hayir

22- Gorsel ogelerde 6grenci diizeyine uyulmasi (Resimleme, fotograf vb.gorsel
ogelerin 6grencilerin yasantilarina, onlarin somut deneyimlerine uygun olmast)
Evet Kismen Hayir

23- Gorsel 6gelerin renkli olmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6gelerin dzellikle
ilkbgretim birinci devrede renkli olmasi fakat ¢ok sayida renk kullanilmamasi)

Evet Kismen Hayir



88

24- Tasarimda biitlinliik ilkesine uyulmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6gelerin
icindeki tiim elemanlarin bir konu ile ilgili olarak biitlinliik i¢cinde diizenlenmis
olmast)

Evet Kismen Hayir

25- Cizginin amaca uygun kullanilmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6geleri
tasarlamada kullanilan ¢izginin (iskeletin) genellikle yon duygusu i¢in kullanilmasi.
Ozel olarak ise drnegin, egik, kivrimli ¢izgilerin hareket duygusu igin; yatay
cizgilerin gerginlik i¢in; dikey ¢izgilerin ise kesinlik ve yonerge ifadesi i¢in
kullanilmast)

Evet Kismen Hayir

26- Tasarimda denge ilkesine uyulmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6geleri
tasarlamada kullanilan elemanlarin dengeli bir bigimde yerlestirilmis olmasi,
simetrik dengeyi kullanmaktan ka¢inilmasi, hareket ve dikkat ¢cekme 6zelligi
acisindan asimetrik dengenin kullanilmasi. Bosluk doluluk oranina dikkat edilmesi)
Evet Kismen Hayir
27-Rengin amaca uygun kullanilmasi (Resimleme, fotograf vb. gorsel 6gelerde yer
alan obje ve figiirlerin renklerinin, 6nemli bilgi ve ayrintilara 1s1k tutacak, benzerlik
ve farkliliklara isaret edecek, estetik duygu uyandiracak bicimde kullanilmasi)

Evet Kismen Hayir

28- Gorsel 6gelerin boyutlarinin amaca uygun kullanilmasi (Resimleme, fotograf vb.
gorsel 0gelerin icerigi ayrint1 gerektiriyorsa boyutlarin biiyilik ve genis tutulmast)
Evet Kismen Hayir

C) Sayfa Tasarim

29- Belirli bir biitiinliik ve gorsel devamliligin saglanmasi (Tasarimda tiim sayfalarda
ve kitabin biitiiniinde sayfa diizeni, yaz1 karakteri, satir boslugu, kenar bosluk
ayarlar1 vb. tipografik 6gelerde ve gorsel 6gelerde birbiriyle uyumlu (estetik kaygiyla
ve 0zglin bir bigem anlayigiyla) bir biitiinliik ve devamlilik olusturma)

Evet Kismen Hayir

30- Gorsel 6gelerin okuma akigini engellememesi (Resimleme, fotograf, sema vb.
gorsel 0gelerin okuma akisini engellemeyecek bi¢cimde yerlestirilmesi. Basgligin
altina ve metnin ortasina paragraf arasina yerlestirilmemesi, metin ile gorsel 6geler
arasinda 4 mm dolaylarinda hayli bir ¢cer¢evenin birakilmasi)

Evet Kismen Hayir
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31- Gorsel 6gelere yeterince yer verilmesi (Ogrencinin imgesel diisiinmesi ac¢isindan
resimleme, fotograf, sema vb. gorsel 6gelere sayfa tasariminda 68renci diizeyine
gore yeterince yer verilmesi)

Evet Kismen Hayir

32- Gorsel 6gelerin yerlestirilmesinde hareketin saglanmasi (Resimleme, fotograf,
sema vb. gorsel 6gelerin yerlestirilmesinde monotonluktan uzak durulmasi. Devamli
cerceve icine alinmamasi, hep ayni yerlere yerlestirilmemesi, hep ayni biiyiikliikte
olmamasi vb.)

Evet Kismen Hayir

33- Gorsel 6gelerin ilgili metnin yakininda yer almasi (Resimleme, fotograf, sema
vb. gorsel 6gelerin ilgili metnin hemen yaninda iistiinde veya altinda yer almasi)
Evet Kismen Hayir

34- Bosluklarin etkili kullanilmas1 (Sayfa diizenlemede 6grencinin zihnini
karistiracak, sikisik ve kalabalik etkiden uzak durulmasi)

Evet Kismen Hayir

35- Karsilikli 1iki sayfanin birlikte diizenlenmesi (Karsilikli iki sayfanin tek bir
kompozisyon olarak diisliniilmesi)

Evet Kismen Hayir

36- Sayfa numarasinin ayr1 bir tasarim 6gesi olarak diizenlenmesi (Sayfa
numarasinin metinden bagimsiz olarak tasarlanmasi)

Evet Kismen Hayir

D) Kapak Tasarim

37- Igerik ve sayfa diizeni ile iliskili olmas1 (Kapak tasariminin igerik ve sayfa
tasarimi ile bigem anlayis1 bakimindan tutarli olmast)

Evet Kismen Hayir

38- Sirt yazisinin yukaridan asagiya dogru yazilmasi

Evet Kismen Hayir

39- Kapak bilgilerine dikkat edilmesi (Kitabin kapaginda ve sirtinda yayin evi,
yazar, kitap adi ve 6grenci Siif diizeyinin yazilmis olmast. I¢ kapakta ise kapak
bilgileri diginda kapak, sayfa tasarimcisi ve resimleyenin yani tasarimcinin adlarinin
bulunmasi)

Evet Kismen Hayir

40- Yaz1 karakterinin se¢imine dikkat edilmesi (Karmasik bir etki yaratmamasi igin

kapakta ¢ok gesitli yazi karakterlerinin kullanilmamasi)



90

Evet Kismen Hayir

41- On ve arka kapagn bir biitiin olarak tasarlanmas1 (Kapagin &n, arka, ve sirt
kisminin birlikte bir biitiinliik i¢inde, birbirleriyle iliskili ve tutarli olarak
diizenlenmesi)

Evet Kismen Hayir

42- Kapagin estetik ve albenili hazirlanmas1 (Kapak tasariminda kullanilan gorsel
Ogelerin, yazilarin ve diger elemanlarin diizenlenmesinde estetik ve ilgi ¢ekici, 6zgiin
bir bicem anlayisini1 yansitmasi)

Evet Kismen Hayir

E) Uretime yonelik dis yap: ozellikleri

43- Kitap boyutlarinin 6grenci diizeyine uygunlugu (Ders kitab1 boyutlarinin
ilkdgretim birinci devre 1, 2, ve 3. siniflar i¢in (biiyiik boy) A4 boyutlarinin, diger
diizeyler i¢cin A5 ve B5 boyutlarinin kullanilmasi)

Evet Kismen Hayir

44- Kitap kapagmin dayanikli ve saglam olmas1 (Kitap kapaklarinin mukavva cilt
veya kalin bristol (220-280 gr/m?2) kartondan yapilmis olmasi, iizerine lak veya
selefon kaplanmis olmast)

Evet Kismen Hayir

45- Kitabin kagit kalitesine ve kullanimina dikkat edilmesi (Kitabin 90gr/m2°lik
birinci hamur veya mat kuse kagida basilmasi, kat izi, burusukluk, ¢apak gibi kesim
ve katlama hatalarinin bulunmamast)

Evet Kismen Hayir

46- Kitap cildinin dayanikli ve saglam olmasi (Kitap ciltlemesinin saglamlik ve
sayfalarin kolay cevrilebilmesi agisindan sirttan dikisle yapilmis olmasi veya
amerikan tutkali ile yapigtirtlmis olmasi, tel zzimba kullanilmamasi)

Evet Kismen Hayir

47- Baskinin net, diizgilin ve temiz yapilmasi (Baskilarin sayfanin arka yiiziine
gecmemis olmasi, kir, leke, vb. bulunmamasi. Arka ve 6n sayfalardaki satirlarin ve
bosluklarin 1518a tutulduklarinda ¢akismis olmalari. Fotograf ve resimlerin deger
yitirmeden net basilmis olmasi)

Evet Kismen Hayir

48- Kagidin doku yoniine dikkat edilmesi (Kagidin doku yoniiniin (kagit suyunun)
sayfanin kolay ¢evrilmesi i¢in kitap sirt1 ile ayn1 dogrultuda olmast)

Evet Kismen Hayir
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Ek 3: Izin Belgeleri

GULGUN ALPAN 30 Kasim 2C
¥Ynt: Olgek Kullanim izni Hk.
Kime: BERKAY TOMAY

Merhaba Berkay bey,
elbette, Hazilamis oldugum Ders kitaplarina yonelik
Gorsel tasarim ilkelerini atif yaparak kullanabilirsiniz.

Kolay gelsin.
Prof. Dr Gilgin BANGIR-ALPAN
Gazi O

Gazi Egitim Fakultesi

Egitm Bilimiesi BoGMO

Egiten Prograrian ve Ogretin
Anabilim Dalr

06500 BagevleriANKARA- TORKIYE
Gulgun BANGIR-ALPAN, Ph.D.
Prafessor of Gurriculum & Instruction
Head of Division

Gazi University

College of Education

Degartment of Educalional Sciences
08500 BasevlenANKARA-TURKIYE

Kimden: "BERKAY TOMAY" <berkaytomay@yahoo.com.tr>

Kime: bangir@gazi.edu.ir
Gonderilenler: 29 Kasim Pazar 2020 23:35:49
Konu: Olgek Kullanim Izni Hk.

BERKAY TOMAY adli kigiya ait metnin Daha Fazlasim Gor

Sorumluluk Reddi

Bu e-posta mesaj ve onunla iletilen tim ekler gdnderildigi kil ya da kuruma &zel olup, gizli imtiyazli, dzel bilgiler igerebilecedi gibi gizlilik yakimIiliga de tagiyor olabilir. Bu mesajda ve ekindeki dosyalarda bulunan tim fikir ve



Ek 4: Izin Belgeleri

M. Oguz Kutlu
RE: Olgek Kullanma Izni Hk.
RKAY TOMAY

Kime:

Sn. Berkay TOMAY,

Tezinizde ; “Igerik Analizi Degerlendirme Olgeini* kullanabilirsiniz,
Tez danigmaniniz Gigdem Hursen' e ve size saygilanmla,

Dog. Dr. M. Oguz Kutlu

.. Egitim Fak. Egt. Bil. BSL
05334729577

BERKAY TOMAY adii kigiye ait metnin Daha Faziasim Gér
Ganderilen - Yahoo! Posta Kutusunda Bulunanlar

BERKAY TOMAY
Oigek Kullanma izni Hk.
Kime: okutlu@cu.edu.tr

Merhaba Ofjuz Bey;
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Ben Yakin Dogu Universitesi yiksek lisans &grencisi Barkay Témay, Danigaminim Gigdem Hirsen . *Kuzey Kibnis Turk Cumhuriyeti 5. Sinif Ingilizce Ders Kitabinin Gorsel Tasanm va Igerik Agisindan Incelenmesi” isimi

tezimde, siediniz Igerik Analizi Dederlendirme Olgegini kulanmak igin izin istiyorum. Adiniz referans olarak verilecektir.

lyi Caligamalar
Berkay TOMAY
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