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Ozet

Ilkégretim Okullarinda Bilissel, Psikomotor ve
Sosyal-Duygusal Gelisim Kazanimlarina Yonelik
Yonetici Goriislerinin Degerlendirilmesi

TEHDIT, Hiiseyin

Egitim Yonetimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlamas1 Anabilim Dalh
Tez danmismani: Gokmen Dagh

Ocak 2021, 89 Sayfa

Bu arastirmanin amaci; ilkdgretim besinci sinif 6gretim programlarinda hedeflenen bilissel,
psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulagsma durumuna yonelik yonetici goriislerini
belirlemektir. Bununla birlikte besinci siif ogretim programlarinda hedeflenen biligsel,
psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarinin tahmini yiizdesi belirlenmistir. Programda
hedeflenen kazanimlara ulasilamama nedenleri de yonetici goriisleri bakimindan
belirlenmigtir. Durum ¢alismasi ve i¢ ice gegmis durum deseni araciligiyla gergeklestirilen bu
nitel ¢aligmaya Lefkosa ilgesine baglt MEB biinyesinde gorev yapan 12 ilkdgretim yoneticisi(
7 miidiir, 5 midiir yardimeis1) katilmistir. Yar1 yapilandirilmig soru seti araciliiyla toplanan
veriler iizerinde igerik analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda ilkdgretim

5. simif 6gretim programindaki kazanimlara, 6grencilerin biligsel alanda %59.83°1,



psikomotor alanda %42.2°si ve duyussal alanda %76.52’sinin ulasabildikleri goriilmiistiir.
Bunun sebepleri sirasiyla 6gretmen kaynakli, bireysel farkliliklar, programin uygun olmayisi,

altyapi eksiklikleri ve kolej sinavlar1 oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Biligsel gelisim, 6gretim programi, psikomotor gelisim (devinissel),

sosyal- duygusal gelisim(duyussal).



Abstract

Investigation of The Cognitive, Psyhomotor and Social Emotional Progress in Primary
Schools by Directors Ideas

TEHDIT, Huseyin

Educational Administration, Supervision, Planning and Economics Division
Thesis Advisor: Prof. Dr. Gokmen Dagli

January 2021, Page 89

The aim of this study is to identify the ideas of the directors about the progress of cognitive,
psyhomotor and social- emotional aims which are aimed in the primary 5th class teaching
program. Also identifying the teaching aims which are reach as percentage. It is identified that
the reasions of why students can not reach all of the aims which aimed in the teaching
program. This study is qualitative and it is performed by case study and intertwined case
pattern. 12 directors (7 principals and 5 assistant principals) has been participated in this study
who are working schools in Nicosia district. These schools are linked to the Ministry of
Education. Data has been collected by semi-structured interview. They have been analyzed by
content analysis. According to the results of this study students who are studying in 5th

classes have been reached to the teaching program aims %59.83 percent in cognitive



domain, %42.2 percent in psyhomotor domain and %76.52 percent in social- emotional
progress domain. The negative reasons of these results respectively are teachers, individual
differences, teaching program, curriculum incompatibility, lack of infrastructure and college

exams.

Key Words: Cognitive development, teaching program, psyhomotor development(motor),

social-emotional development ( affective).
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BOLUM I
Giris

Calismanin bu boliimiinde; problem durumu, problem climlesi, alt problemler, arastirmanin
amaci, onemi ve sinirliliklar belirtilmistir. Bununla birlikte arastirma siirecinde ifade edilen
birtakim kavramlara ait tanimlar da burada agiklanmistir.
1.1 Problem Durumu

Howard Gardner 1983 yilinda ¢ok boyutlu zeka kuramini buldu. Zekanin toplumlar ve
egitim tizerinde yillardir siiriip giden etkisini yani sadece dil ve matematik zekasini hesaba
katan klasik zeka testi ve zeka tanimlamasini tarihe karigtirmistir. Zeka tiirleri sdyledir. Sozel-
dilbilimsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka, gorsel-uzamsal zeka, miizikal-ritmik zeka,
bedensel-duyu devinimsel zeka, sosyal-bireylerarasi zeka, 6ze doniik-bireysel zeka ve doga
zekasidir. Coklu Zeka Kurami’nin temel felsefesi, tiim zekad ozellikleri biitiin bireylerde
vardir. S6zii edilen zekalar uygun egitimlerle ortaya ¢ikarilmali ve gelistirilmelidir. Kronik
hale gelmis bir¢ok egitim problemi bu kuram ile ¢oziilebilir. Boylelikle insanligin sorunlarina
da ¢oziim yollar1 bulunmus olacaktir. Evrensel problemlerin bu kuram kapsaminda derslere
eklenmesi, insanligin gelecek mutlulugu bakimindan yerinde olacaktir. (Altan, 2010). Sadece
sayisal ve sozel zekanin dikkate alinmasi insanligin gelecegi ile ilgili tuzaklar icermektedir.
Coklu Zeka Kurami 6grencileri kategorilere ayirmak ve gelisimlerine hudut koymak yerine,
kabiliyetlerini kesfetmelerine, gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica egitimcilerin de
buna gdre dlgme yontemleri ve programlar gelistirmelerine imkan saglayan bir giice sahiptir.
Bunda muvaffak olunabilecegi, coklu zekd kurammin uygulandigi basarili egitim
kurumlarinin var oldugu iilkelerden anlasilmaktadir. (Altan, 2011). Bireysel gelisimin ii¢
temel gelisim boyutu vardir. Bunlar; biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal (duyussal)

gelisim alanlaridir. Egitim programlar1 yukarida saymis oldugumuz zeka tiirlerine gore
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gelistirilmektedir. Her zeka tiiriine paralel bir disiplin mevcuttur. Sézel zeka, dil disiplinini;
mantiksal zekd, matematik disiplinini; gorsel uzamsal zeka, resim disiplinini; miizikal ritmik
zeka, miizik disiplinini; bedensel duyu devinimsel zeka, beden egitimi disiplinini; sosyal-
bireylerarasi zeka, sosyal beceri disiplinini; 6ze doniik bireysel zeka, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi disiplinini; doga zekas1 da doga ile ilgili disiplinleri teskil etmektedir. Disiplin
okutulan dersleri anlatmaktadir. Demek ki, her zeka tiirline uygun program ve buna bagl
disiplinler (dersler) gelistirilmistir. Programlar hedefleri ve hedef davranislar1 igermektedir.
Bunlara ¢iktilar ya da kazanimlar da denmektedir. Egitim ve 6gretim siireci sonunda bireyde
goriilmesi istenen davraniglar anlatilmaktadir. Her hedef bilissel, psikomotor ve sosyal-
duygusal gelisim alanlariyla ilgili hedef davraniglar icermektedir. Kuzey Kibris’ta da
ilkdgretim programi 2016 yilinda yeni sekliyle gelistirilmistir. Bugiin itibariyla program 12
disiplini (dersi) kapsamakta ve yaklasik 1683 sayfadan olugmaktadir. Bu program igerisinde
3000 civarinda ¢ikt1 (kazanim-hedef-hedef davranig) bulunmaktadir. Sadece besinci sinifta
800 civarinda ¢ikti bulunmaktadir. Program su disiplinleri igermektedir: Tiirkge Ogretim
programi, hayat bilgisi 6gretim programi, matematik dersi 6gretim programi, beden egitimi,
saglik ve spor 6gretim programi, fen ve teknoloji dersi 6gretim programi, teknoloji ve tasarim
dersi 6gretim programi, miizik dersi dgretim programi, Ingilizce dersi 6gretim programu,
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, din kiltiirii ve ahlak dersi 6gretim programi, sosyal
beceri dgretim programi ve gorsel sanatlar 6gretim programidir. (MEB, 2016). Gorildiigi
gibi zeka tiirlerine paralel olarak disiplinler gelistirilmistir. Bu disiplinler vasitasiyla uzak
hedef olan bireyin mutlulugu hedeflenmistir. Gliniimiizde bilginin bas dondiiriicii ¢ogaldigi
diinyamizda egitim programlarinda da yenilikler olmakta, kavramlar tatbik edilmeye
calisilmaktadir. Yeni buluslarin egitim programlarma uygulanmasi, yeni fikirlerin ortaya

atilmasi kadar hizli ve etkili olmamaktadir. Ornegin, ¢oklu zeka kurami uygulamada yaygin
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hale gelmeden baska bir teori veya egitim digsiincesi giindeme gelmekte ve egitim
toplumlarda konu olabilmektedir. Su da bir gergek ki, en son yenilikler ya da fikirler, eski
fikirlerin, diislincelerin yeniden orgiitlenmesi olarak ortaya ¢iktigi genel kabul gormektedir.
Bu saptamalar dogrultusunda UNESCO okul ortaminda ve okul disinda, uzaktan egitimde,
egitim ve Ogretimin niteliginden bahsetmektedir. UNESCO asagidaki kavramlarin egitim-
Ogretimde program gelistirme arastirmalarina direkt etki yaptigina isaret etmektedir. Bu
kavramlar sirastyla coklu zekd kurami, etkin 6grenme, isboliimii, Omiir boyu 6grenme,

yaraticilik ve elestirel diiginmedir. (Demirel, 2011).

Ogrenme konusundaki kuramsal yaklagimlarin 6nemli bir boliimii, biligsel siiregler
lizerinde yogunlasmaktadir. Ogrenme sadece belli kavramlarm, olgularm, ilkelerin veya
yasalarin edinilmesi degil, ayn1 zamanda bu bilgiler araciligiyla bir problem durumunun
6zgilin dinamiklerinin analiz edilerek ¢ozlime kavusturulmasidir. Problemin ¢6ziim asamalari
ise 1lgili degiskenleri simiflayarak yeniden Orgiitlenme ve amaca gotiiren davranis
seceneklerini belirlemektir. Bu nedenle 6grenme farkli diizey ve nitelikte bir dizi zihinsel
etkinligin Urlinidiir. Buna gore bilissel yeterlilikler, diistinme, karar verme, denence
gelistirme, uygulama ve degerlendirme etkinliklerine yansitilan zihinsel siiregler olarak
tanimlanabilir. (Aydin, 2000: 261).

Duyussal 6grenme kaliteli 6grenmenin gergeklestirilmesinde onemli bir yer tutmaktadir.
Bunun nedeni okul basaris1 ve dgrenci basarisini bir biitlin olarak gérmesi, dgrencinin tiim
yonleriyle gelisimini ele almasidir. Bircok okul sadece biligsel 6gretim boyutuna 6nem verse
de duyussal Ogrenmenin psikomotor ve biligsel gelisime sagladigi katkilar kesinlik
kazanmistir. (Elias, 1997). Duyussal 6grenme pek ¢ok bilim insani tarafindan tanimlanmistir.
Duyussal 6grenme 6zdenetim, toplumsal farkindalik, bireylerarasi iliski kurma yetenegi, etkili
karar verme ve Oz-farkindalik seklinde bes kisimdan olusur. (Casel, 2013). Aymi sekilde

Kabake¢1 ve Korkut-Owen (2010), sosyal-duygusal 6grenmeyi bireylerin yagsamlari boyunca
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kendilerini gelistirmek igin bilgi, beceri kazanma seklinde tanimlamiglardir. Buna gore sosyal
- duygusal 6grenme, duygular kesfetme ve kontrol, ama¢ saptama ve amaca ulasma,
baskalarmin goriislerine saygi duyma, pozitif diistinme, olumlu iliskileri devam ettirme ve
yapict olma seklinde tanimlanabilir. ( Elias, 1997). Sosyal-duygusal 6grenme bireyin
yasaminda basarili olmast i¢in kendini tanimasini ve ifade etmesini dgretir. (Kabakgt ve
Toten, 2012). Okullar ¢ok sayida 6grenci ve yetiskini bir araya toplamakta, aydin ve sosyal
bir ortam yaratarak yeni sosyal iligkilere ortam hazirlamaktadir. (Tirniklii, 2004). Sosyal
miinasebetlerimiz ve bunun sonucunda yasanan duygusal siliregler bizim neyi ve nasil
ogrendigimizi etkilemektedir. (Elias, 1997). Sosyal ortamin oldugu okullarda yapilan
etkinliklerin, kuvvetli sosyal, duygusal ve akademik paydaslar igerdigi goriilmektedir. (Zins,
Weissberg, Wang ve Walberg, 2004). Bundan &tiirii okullar sadece zihinsel gelisimi
saglamada degil, bireyin bir biitiin olarak gelisimini saglamada da 6nemli bir role sahiptir. (
Durlak, Weissberg, Dymnicki, Taylor ve Schellinger, 2011). Sosyal-duygusal gelisimin
saglikli gergeklesmesiyle, saglikli sosyal iliski kurma, ¢evre edinme, problemleri ¢oziimleme,
hayatin zorluklariyla miicadele etme, hiddet kontrolii ve hisleri yonetme gibi yonlerden
bireylerin kendilerini daha giiglii hissetmelerine katki yapmaktadir. (Parlakian, 2003).
Bununla birlikte 6grencilerin saglikli olmalarint saglama, okulun huzurunu artirma ve 1yi bir
birey olmay1 saglama gibi hususlar duyussal Ogrenmenin islevleri arasindadir. (Zins,
Bloodworth, Weissberg ve Walberg, 2009). Sosyal-duygusal 6grenme programlarini tatbik
eden okullarin basarilarini artirdiklar1 goriilmiistiir. (Greenberg, Weissberg, O’ Brien, Zins,

Fredericks, Resnik ve Elias 2003). Okullarda sosyal duygusal 6grenme programlarinin
basarili olabilmesi i¢in, 6gretmen adaylarinin s6zii edilen program hakkinda gerekli donanima
sahip olmalar1 gerekir. Dolayisiyla dgretmen yetistirme programlarmin duyugsal 6grenme
boyutunu da igerecek sekilde yapilmasi biiyiik 6nem arzetmektedir. Bu konuda birtakim

aragtirmalar yapilmigtir. Ogretmenlerin  sosyo-kiiltiirel durumlarinin duyussal becerileri
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algilama ve kavramsallastirmalariyla yakindan iligkili oldugu ortaya c¢ikmistir. (Triliva ve
Poulou, 2006). Ogretmenlerin sosyal-duygusal idraklerinin, dgrencilerin sosyal-duygusal
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. (Poulou, 2007). Benzer sekilde,
ogretmenlerin duyussal boyutu Onemli gordiikleri ve bununla ilgili olarak o6gretim
programlarinda duyusgsal icerik gérmek istedikleri anlagilmistir. (Guelder, Tran, Oanh, ve
Kenneth, 2009). Tulvio, Lonka, Kamulainen, Kuusela ve Lintunen (2003) ise 6gretmenlerin
duyussal boyutla ilgili etkinlikler yaptiklarin1 ortaya koymuslardir. Bununla beraber bazi
bilim insanlar1 sosyal-duygusal boyutun, matematik ve dil gibi disiplinlerden daha 6nemli
oldugunu savunmuslardir. (Hallingsworth ve Winter, 20013). Bunlarin yaninda bazi bilim
insanlari, anne ve babalarin yasadiklar1 psikolojik problemlerin ¢ocuklarin sosyal-duygusal
yonlerini etkiledigini ortaya koymuslardir. (Whittaker, Harden, Jones, Heather, Allison ve
Westbrook, 2011). Ebeveynlerin ¢ocuklarla sevgi temelinde hosca, kaliteli vakit
gecirmelerinin  ¢ocuklarin  sosyal-duygusal gelisimini olumlu etkiledigi vurgulanmistir.
(Santos, Fetting ve Shaffer, 2002). Bu arastirmalar sonucunda sosyal-duygusal 6grenme
siirecine basta 6gretmen adaylar1 ve aileler olmak iizere tiim bilesenlerin dahil edilmesi
gerekmektedir. Ogretim yoluyla dgrencilere sadece bilissel davramislara yonelik davranislar
kazandirilmaz, bununla birlikte okulu ve dersleri sevme, yasadigi toplumun maddi ve manevi
degerlerini benimseme, kiiltlirline sahip ¢ikma gibi 6zellikler de kazandirilir. (Senemoglu,
2004). Biligsel kazanimlar; anlama, kavrama, problem ¢dzme, analiz etme, sentez yapma,
degerlendirme gibi becerileri igerir. (S6nmez, 1994). Psikomotor kazanimlar; zihin-kas
koordinasyonu gerektiren becerilerle ilgilidir. (Sonmez 1994). Duyussal kazanimlar ise;
Ogrencinin ilgi ve tutumlarmmi icermektedir. Fakat hicbir gelisim alani1 kesin ¢izgilerle
ayrilmaz. (Sonmez, 1994).

Correll’in duyussal faktorleri inceledigi makalesinde 6grenmenin sadece bilissel siirece

dayali olarak agiklanamayacagini belirtiyor. (Correll,1992). Ogrenen kimselerin problemler
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karsisinda en iyi ¢oziimleri gelistirenler olduklarini belirtiyor. Ogrenmede aktif katilimin
Onemini vurgularken, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif ve goniillii katilimlarina iliskin
nitelikleri siraliyor:
Bunlar;

e Ogrencinin kisisel yasantis1 ile yeni bilgiler arasinda bag kurma duygusu,

e Ogrencilerin kendilerini bir dgrenen olarak algilama duygusu,

¢ Bilgiyi kullanma yetenegine iliskin duygu,

e Bagsari beklentisi ve 6grenmeyi gelistirmek igin kararlilik duygusudur.(Dirik,1995).

Yasutake’ye gore; duyussal yogunluklu amaglarin, biligsel ve psikomotor agirlikli amaglar

igerisinde ayricalikl bir yeri ve 6nemi oldugu halde, yapilan aragtirmalarda yeterince iizerinde
durulmadigi, oOgretmenlerin ise duyussal davraniglardan ¢ok, biligsel ve psikomotor
davraniglara  egildigi  goriilmektedir.(Yasutake, 1995). Bloom okulda 6grenme
modelindedgrencinin okula, derse, alana iliskin ilgileri, tutum ve degerleri, akademik
benligini duyussal giris 6zellikleri olarak inceleyerek, bu 6zelliklerin bilissel giris davraniglar
ve Ogretimin niteligi ile basar1 iizerindeki katkilarini gdstermistir. Ilkogretimden itibaren
temel aldigimiz yasalarda ve programlarda bulunan ilkeler ve amaglarda duyussal alanin
agirhg acgikga gozlenmektedir. Oysa uygulamada Ogrencinin biligsel alanin belli
basamaklarindan ileriye gegmesini zorlastiran bir sistem gézlenmektedir. Duyussal alan ise
uygulamada bilingli olarak dikkate alinmamakta ve sinirlanmaktadir. (Paykog, 1995). Kuzey
Kibris’ta da bu alanda problem oldugu hipotezini ileri siiriiyorum. Soyle ki; ilkdgretim
programi 1.- 8. siiflar1 kapsamaktadir. Yani, 7 ile 15. yaslar1 kapsayan siire kastedilmektedir.
Programda yer alan miizik, gorsel sanatlar, beden egitimi, saglik ve spor, sosyal beceri gibi
programlarin hedefledigi davranislarin, 6grencilerde yeterince goézlemlenemedigini iddia
ediyorum. Yukarida saymis oldugum dort 6gretim programindaki amag-hedef ve hedef

davraniglar; biligsel, psikomotor, sosyal-duygusal alanlar1 itibariyla eksik kalmakta,
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Ogrencilerin bu alanlar1 yetersiz gelismektedir. Durum bdyle olunca, bilissel gelisim alani da
etkinligini kaybetmektedir. Bu durum bir bigerdovere benzetilebilir. Anne babanin, gokylizii,
bulutlar, yagmur ve toprak oldugunu diisiinelim. Bunlardan giizel basaklar ortaya ¢ikar.
Basaklar ¢ocuklar olsun. Bigerdover de egitim sistemi olsun. Bigerddverin gorevi, bu giizelim
basaklar1 zayiat vermeden toplayip insanliga yararlt birer {liriin haline getirmektir. Bigerdover
ogretmenlerin kontroliinde, egitim yonetici ve denetcilerin yardimiyla fonksiyonlarini yerine
getirmelidir. Oysa, Kuzey Kibris’taki bigerdoverin dort pistonundan bir tanesi yok (cinsel
gelisim alani); iki tanesi ¢ok yetersiz c¢alisiyor (psikomotor, duygusal - sosyal gelisim alani) ;
geriye kalan bir tanesi normal calisiyor.(biligssel alan). Olmayan ve diizenli g¢alismayan
pistonlar nedeniyle biligsel alan da olumsuz etkilenebilmektedir. Bu durumdaki bir bigerdover
giizelim bugday basaklarinin ¢ogunu heba etmektedir. PISA verilerine gore sonlarda
olmamiz, bu arastirmay1 yapmam gerektigi diisiincesini gii¢clendirmektedir.
1.2 Problem Ciimlesi

[Ikdgretim besinci smf dgretim programlarinda hedeflenen biligsel, psikomotor ve
duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yonetici goriisleri nasildir?

1.2.1 Alt Problemler:

1. Tlkdgretim besinci simif 6gretim programlarinda hedeflenen bilissel, psikomotor ve

duyussal gelisim kazanimlaria ulasma durumuna yonelik yonetici goriisleri nasildir?

2. [lkdgretim okullarinda besinci sinif gdrsel sanatlar disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor

ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriisleri nasildir?

3. Ilkdgretim okullarinda besinci siif matematik disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor

ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriisleri nasildir?
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4. Tlkdgretim okullarinda besinci siif fen ve teknoloji disiplini ile ilgili bilissel,
psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriisleri

nasildir?

5. Ilkogretim okullarinda besinci smif beden egitimi saglik ve spor disiplini ile ilgili
biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici

gorisleri nasildir?

6. Ilkdgretim okullarinda besinci simif sosyal bilgiler disiplini ile ilgili biligsel, psikomotor

ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriisleri nasildir?

7. llkdgretim okullarinda besinci sinif miizik disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve

sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriisleri nasildir?

8. Ilkdgretim okullarinda besinci siif Ogretim programlarinda hedeflenen bilissel,
psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik

yonelik yonetici goriislerinin ylizdelik dagilimi nasildir?
1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amact; ilkogretim besinci sinif ogretim  programlarinda
hedeflenen bilissel, psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik
yonetici goriiglerinin belirlenmesidir. Bu genel amag ¢ercevesinde gorsel sanatlar, matematik,
beden egitimi saglik ve spor, sosyal bilgiler ve miizik disiplinleri ile ilgili hedeflenen
kazanimlara Ogrencilerin yiizde kaginin tam olarak ulagabildiklerini tespit etmektir.
Ogrencilerin tamammin belirlenen hedeflere ulasamamalari durumunda bunun sebeplerini

derinlemesine analiz etmek, tartigmak suretiyle sonug ve dneriler sunmaktir.
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1.4ArastirmanmnOnemi

Kapsamli egitim-6gretim ¢aginda bulunan 6grencilerin, tiim gelisim alanlarina uygun egitim
ve Ogretim faaliyetleri gelistirerek, programda yer alan amaglara ulasilmasi amaglanmaktadir.
Program amaglari asagidaki gibidir. Bu amaglar KKTC Milli Egitiminin amaclaridir. Bilissel,
duyussal ve fiziksel olarak saglikli, bilime inanan, dogay1 seven, demokrasiyi ve hukukun
tstiinliigiini igsellestirmis, girisken, sorumluluklarini bilen, yaratici, giiler yiizli, verimli
bireyler yaratmak; toplum fertlerini yapabilecekleri mesleklere uygun en iyi sekilde
yetistirmek; kendilerine ailelerine ve insanlifa yararli olabilecek sekilde gelisimlerini
saglamaktir. Boylece ¢agdas uygarligin yapici, yaratici ve segkin bir ortagi yapmak isteyen ve
bu istek dogrultusunda siirekli ¢aba gosteren yurttaslar olarak yetistirmek. (KKTC, MEB Milli
Egitim Yasas1). Yukaridan da anlasilacagi ilizere bireyi evrensel degerlere uygun bireyler
olarak yetistirmektir. Giiler yiizlii, 6zgiir diisiinceye sahip, girisken, mutlu bireyler olarak
yetistirmektir. Bunun gergeklesebilmesi i¢in biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim
alanlarma uygun egitim ve Ogretim etkinlikleri diizenlemek ve bu gelisim alanlarimi
gelistirmek son derece dnemlidir. Kuzey Kibris’ta bilissel alan disindaki gelisim alanlarinin
gelistirilemedigini diisiinmekteyim. Kapsamli egitim ve dgretimde yani ilkdgretimde bireyin
tim yonleri ile gelismesi son derece onem arz etmektedir. Tiim yonleriyle gelisen birey
saglikli ve mutlu bireydir. Bu egitim programlarinin yegane hedefidir. Binlerce hedef davranis
bu hedef igin programlanmistir. Bilissel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim alanlari
programa gore saglikli gelisen bireyler, giizel sanatlardan zevk almay1, kendilerine uygun bir
miizikal enstriimani1 kullanmay1 bilirler. Giizel bir fizige sahip olurlar. Yabanci dillere
sahiptirler. Giiler yiizliidiirler, iireticidirler. Kendi hayatlarin1 idame ettirebilirler. Evrensel
degerleri igsellestirmislerdir. Dolayisiyla sevgi, aile, arkadaslik, gibi degerlere sahiptirler.
Diinya insanidirlar. Netice itibartyla mutlu bir birey olarak hayata atilmak i¢in hazirlanmis

olurlar. S6z konusu gelisim alanlar1 ancak ve ancak ilkogretim siireclerinde gelistirilebilir.
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Bundan sonraki egitim siireclerinde yani orta egitim ve yiiksekogretimde bu miimkiin olmaz.
Ciinkii, ortadgretim Ogrencileri sadece kendi ilgi alanlartyla ilgili derslerde (disiplinlerde)
egitim almaktadirlar. Bu aragtirma egitim bilimleri alaninda goérev yapan biitiin paydaslarin,
bireyin gelisim alanlarinin gelistirilmesine odaklanmalarin1 ve bunun mutlu bireyler yaratmak

icin ne denli 6nemli oldugu noktasinda katki saglayacagini diisiiniiyorum.
1.5 Varsayimlar (Sayiltilar)
Arastirmanin planlanip yiiriitilmesinde birtakim varsayimlardan hareket edilecektir.

e Aragtirmaci tarafindan gelistirilen nitel goriisme 6l¢eginin, Kuzey Kibris ilkdgretim
egitim programlarinda hedeflenen bilissel, psikomotor ve duyussal gelisim

ekazanimlarina ulagsma durumuna yonelik yonetici goriislerini tespit etmede yeterli
olacagi,

e Yoneticilerin adi gegen Olgeklere verecekleri cevaplarin dogru ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.
1.6 Stmirhliklar
Bu arastirma;

e 2020-2021 egitim dgretim yili,

e Bu calisama “Bloom Gelisim Alanlar1 Taksonomisi” ve Piaget’in bilissel gelisim
kurama,

e Buaragtirma KKTC Ilkdgretim Programi’ndaki kazanimlar,

e Yoneticilerin verdikleri yanitlar,

e KKTC MEB’na bagl ilkogretim okullart ile sinirhidir.
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1.7 Tanimlar

Bilissel gelisim: Bilis terimi ig¢sel zihin siirecini tanimlamaktadir. Zihnin i¢indeki bir¢ok seyi
kapsayan genis bir terimdir. Bilis baslig1 altina; dikkat, algi, bellek, okuma ve yazma, problem

¢ozme Vvb. girmektedir. (Bayhan ve Artan, 2007).

Coklu Zeka Kuram : Zekanin sekiz boyutunun oldugunu ve birbirleriyle iliskili olduklarini,
bir etkinligin gerceklestirilmesinde birden fazla zeka yeteneginin birlikte ¢alistigini ortaya

koymustur. (Gardner, 1993).

Ogretim programi: Okullarin amaglarma bagl, bireyin ihtiyaglarinin giderilmesi ve
kabiliyetlerinin gelistirilmesi maksadiyla diizenlenmis bir takim bilgi ve faaliyetler listesidir.

(M. Hesapgioglu,1994).

Psikomotor gelisim (Devinigsel): Degisik organlarimizin ve reflekslerimizin uyum iginde belli
bir ama¢ dogrultusunda kullanilmasini  gerektiren davraniglarin  elde edilmesini

kapsamaktadir. (Baki, 2008; Sonmez, 2004). Belirli psikomotor becerilerin 6grenilmesinde

ogrencinin sahip olmasi gerekli goriilen psikomotor davraniglar biitiiniidiir. (Demirel, 2003:

26).

Sosyal-duygusal gelisim (Duyussal) : Sosyal duygusal 6grenme (SDO), tiim yasam boyunca

cocuk ve genglerin sosyal, duygusal ve akademik yonden biitiin olarak gelisimine

iliskin beceri ve nitelikleri kazanmalar siirecidir. (Kabakg1, 2010). Sevgi, motive olma, korku,
kisilik, toplumsal degerler gibi 6zelliklerden meydana gelir. (Yesilkayali, 1996). Baska bir
tanimda da sevgi, nefret, ilgi, tutum, giidii, davranig, mizag, tercih, zevk ve degerler gibi

duygusal yonlerin ve 6grenmelerin baskin oldugu alandir. (Demirel, 2003:29).
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BOLUM 11

Kavramsal Cerceve

Ulkemizde ilkdgretim 6gretim programlarinda hedeflenen bilissel, psikomotor ve duyussal
gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Fakat benzer konularda yapilmis calismalar bulunmaktadir. Literatiir agisindan benzerlik
gosterse de arastirma evreni, arastirma orneklemi ve arastirma yontemi agisindan farkliliklar
vardir. Bu agidan konumuz agisindan ulasabildigimiz aragtirmalarin bazilar1 sunlardir:

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan ayiran en énemli 6zelliklerden
biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli davranig gdstermeyen
insanoglu, yasamasi icin gerekli olan tiim davraniglar1 ¢evrenin etkisi ve dogustan sahip
oldugu gii¢lerin yardimi ile 6grenmektedir (Fidan ve Erden, 1992). Bu baglamda 6grenme ile
ilgili birgok tanim yapilmaya calisilmistir. Bu tanimlamalardan bazilarinin 6grenme iiriiniine
bazilarmin da dgrenme siirecine bagli yapildigi dikkat gekmektedir. Ogrenme {iriinii odakl
tanim yapan Ertiirk (1972) Ogrenmeyi “yasanti iriinii ve nispeten kalict izli davranig
degismesi” seklinde, 6grenme slireci odakli tanim yapan Binbasioglu (1982) da 6grenmeyi
“bireyin olgunlagsma diizeyine gore yasantilar1 araciligiyla ya da cevresiyle etkilesimi
sonucunda yeni davraniglar kazanmasi ya da eski davraniglarini degistirmesi siireci” olarak
tamimlamaktadir. Ogrenme konusunda cesitli tanimlar yapilmasina karsin en genis anlamda
O0grenme; yasanti, egitim ve 0gretim yoluyla bireyde meydana gelen nispeten kalic1 davranis
degisikligi olarak tanimlanabilir. Genel olarak Ogrenmeler biligsel, duyussal ve devinissel
(psikomotor) olmak tizere li¢ alanda siniflandirilmaktadir. Biligsel 6grenme alani, daha ¢ok
zihinsel etkinlikler yoluyla sahip oldugumuz ve edindigimiz 6grenmeleri kapsamaktadir.

Duyussal alanla ilgili 6grenmeler daha ¢ok his, ilgi, kaygi, tutum, heyecan, korku, sevgi gibi
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Duygularla ilgili davraniglar1 kapsamaktadir. Devinigsel Ogrenme alani ise degisik
organlarimizin ve reflekslerimizin uyum iginde belli bir amag¢ dogrultusunda kullanilmasini
gerektiren davranislarin elde edilmesini kapsamaktadir (Baki, 2008; Sonmez, 2004). Ornegin
matematikte  bir  tanmim, iliski ya da bir genellemenin hatirlanmasi, bir teoremin
uygulamasinin yapilmasi, dort islem yapma becerisinin kazanilmasi gibi hususlar bilissel
ogrenme alani ile ilgili iken matematigi sevme ve ilgi duyma, matematigin 6nemini savunma,
geometri dersinden kaygi duyma, matematigi kural ve formiiller yigin1 olarak algilama,
trigonometriye karst olumsuz yargiya sahip olma gibi davraniglar duyussal 6grenme alani ile
ilgilidir. Pergel ve cetvel yardimiyla diizgiin bir gember ¢izme, iletkiyi kullanarak bir aginin
Ol¢iistinti belirleme, bir nesnenin uzunlugunu ve bir kaptaki sivinin miktarini mililitre ile
6l¢gme davranislar1 psikomotor 6grenme alani ile ilgilidir. Bilindigi gibi 6gretim programlari
genellikle hedefler, igcerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme olmak {izere
dort temel 6geden olusmaktadir. Bu unsurlar arasindaki hareketli, degisken bir korelasyon s6z
konusu olup bu unsurlardaki bir degisme dogrudan etkilemektedir. Bu temel 6gelerden
hedefler, ilk 6ge olmasi bakimindan ayri1 bir dneme sahiptir. Bu nedenle hedeflerin dogru
belirlenmesi, belirlendigi sekilde ogrenciye kazandirilmaya ¢alisilmasi, O6l¢meye yol
gostermesi ve degerlendirme oOlgiitli olarak kullanilmasi tutarli bir 6gretim programi i¢in bir
zorunluluktur (Biimen, 2006). Genel anlamda taksonomi, varliklarin basitten karmasiga
vebirbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali olarak siiflandirilmasi anlamina gelmektedir.

Program gelistirmede taksonomi, istendik davraniglarin/kazanimlarin basitten karmasiga,

kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6nkosulu olacak sekilde asamali siralanmasi
anlamina gelmektedir. (S6nmez, 2004). Bu baglamda, aralarinda yatay ve dikey olarak siki bir
iligki olan Ogrenilmis davranislarin siiflandirilmasinda taksonomi kullanilmaktadir. Bu
nedenle bilissel, duyussal ve devinissel Ogrenmelere yonelik hedef ve davraniglarin

belirlenmesinde kolaylastirici ve yol gdsterici olmasi bakimindan 1950-60’11 yillarda bir¢ok
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arastirmact tarafindan ¢esitli siniflama  (taksonomi) ¢alismalart yapilmistir. Bu
arastirmacilardan biri olan Benjamin Bloom da 1956 yilinda biligsel 6grenme alanina yonelik
hedef ve davranislarin siniflandirilmasi kapsaminda alti basamaktan olusan “Bilissel Alan
Taksonomisi’ni” gelistirmistir. Bu taksonomi yaygin olarak Bloom taksonomisi olarak
bilinmektedir. Cesitli elestirilere ragmen 6zellikle Bloom’un gelistirmis oldugu taksonomi
giiniimiize kadar bircok dile g¢evrilmis ve en yaygim kullanilan taksonomiler arasinda yer
almistir. Ulkemizde de Bloom taksonomisi birgok arastirmact (Demirel, 1997; Ertiirk, 1994;
Ozgelik, 1989; Sonmez, 1995) tarafindan Tiirkge’ye cevrilmis, program gelistirme
calismalarinda ve bilimsel yayinlarda sik¢a kullanilmigtir. Bunun yaninda Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan cesitli 6gretim programlarinda Bloom taksonomisi temel
almmistir. Bloom Taksonomisi’'nin biligsel 6grenme alani alti basamaktan olugmaktadir.
Bunlar; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. (Bloom, 1956). Bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklari temel becerileri; analiz, sentez ve degerlendirme

merdivenleri ise iist diizey becerileri olusturmaktadir.
2.1 Bilissel Gelisim

Biligsel gelisimin ruhu, dogumla baslayarak devam eden, cevreye uyum olarak
aciklanabilir. Birey cevreden gelen mesajlar1 alarak, isleyebilir, orgiitleyebilir, degistirebilir
ya da aynen kabul eder. Piaget’e gore (Miller, 1997); bilissel gelisim, bos bir alanin dig
uyaricilar tarafindan doldurulmasi degil, aksine kisinin etkin olarak yaptig1 eylemlerin ve
zihinsel islemlerin sonucudur. Insan bu islemler sonucunda zihinsel gelisim bakimindan
dengeye ulasir. Bu denge siirekli olmaz. Insan yasami boyunca siirekli yeni uyaricilarla,

durumlarla karsilasir. Bunun sonucunda biligsel alanda yine dengesizlik olusur. Bu baglamda

Piaget(1977), zihinsel gelisimi oOrgiitsel bir dengesizlik diizeyinden yeni ve daha {ist

basamakta bir denge durumuna ge¢me seklinde agiklamaktadir. Biligsel gelisimi etkileyen
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faktorler Piaget (1999), bedensel olgunlagma, tecriibe, toplumsal transfer ve dengelenme
bilesenlerinden olugmaktadir. Piaget’e (1977) gore, bu dort bilesen bireyin gelisim ivmesini
ve bir safhadaki kalma zamanini belirlemektedir. Bireyin dogustan getirdigi baz1 ozellikler
(bedensel, biyolojik vs.) zihinsel gelisiminin hudutlarint belirlemektedir. Piaget’e gore (
Flavell, 1985), zihinsel fonksiyonda bulunmayla olusan olgunlasma, her zihinsel gelisim
evresinde gerceklesmesi beklenen gelismelerin derecesini belirlemektedir. Ayni sekilde
olgunlagmada, belirli bir safhada énemli bazi bilissel orgiitlerin olusturulmasinin miimkiin
olup olmayacagina etki yapan kalitsal faktorler de yer almaktadir. Buna gore irsi 6zellikler ya
da olgunlagma, zihinsel gelisimde sinirli bir muhtevadir ve olgunlagma siireci boyunca bu
smirlar ¢ergevesinde gelisir. Boylece bu faktor, zihinsel sistemi destekleyerek yeni olgular
saglarken, sistemle ilgili yeni uyumlara da izin vermektedir. (Miller, 1997). Ancak gelisimin
her safhasinda mevcut yeteneklerin ortaya ¢ikmasi, bireyin ¢evresiyle girecegi iletisime bagl
olarak gelisir. Piaget ( 1984), kuraminda bilissel olgunlagmanin, toplumsal tecriibelerden de

etkilendigini ortaya koymustur. Buna ragmen Piaget (1973), deneyimin tek basina yeterli

olmadigin1 da ortaya koymustur. Soyle ki, bireyin mantig1 objeleri etkileyen eylemlerle
meydana gelir. Organizma c¢evre faktorleriyle girdigi etkilesim ya da zihinsel islemler
sonucunda, cevreyle ilgili tecriibeler ve bilgiler edinir. Bu bilgiler fiziksel
objelerindzelliklerini (renk, sekil, agirlik vs.) icerebilecegi gibi biligsel sonuglar seklinde de
olabilir. Bununla birlikte insanin girdigi bireyler arasi etkilesim sonucunda, i¢inde bulundugu
toplumun o6zellikleriyle ilgili bilgiye sahip olmaktadir. Bir bireyin orgiitledigi bilginin her bir
tirii objelerle ya da insanlarla olan etkilesimi igermektedir. Bireyin tecriibe siirecindeki
aktiviteleri, objeler ve olgularin fiziksel ya da zihinsel olarak islenmesi
seklindeolabilmektedir. (Piaget, 1972). Insanlar toplumdan izole olarak sosyal olamazlar.
Sadece etkilesim ve kombinasyonlar vardir. Bunun neticesinde kollektif zeka, biitiin yap1

icindeki iglemlerin etkilesim neticesinde ortaya ¢ikan toplumsal dengelenmedir. (Piaget,
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1977). Bu nedenle zihinsel gelisim igin bedensel gelisme ve etkin fiillerin 6nemi yaninda
sosyal etkilesimlerin de onemli oldugu ortaya konmustur. Toplumsal aktarim ve iletisim
sayesinde birey iginde yasadigi toplum degerlerini 6grenmektedir. Bu sekilde diger bireylerle
girigilen iletisim, fiziksel ve matematiksel bilgiyle ilgili dengesizliklerin olusmasina sebep
olmaktadir. Ornegin, arkadaslariyla oyun oynayan bir ¢ocuk, oyunun belli bir asamasinda
oyun kurallar1 nedeniyle arkadaglariyla g¢atismaya girecek ve bunun sonucunda kendi
fikirlerini degerlendirmeye baslayacaktir. (dengesizlik). Cocuk bu ¢esit catigsmalari tecriibeleri
arttikca, ailesiyle, ¢evresindeki diger bireylerle de yasayacaktir. Ancak bu dengesizlikler,
¢ocugun olgunlagmasi, tecriibeleri ve toplumsal aktarimlar yoluyla daha iist seviyede
dengelere ulagacaktir. Arkadas, aile, yetiskin iletisimi yaninda egitim etkinlikleri de bir gesit
toplumsal aktarimdir. Bu bilgiler, kisinin zihinsel siizgecinden ge¢mis bilgilerdir. Zihinsel
gelisim kuramimin en karmasik kavramlarindan biri dengelenmedir. Dengelenme biligsel
gelisimi etkileyen diger etmenlerin bir ¢esit tamamlayicisi olarak goriilmektedir. Gergekte
zihinsel gelisim, mevcut bilissel denge durumundan daha st diizey bir denge durumuna
ulagma olarak tanimlanmaktadir. (Piaget, 1977). Olgunlasma, tecriibe ve sosyal iletisim ile her
safhanin basinda ve sonunda ortaya ¢ikan dengesizlik, zihinsel gelisimin en temel faktoriidiir.
Ortaya cikan yeni durumlar veya daha onceki bilgilerle uyusmayan bilgiler, bireyin degisik
seviyelerde zihinsel dengesizlikler yasamasma sebep olur. Piaget’e (1977) gore bilissel
dengesizlik, bireyi mevcut konumunun ilerisine gitmeye ve yeni istikametlere ilerlemeye iter.
Kuramin en kompleks kavrami olan dengelenme su {i¢ zaman dilimiyle agiklanabilir.
Oziimleme ve uyma fonksiyon gordiikce her an dengelenme meydana gelir. Buna uyum
saglama siireci denir. Her birey yeni bir sathaya girdiginde dengesizlik yasar. Bunu nedeni
sekillenmesi gereken yeni zihinsel orgiitlerdir. Dengelenme her bir sathanin en son seviyeye
ilerlemesine sebep olur. Her safthanin sonunda birey, bir sonraki biligsel yapilarla yiiz ylize

gelmeye hazir olarak yeni bir safhaya girer. Tiim zihinsel gelisim bir ¢esit dengelenme olarak
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ifade edilebilir. En ilerlemis dengelenme diizeyi, soyut islemler ve diislincelerin olustugu
sathadir. Dengelenme, diger unsurlar arasindaki yoOnetimi ve genel anlamda gelisimin
diizenini anlatir. Yeni bir bilginin g¢ocuk tarafindan alinmasi ile 6ziimleme ve uyma
fonksiyonlart harekete gecer. Bu durum karsisinda dengelenme, Oziimleme ve uyma
fonksiyonlartyla 6zdenetim saglamak yaninda yeni ve eski bilgilerin organizasyonunu
saglamak yoniinde bir gérev yapmaktadir. Bundan hareketle dengelenme, zihinsel gelisim i¢in
bir ¢esit diizenleyici olarak gorev yapmaktadir. Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami’nda ii¢
bilesen yer almaktadir. Bunlar; igerik, islev ve yapidir. Muhteva; bireylerin sahip olduklari
kazanimlar ifade etmektedir. Cocuklarin kisisel ve toplumsal o6zelliklerine gore farklilik
gostermektedir. Bilissel islevler gelisimin her evresinde ve tiim bireyler i¢in benzer 6zelliklere
sahiptir. Bu fonksiyonlar orgiitlenme ve uyum saglama olarak ifade edilebilir. Biligsel
orgiitlenme, bireyin sahip oldugu yapilar1 ve siiregleri biitiinlestirmesi ve buna goére hareket
etmesidir. Ornek olarak gocugun bir objeyi almak igin objenin bulundugu ortilyii kendisine
dogru ¢ekmesi gosterilebilir. Burada, gérme, kavrama ve ¢gekme fonksiyonlar1 rgiitlenmistir.
Diger bir degismez fonksiyon ise, uymadir. Zihinsel uyum, birey ile sosyal ortam
arasindakiiletisimi  géstermektedir. Uyma sekilleri bireyden bireye ve evreden evreye
degisiklik gosterebilmektedir. Uyum saglama 6ziimleme ve uyma siireclerinden olusmaktadir.
Oziimleme, bireyin yeni bir zihinsel, psikomotor ya da kavramsal durumu, zihinsel yapisi
igine yerlestirdigi bir safhadir. Oziimleme yasam boyunca islev géren bir mekanizmadir.
Oziimleme semalarin degisimini saglamaz, aksine semalarin gelisimini saglar. Yapilarm
degisimine yol acan sistem uyum saglamasir. Birey yeni bir etki ile kars1 karsiya kaldiginda
onu var olan sema yapisi igerisine yerlestirmeye calisir. Ancak var olan semalar, yeni
uyariclya uymuyorsa, organizma ya var olan semalar1 degistirir ya da yeni bir sema olusturma
yoluna gider. Yapi, 6zel davraniglarin olusumunu agiklayan orgiitsel yapilardir. (semalardir).

Yapilardaki degisiklikler, zihinsel gelisimin en Onemli yoniinii olusturur. Piaget’nin
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(Wadsworth, 1996; Miller, 1997) zihinsel sistemde tanimladigi 6rgiitlenme, zekanin yapisal
yoniini icermektedir. Sema bir diizen igceren davranis modelidir. (Piaget,1977). Sonug olarak,
sema olusturma tiim gelisim siireci igerisinde siireklilik gostermektedir. Birey gelistikce
semalar da geliserek karmasiklagmaktadir. Diger bir ruhsal sistem, 1lyaglarinda meydana
gelmeye baglayan hazirlanan ve islem olarak bilinen sistemlerdir. So6zii edilen yaslarda
islemsel yapilar, bebeklerin davranis yapilarindan fevkalade degisiktir. Bebegin yeryiiziindeki
fiillerinden meydana gelen yapilarinin tersine, g¢ocugun yeryiiziindeki fiillerinin zihinsel
fiillerini igcermektedir. Kategorize etme ile ilgili bir aragtirmada, zihinsel islem davranisinda
bulunabilen bir ¢ocuk (somut, soyut), sunulan bir alt kategorideki problemi daha genel bir
kategori icinde olup olmadigini soyut bir problem olarak algilamaktadir. Ogrenci bu problem
yollar1 i¢in daha onceki safhalarda kullanmadigi iki unsuru kullanmaktadir. Bunlar, tersine
¢evirme ve korunumdur. (Piaget, 1977). Bu durumda bu iki unsurla ilgili gelisim, zihinsel
gelisimde, iglemsel diisiincenin gelisimi ve islemsel oOrgiitlenmelerin tim sekillerinin

kurulmasiyla diistince daha rasyonel, resmi, soyut ve ilmi 6zellik kazanmaktadir.
2.2 Duyussal Gelisim

Yurdumuzda ilkogretim programinin amaglarindan biri de 6grenciyi iyi bir birey olmasi
icin  gerekli  becerilerle  donatmaktir. Bireyin = demokrasiyi, igsellestirmesinde,
sosyallesmesinde, sorumluluk sahibi olmasinda, yardimsever olmasinda, haklarim
kullanabilmesinde sosyal beceri hayati 6neme sahiptir. Bireylere yukarida saymis oldugumuz
becerilerin  kazandirilmasi ilkogretimin onemli fonksiyonlar1 arasindadir. (Cubukcu ve
Giiltekin, 2006). Mehmet Nuri Goéleksiz ve Ayse Ulkii Kan’in yaptiklari arastirmada
egitimde duyussal 6grenme tizerinde durulmustur. Bu arastirmada, 6grenme, bilme, duygu ve
duyus kavramlarmin birbirleriyle iligkileri ortaya cikarilmistir. Ayrica duyussal 6grenme

kazanimlarinin 6lg¢iilme zorluklar1 {izerinde durulmustur. Duyussal alan kazanimlarinin
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gerceklesmesinin zorluklari incelenmistir. Duyussal 6grenmeler hem okulda hem de ¢evrede
gerceklesmektedir. Sonug olarak, bir konuyu 6grenmenin o konuya ilgi ve sevgi duymakla
yakinda ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Hanife Esen Aygiin ve Cigdem Sahin Taskin’in
yaptiklar calismada okul 6ncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda egitim goren 6gretmen
adaylarinin bakis agistyla, duyussal 6grenmenin &nemi iizerinde durulmustur. Ogretmen
adaylarinin sosyal - duygusal 6grenme kavramlarini tam olarak agiklayamadiklari ortaya
cikmistir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin egitimleri siirecinde sosyal - duygusal 6grenme
alaninda gerekli bilgi ve beceri ile donatilmalar1 ve bu alanin saglikli bireyler yetistirmedeki
oneminin farkinda olmalar1 icin gerekli egitime sahip olmalarin 6nemi vurgulanmistir.
Ogretmen adaylarmin tamami, nitelikli bir duyugsal egitimin saglanmasinda ebeveyn,
Ogretmen, okul idaresi isbirliginin mutlaka olmasi konusunda goriis ifade etmislerdir.
(Cohen, 2001; Tiirniiklii, 2004). Arastirma sonuglart 6gretmen adaylarinin sosyal — duygusal
ogrenmede onem arz eden hisleri yonetme, hiddet kontrolii gibi alanlarda yetersiz olduklari
ortaya c¢cikmistir. (Dresser, 2013; Hemmeter, Santos ve Ostrosky, 2008). Bazi 6gretmen
adaylar1  sosyal-duygusal &grenme becerilerinin  yapilandirmaci  yaklagima  gore
kazandirilmas1 gerektigi goriisiinii savunmuslardir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin
kendi kazanimlar1 konusunda sorumluluk almasinin 6nemli oldugunu savunur. (Hein, 1991)
Dolayisiyla 6z-farkindalik, ©6zdenetim ve sosyal farkindalik becerileri yapilandirmaci
yaklasim g¢ercevesindedir. Bu becerilerin gelistirilmesi sosyal-duyussal 6grenmenin etkili bir

sekilde hayat bulmasinda 6nemlidir. (Casel, 2013).

2.3 Psikomotor Gelisim

Erken cocukluk doneminin gelisim alanlarindan biri de psikomotor gelisimdir. Bu gelisim
alan1 cocuklarin saglikli biiyiiyebilmeleri i¢in ¢ok iyi bilinmesi gereken bir konudur.

Psikomotor gelisim gebelik déneminden baslayip, bebeklik-kres doneminde hiz kazanir ve
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sonraki yillarda giderek etkisini azaltmaktadir. Insanlarin zihinsel, psikomotor ve duyussal
gelisimlerinin temeli ana okul dncesi doneminde sekillenmektedir.

Psikomotor gelisimin en 6nemli 6zelligi, cocugun siirekli biiyiime gelisme gostermesidir.
Bu dénemde hareket etme 6n plandadir. Insan diinyaya gelmeden fiziksel olarak gelismeye
baslar. Goz kirpistirma, yiyecek yemek gibi davranislar hayat boyu istem dis1 davranislar
seklinde goriliirken, kogsmak, elbise giymek gibi eylemler bilingli motor becerilerdir.
Psikomotor gelisim siireclerinde duyular, bilis ve kaslar orgiitli ¢alisir ve davranislarin
kontrollii yapilmasini saglar. Devinigsel gelisim bireyin bedensel biiylime ve sinir sisteminin
bir biitiin olarak gelismesiyle istendik davranis kazanmasidir. (MEB, 2007). Psikomotor
beceriler kaba ve ince motor beceriler seklinde ikiye ayrilir. Oncelikle kaba motor beceriler
daha sonra da ince motor beceriler gelismektedir. Motor becerilerin saglikli gelismesi igin,
saglikli gelisen bir sinir ve kas sistemine ihtiya¢ vardir. Cocuklarin kaba ve ince motor
becerileri edinmeleri i¢in fiziksel aktiviteler bakimindan zengin egitim 6gretim ortamlarina
yer verilmelidir. Cocuklar emeklemeye, yiirlimeye baslayarak kendi hareketlerini kontrol
etmeye baglarlar. Cocuklarin ilk psikomotor davraniglari, kaba davranislardir. Fiziksel
aktiviteler diizenlenirken, c¢ocuklarin gelisim O6zelliklerine uygun o&lglide olmalidir. Kaba
psikomotor becerilerin baslicalar1 ziplama, ylirime, kosmadir. Kaba motor becerilerin
sekillenmeye baslamasi neticesinde ince motor hareketlerin gelisimi baglar. Bu nedenle
cocuklar beden egitimi konusunda egitim almalidirlar. Ince motor beceriler ¢ok fazla kas giicii
gerektirmeyen hassas hareketlerdir. Resim yapmak, giyinmek, dikis yapmak, yiyecek yemek
gibi eylemler ince motor becerilere 6rnektir. Bununla birlikte, kayak yapmak veya sirikla
yiiksek atlama gibi beceriler ¢ok hassas teknik gerektirir. (Gohla, 2010). Psikomotorda beden
ve ruh sagligl birbirine baglidir. Bunlardan birinde bir bozukluk varsa digeri de olumsuz
etkilenir. (Buchmann, 2018). Bu nedenle ¢ocuklarin psikomotor gelisimleri {izerinde 6nemle

durulmali ve buna uygun programlar gelistirilmelidir. Gestalt teorisine gore birey bir
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biitiindiir. Bir biitiin olarak ele alinmalidir. Bireyin saglikli ve mutlu bir birey olarak
gelisebilmesi i¢in fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal gelisim alanlarinin bir biitiin olarak ele
alinip egitilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir. (Yiiksel, 2003).

2.4 Erikson’un Psikososyal Gelisim Kurami

Freud bireyin gelisiminde bilingaltinin ve biyolojik yoniin etkili oldugunu savunurken,
Erikson gelisimde kiiltiirel ve gevresel faktorlerin daha etkili oldugunu belirtir. (Arslan,
2008). Erikson, bireylerin fiziksel ve biligsel gelisimi ile sosyolojik degisimlerin kisilik
olusumunu etkiledigini ortaya koymustur. Erikson, bireysel gelisim, kimlik sorunu, kiiltiir,
toplumsal evrilme, ge¢mis ve gilincel krizlerin birbirinden ayrilamayacagini, birbirlerini
tamamladiklar1 sonucuna ulagsmistir. Kisilik olusumunu, yukaridaki unsurlar arasindaki iliski

ile tantmlamistir. (Siisli, 2002).
2.4.1 Erikson’un Psikososyal Gelisim Donemleri

Birey psikososyal gelisimini sekiz dénemde tamamlar. Onemli olan bu gelisim dénemleri
stireglerinde bireyin olumlu ya da olumsuz 6zelliklerinden hangisini kazanacagidir. (Agag ve
Harmankaya, 2009). Erikson, insan psikolojisinin saghgmni giiven duygusuna

dayandirmaktadir. Bireyin temel giiven duygusunun 6-18 aylik donemde olustugunu ortaya

koymustur. Bu siirecte anne baba egitiminin 6nemli oldugunu sdylemistir. Cocuklarda giiven
duygusu gelisimi yaninda olumsuz ¢evre etkisiyle giivensizlik duygusu da gelisebilir. 18 ay ve
3 yas doneminde ¢ocuklarin psikomotor becerileri gelisir. Motor beceriler gelistikce bagimsiz
olmaya ve kendi kendilerine yeterlilik duygular1 gelisir. Boylece kendilerine giivenleri artar.
Bagimsiz hareket etmeleri engellenen ¢ocuklarda utanma duygusu gelisebilir, kendine giliveni
azalabilir. 3-6 yas doneminde ¢ocuklar, bir isi basarabileceklerine inanmaya baslarlar. Bu
donemin diger onemli 6zelligi ise ¢evrelerini kesfetmeye baglamalaridir. Cocuklarin diisiinme

ve hayal giicleri gelismeye baglar. Tiim bunlar ebeveynler tarafindan desteklenmeli ve buna
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uygun ortamlar olusturulmalidir. Erikson’a gore caliskanliga karsi asagilik duygusu, (6-12.
yas) ¢ocuklarin daha fazla 6grenmeye hazir olduklarini belirtir. Basarma ve rekabet duygusu
gelisir. Cocuklar cesaretlendirilir ise g¢alismaya yonelik bagarma duygusu gelisebilir. 12-21
yas donemini ise “Kimlik kazanmaya yonelik kimlik karmasas1” donemi olarak tanimlamistir.
Bu donem cinsel gelisme, fizyolojik degisimler, idol kisilerde belirsizlik dénemi olarak

tanimlanmustir. ( Arslan ve Ari, 2008).
2.5 Robert Havighurst’iin Gelisim Kurami

Robert Havighurst’a gore gelisimin kalitsal ve ¢evresel faktorlerin birbirleriyle etkilesimi
sonucu oldugunu ortaya koymustur. Oyun ve fiziksel aktivitelerin erken ¢ocukluk donemi
gelisimi i¢in gerekli oldugunu sOylemistir. Gelisimin Omiir boyu devam eden bir siireg

oldugunu sdylemistir.

Havighurst’e gore yasamin gelisim evreleri soyle agiklanmustir. (Cok, 1976). Erken
cocukluk doneminde (dogum - 6 yas), temel ihtiyaclarin1 kendi kendine yerine getirmeyi
Ogrenir. Bazi toplumsal kurallari edinir. Empati kurmaya baglar, mimik ve jestleri kullanmay1
ogrenir. Orta ¢ocukluk doneminde (6-12/13 yaslar), akranlariyla oyunlar oynayabilecek
yetenekleri kazanir; cinsel rolleri Ogrenir; akademik temel becerileri kazanir. Vicdan ve
degerler gelistirmeye devam eder, bagimsizlik kazanmaya baslar. Cevreye uyum gelismeye
baslar. Ergenlik doneminde (13-18 yaslar), birey olgunlasir, karst cinsle de olgun iligkiler
kurar, toplumsal rolleri 6grenir. Fizigini kabullenir. Cevresindeki bireylerde duygusal
bagimsizlik kazanir. Aile kurma planlar1 ve meslek se¢imi yapar. Birtakim degerler ve
kurallar edinir. Erken yetiskinlik doneminde (18-35 yas), aile kurar, meslegini icra etmeye
baslar, toplumsal iliskiler kurar. Orta yas doneminde (35-60 yaslar), ergenlere yardim eder,
toplumsal sorumluluk kazanir, meslek doyumu elde eder, fiziksel degisikliklere uyum saglar.
Ileri olgunluk déneminde (60 yas Otesi), bozulan fiziksel giice, es kaybina ve diger

degisimlere uyum saglar. Akranlartyla daha ¢ok sosyal iliski kurar.
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2.6 Arnold Gesell’in Olgunlasma Kuram

Gesell’e gore bireyin diinyaya kalitsal olarak bazi ozelliklerle geldigine inanmaktadir.
Buna gore anne babanin ¢ocugun dogustan getirdigi yeteneklere gore hareket etmesi
gerektigini savunur. (Ozer ve Ozer, 2006). Olgunlasma alanindaki kuramcilar birey
gelisiminin baz1 evrensel Ozelliklere sahip oldugunu diigiiniiyorlar. Bu akimin tanimmis
arastirmacist Gesell yaptigi arastirma neticesinde cocuklarda emekleme, yiiriime, kosma,
biligsel beceriler ve duyussal beceriler gibi unsurlarin her zaman ayni sirada ve benzer
yaslarda ortaya ¢ikti§1 sonucuna ulasmistir. Yetersiz egitim, beslenme, kot cevresel
faktorlerin gelisim siirecini olumsuz etkilemesinin bir 6l¢liye kadar 6nemli oldugu sonucuna
ulagmistir. Bu kuram ¢ercevesinde birey gelisiminin {iniversalliginin bilinmesi ( devinissel
beceriler, fiziksel biiyiime ve biligsel gelisim gibi) toplumsal ¢alismalar agisindan 6nemli bir

kiymeti vardir. (Lauer, 2003).
2.7 Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuram

Bandura gozlem yoluyla 6grenmenin nemini savunur. Gozleme dayali 6grenme, dikkat
etme, akilda tutma, davranisi tekrarlama, pekistirme ve giidiileme siireclerinden olusur.(Ozer
ve Ozer, 2006). Bu kurama gore bircok 6grenme, gdzlemleme, model alma ve taklit ile
gerceklesir. Bandura {li¢ ¢esit modelden bahsetmektedir. (Bayrake¢i, 2007). Canli model
(gercek kisi), sembolik model (Herhangi bir ortamda canlandirilan kisi) ve sozlii direktiflerdir.
Bandura ve Kupers’e (1964) gore, sosyal 6grenme kurami, kendine giiven, amag belirleme,
zihinsel sezgi, modelleme, taklit ve tanimlama, lisan ve mimikler ve karsilikli belirleyicilik
(birey, cevre ve davramis degiskenleri) ilkelerine dayanmaktadir. (Bayrak¢i, 2007). Bu
kuramda oz-yeterlilik kavrami onem kazanmaktadir. Bu kavram bireylerin problemler
karsisinda en dogru adimi atma yeteneklerinin olmasi ile ilgilidir. (Bandura, 1982). Soziini
ettigimiz kuramda kisilerin davranmiglar1  aktif olarak yer aldiklar1 durumlarda

bigimlenmektedir. Oz yeterlilik iki sekilde incelenebilir. Ilki egitimcilerin davranis
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kazandirma konusundaki bilgi ve becerileridir. ikincisi ise egitimcilerin 6grencilerinin
basarilarinin uygun metot ve teknolojiyle artirilabilecegine inanmalaridir. (Yilmaz ve ark.,
2010). Sosyal 6grenme kuraminda davranig kazanma ve diistinmenin pek ¢ok onemli faktori
vardir. Ogrenme iki boliimden olusur. Bireylerin kisileraras: iliski siireglerini daha iyi
anlamalar1 i¢in gergekleri bilmeleri gerekmektedir. Bunu Webler ve ark (1995) bilisgsel ve
ahlaki gelisim; Pahlwosh ve Hare (2004). ise analiz ve insan-gevre sisteminin yontemi olarak
ifade edilmistir. (Kilvinglon, 2007).
2.8 llgili Literatiir Cahsmalar1

Bu aragtirmanin ana amacini olusturan ilkogretim besinci sinif dgretim programlarinda
hedeflenen bilissel, psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik
yonetici goriislerini belirleme amaciyla gergeklestirilen calismalarin literatliirdeki durumu
incelenmistir. Buna gore literatiirde psikomotor, bilissel ve duyussal gelisim alanlar ile
bircok arastirmanin yapildigi gorilirken ((")rn; Piaget, 1972, 1973, 1977, 1984, 1999;
Cubukcu ve Giiltekin, 2006; Kretschmer ve Knut, 2002), diinya iizerinde ilkdgretim 5. sinif
Ogretim programlarinda hedeflenen biligsel, psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina
ulagsma durumuna yonelik yonetici goriislerinin belirlenmesi lizerine ¢aligmalar yiiriitiilmedigi
tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar ve ulasilan sonuclar, alt basliklar halinde asagida

sunulmustur.
2.8.1 Yurtici Arastirmalar

Ahioglu’nun (2011) yiiritmiis oldugu arastirmada, Piaget’nin zihinsel gelisim kuraminin
ergenlik safhasinda biligsel gelisim nitelikleri esas alinmistir. Ergenlik gelisim donemlerinin
glinlimiizdeki sosyal ve ruhsal agilar1 ile bilissel gelisim agis1 incelenmistir. Genellikle biligsel
gelisim alaninda yapilan bilimsel arastirmalar erken ve ilk c¢ocukluk safhalarini
kapsamaktadir. Bunun temel nedeni, bu donemlerin ergenlik dénemine gore daha ilging ve

carpict gelismelerin gozlenebilir olmasidir. Bu sayilti, biligsel gelisimin tiim safhalariyla
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orgiitlenen bir biitlin olmasi ve c¢ocugun soyut islemler Oncesinde somut islem yapma
ozelliklerini kazaniyor olmasi bilgisiyle giiclendirilmektedir. Ancak ergenlik sathasindaki
soyut islemleri yapma yeteneginin gelismesi i¢in egitim programlariyla gerekli egitimlerin
yapilmasi maksadiyla bu dénemin bilimsel aragtirllmaya muhtag¢ oldugu sonucuna varilmistir.
Orhan, vd., (2018) psikomotor gelisim ile ilgili yaptiklari arastirmada su sonuglara ulagsmustir.
Cocuklar, dogustan getirdikleri kalitsal ozelliklere gore hareket etmekten mutlu olan
varliklardir. Bu nedenle aile ve egitim Ogretim ortamlari ¢ocuklarin fiziksel aktivite
ihtiyaglarin1 giderebilecekleri sekilde diizenlenmelidir. Bdoylelikle kendilerini taniyabilme
firsat1 yaninda yeteneklerinin ve smirlarinin farkina varmis olacaklardir. Spor ayni zamanda

cocuklarin biligsel ve zihinsel gelismeleri ile de ilgilidir. Sportif etkinlikler, cocuklarin giizel

bir ruha sahip olmalarina katki yaptig1 gibi disiplini, basarty1, ¢alismayi, takim arkadashigini,
dayanismayi, saygili olmayi, ahlakli olmayir O0gretmesi yaninda, kusaklar arasi iletigimin
giiclenmesine de katki saglamaktadir. Bu nedenle sportif faaliyetler okullarda, aile ortaminda

toplumun ¢esitli katmanlarinda ¢esitlendirilmelidir.
2.8.2 Yurtdis1 Arastirmalar

Bloom Taksonomisi 1956 yilinda kitap olarak yayinlanmistir. Bu taksonomiye gore
bilissel alan alti seviyeden olusmaktadir. En alt basamak bilgi basamagidir. Daha sonra
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme merdivenleri izler. Bilgi, kavrama ve
uygulama alt diizey olarak ifade edilirken, analiz, sentez, degerlendirme ist zihinsel diizey
olarak kabul edilir. Herhangi bir basamakta yer alan bir davranigin kazanilabilmesi icin
kendinden bir onceki basamakta yer alan davranislarin kazanilmis olmasi gerekmektedir.
Bloom Taksonomisi’ne bazi tenkitler yapilmistir. Bu nedenle taksonomi tekrar ele alinmistir.
1995-2000 yillar1 arasinda Bloom Taksonomisi’ni gelistirmek amaciyla caligmalar
yapilmistir.  (Anderson, 1999; Bloom, 1956; Kiigiikahmet, 2005; Krathwohl, 2009).

Taksonomiye radikal bir degisiklik yapilmamistir. Ancak yeni taksonomide, altt énemli
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basamak isimden fiile dontistiiriilmistiir. Bunun yaninda yapisal anlamda iki boyutlu sekle
doniistiiriilerek daha genis katmanlara gore uyarlanmistir. (Forehand, 2005). Harrow (1972)
tarafindan yapilan arastirmada psikomotor alanda smiflandirma tasarlanmistir. Harrow
taksonomisi, bes psikomotor davranig diizeyini, en az karmagik diizeyden en karmasik diizeye
kadar siralar. Bunlar; taklit, kurulma, dogru yapma, mekaniklesme ve beceri haline getirme
seklindedir. Ogrenci taklit diizeyinde gdzlemledigi eylemleri taklit eder. Kurulma diizeyinde,
ogrenci secilen eylemleri yerine getirir. Dogru yapma diizeyinde ise yonergelerden bagimsiz
olarak eylemi gerceklestirir. Mekaniklesme diizeyinde eylemler dogru, uygun hiz ve

zamanlamayla koordinasyon halinde gergeklestirilir.

Beceri haline getirme sathasinda ise eylemler yiiksek diizeyde bir ustalikla olusturulur.
(Borich, 2014). Bloom ve diger bilim insanlar1 egitim 6gretim kazanimlarinin bireyin gelisim
alanlarma gore biligsel, psikomotor ve duyussal alanlar seklinde kategorize etmistir. 1964
yilinda duyussal alan insanliga agiklanmistir. Buna gore sosyal-duygusal alan; alma,
yanitlama-tepkide bulunma, deger verme, diizenleme ve niteleme-igsellestirme seklinde
simiflandirilmigtir. Alma sathasinda bireyin kaynaktan gelen uyarilar1 almaya istekli olmasi
demektir. Yanitlama-tepkide bulunma, bireyin kaynaktan gelen igerigi kazanim olarak elde
etmek i¢in olumlu tepki vermesi evresidir. Deger verme bireyin hedef degeri benimsemesi,
diizenleme ise hedef degerin onceden var olan semalarla orgilitlenmesi siirecidir. Son olarak
niteleme-igsellestirme safthasiyla birey hedef igeriklerle bir hayat felsefesi edinir. (Krathwohl,

Bloom ve Maisa, 1964).
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BOLUM 111

Yontem
3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim 6gretim programlarinda hedeflenen biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal
gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yonetici goriisleri nasil oldugunun
incelendigi bu aragtirmada nitel aragtirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirmay1, “gdzlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamak miimkiindir. (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
39). Nitel aragtirma, disiplinler arasi biitiinciil bir bakis agisin1 esas alarak, arastirma
problemini yorumlayict bir yaklagimla incelemeyi benimseyen bir yéntemdir. Uzerinde
arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi baglaminda ele alinarak, insanlarin onlara yiikledikleri
anlamlar acgisindan yorumlanir. (Altunisik ve Digerleri, 2010: 302). Nitel aragtirma, insanin
kendi sirlarii ¢ozmek ve kendi ¢abasiyla bicimlendirdigi toplumsal sistemlerin derinliklerini
kesfetmek iizere gelistirdigi bilgi iiretme yollarindan birisidir. (Ozdemir, 2010: 326). Nitel
yontemle tasarlanmis arastirmalarda ele alinan konu hakkinda derin bir kavrayisa ulagma
cabas1 vardir. Bu yoniiyle arastirmaci bir kasif gibi hareket ederek ilave sorularla gergekligin
izini siirer ve muhatabinin 6znel bakis agisina 6nem verir. (Sosyal Hizmet E-Dergi Manevi
Temelli Sosyal Hizmet Arastirmalart Dergisi Cilt 1, Say1 1, Ocak 2015). Nitel arastirmalarda
determinist yaklasim 6n planda tutulmaz ve olaylar arasinda neden - sonug iliskisi kurulmaz.
Sayisal verilere ve istatistiklere daha az yer verilirken sozlii ve nitel analizlere daha ¢ok vurgu
yapilir. Nitel arastirmacilar olaylarin ve baglamlarin dilini kullanir, olaylar1 baglami igerisinde
inceler. Sorunlari, igerisinde olusup gelistigi degerler sisteminden yalitarak analiz etmez,
durumlara egemen olan iliskiler agimi kendi dogal ortaminda yorumlamaya veya bunlarin

anlamlarimi ortaya ¢ikarmaya ¢aligir. (Neuman, 2012: 224). Nitel arastirmada ¢ogunlukla {i¢
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tiir veri toplanir: 1. Cevreyle ilgili veri; arastirmanin yapildig1 ¢cevrenin psiko-sosyal, kiiltiirel,
demografik ve fiziksel 6zelliklerine iliskindir. 2. Siirecle ilgi veri; arastirma siiresince neler
olup bittigi ve bu olanlarin arastirma grubunu nasil etkiledigine iliskindir. 3. Algilara iliskin
veriler ise; arastirma grubuna dahil olan bireylerin siire¢ hakkinda diisiindiiklerine iliskindir.
(Yildirim ve Simsek, 2008: 40). Bu ii¢ tiir veriyi toplamak i¢in aragtirmact en yaygin olarak
tic tir yontem kullanir; goriisme, gozlem ve yazili materyallerin incelenmesidir. Nitel
yontemlerden en sik kullanilani gorlismedir. Goriisme, insanlarin bakis agilarmi, 6znel
deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarin1 ortaya koymada kullanilan olduke¢a giiclii
bir yontemdir. Goriisme siirecinin, gozlem ve yazili dokiimanlardan elde edilen verilerle
desteklenmesi arastirmanin gegerliligini ve giivenilirligini arttirmaktadir. (Yildirirm ve
Simsek, 2008:40-41). Nitel arastirma yoOntemi, arastirmanin tasarlanmast ve
gerceklestirilmesinde arastirmaciya esneklik saglamaktadir. Arastirmanin her asamasinda
duruma gore yeni yontem ve yaklasimlar gelistirme, arastirmanin kurgusunda degisiklikler
yapma nitel arastirmanin 6ziinii olugturmaktadir. Nitel arastirmalarin bir 6zelligi de kesfedici
olmalandir. Kesfedici 0Ozellie sahip arastirmalar, {izerinde az calisilmis konular
aydinlatmada oldukc¢a kullanigh ve yararlidir. (Neuman, 2012: 228). Bu arastirma bir durum
calismasidir. Durum calismalarinda derinlemesine arastirma yapilir. Bir durumu etkileyen ve
durumdan etkilenen faktorler tiim yonleriyle, biitiinsel bir yaklasimla incelenir. (Yildirm ve
Simsek, 2011). Durum c¢alismast birden fazla bulgu kaynagina izin verdigi icin, bu
arastirmanin dogasina uygun gorilmiistiir. (Yin, 2009). Durum calismasi giincel bir konuyu,
gercek yasam iginde calisir. (Yin, 1984). Gerring (2007) durumu belirli bir zamanda
gbzlemlenen olgu seklinde diisiinmektedir. Miles ve Huberman (1994) ise durumu siirekli
gerceklesen bir olgu oldugunu ifade etmistir. Davey (1991) durumu alt1 ¢eside ayirmustir.
Bunlar; tamimlayici, kesfedici, kritik olay, programin uygulanmasi, programin etkisi ve

birikimli durum ¢alismasidir. Tanimlayic1 durum calismast olguyu birgok misal arastirilarak
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tasvir edilmesi seklinde agiklanmistir. Cok az arastirmanin yapildigi durumlarda
kullanilmaktadir. Kesfedici durum c¢aligmasi kapsamli bir tatbikattan once yapilan detayli bir
incelemedir. Kapsamli yapilacak olan arastirmalardaki eksiklik ve belirsizlikleri gidermede
kesfedici durum c¢alismast yardimci olmaktadir. Kritik olay durum g¢aligmasi neden-sonug
iligkisini ortaya koymada kullanilir. Seyrek veya tekrarlanma olasili§i olmayan olaylarin
incelenmesinde kullanilir. Program uygulama durum galismasi yapilan tatbikatin hedefe
uygunlugunu ortaya koymak igindir. Program etkisi durum ¢aligmasi ise uygulanan proje ve
programin basarili ya da basarisiz olma sebeplerini belirlemek amaciyla kullanilir. Birikimli
durum c¢alismasinda farkli zaman ve durumlarda elde edilen verileri bir havuzda
toplamaktadir. Yin’e gore (1994), durum c¢alismasi li¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar,
farkedici, tasvir edici ve tanimlayict durum g¢alismalaridir. Bu arastirma sonucunda, gelecek
aragtirmalar icin denenceler ve oOneriler gelistirilmektedir. (Zinal, 2007). Agiklayici durum
calismasinda ise “neden” ve “nasil” sorularma cevap aranmaktadir. Ornek olarak pandemi

(13

siirecinde uzaktan egitimde “ Ogrenciler nasil daha iyi Ogrenebilirler?” arastirma sorusu
verilebilir. Bu gibi inceleme sualleri kapsaminda bilim insani1 benzer hareket kaliplart igin,
karsit tanimlamalar yapar ve ayni durumlarda hangi tanimlamanin tatbik edilebilecegini
belirtir. Tasvir edici durum arastirmasinda ise evvelki arastirmalarda saptanan olgu
betimlenir ve kavram haline getirilir. Alan yazin arastirildiginda, durum g¢alismalari pek ¢ok
bilimsel arastirma smiflamalarina ayrilmaktadir. Bu siiflamalar incelendiginde yapmakta
oldugum bilimsel aragtirmanin gayesine en uyumlu tiirlerin, tanimlayict durum calismasi,

kesfedici durum ¢aligmasi, programin uygulamasi durum calismasi, agiklayict ve betimleyici

durum galismalar1 oldugu goriilmiistiir. Yin (2014), durum g¢alismasini tekli ve ¢oklu durum

calismasi seklinde iki sinifta toplamistir. Bu siniflamay1 kendi i¢inde biitiinciil ve i¢ ice durum
calismasi deseni olarak ayirmistir. Biitiinciil tekli durum deseni, sadece bir durumun

incelendigi durumlarda kullanilir. i¢ ice tek durum deseni ise iceriginde birden fazla analiz
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durumu bulunan aragtirmalarda kullanilmaktadir. Buna misal ise ilkdgretim okullarinda
bulunan, dgretim programlarinmn igindeki disiplinler gosterilebilir. Tlkogretim programlarda
ondan fazla disiplin bulunmaktadir. Alan yazin arastirildiginda durum g¢alismalart pek ¢ok
bilimsel arastirma desenine ayrilmaktadir. Bu desenler incelendiginde, bu arastirmanin
gayesine en uyumlu i¢ i¢e gecmis tek durum deseni oldugu diisiiniilmektedir. I¢ ice gecmis
tek durum deseninde bir¢ok kez birden fazla katman bulunabilmektedir. (Yildirim ve Simsek,

2011).

3.2. Cahisma Grubu

Kuzey Kibris’taki Ilkdgretim Programi Bloom Taksonomisi’ne gdre hazirlanmistir.
Kazanimlar, basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirinin énkosulu olarak siralanmistir.
Yani, her simifta konu bagliklart aynmi fakat konular giderek karmasiklasmakta ve
derinlesmektedir. Dolayisiyla program bir biitiin olarak diislintilmiis ve katilimcilar segilirken
5. siif 6gretim programlarinda yer alan biligsel, devinissel ve duyussal gelisim kazanimlarina
ulagma durumlart temel hedef oldugu i¢in, 5. siif 6grencilerinin yoneticileri aranmig ve bu
bireylere c¢alismaya katilmak isteyip istemedikleri sorulmustur. Katilimcilarin Lefkosa
ilgesinden se¢ilme nedeni ise, pratik nedenlerdir. Arastirmada maksimum cesitlilik 6rnekleme
tird kullamilmistir. Amagh 6rneklem kapsaminda kullanilan bu yontem, birtakim farkliliklart
igeren temel temalar1 bulup tanimlamay1 hedeflemektedir. (Patton, 2014). Ornegin, Ankara ili
icindeki ilkokullarin ortaokula gecisle ilgili sorunlarini arastirmak isteyen bir arastirmaci,
orneklemini Ankara kirsali, sehir merkezi ve varoslardaki okullardan se¢mesi maksimum
cesitlilik 6rnekleme yontemi kapsaminda degerlendirilebilir. Boyle bir arastirma sonucunda
elde edilecek bulgular ve sonuglar farkli bir 6rnekleme yontemi ile elde edilen sonuglara gore
daha zengin olabilmektedir. (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢ergevede ilgili okullarda gorev
yapan 12 yonetici g¢alismaya katilmistir. Yoneticilerin okullara dagilimi tablo-1’de

goriilmektedir.
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Tablo-1. Yoneticilerin okullara dagilimi

Yonetici
Alaykéy Ilkokulu 1
Sht. Ertugrul Ilkokulu 3
Cihangir-Diizova ilkokulu 1
Gonyeli Tlkokulu 3
Necati Taskin {lkokulu 1
Caglayan Ilkokulu 1
Haspolat ilkokulu 1
Sht. Yalcin Ilkokulu 1

TOPLAM 12

3.3 Veri Toplama Araglar
Gortisme araclart kullanilacaktir. 12 yonetici ile goriisiilecektir. Yar1 yapilandirilmis bir
goriisme yapilacaktir. 18 soru ve 40-50 dakika seklinde olacaktir. Goriigme sorulart ilkdgretim

programina dayanmaktadir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin tamami arastirmacinin  gelistirdigi ve agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir. Arastirmaci dnceden sormayi planladig:
sorulart iceren gorlisme formunu hazirlamistir. Eger katilimer goriisme esnasinda bazi
sorularin yanitlarin1 bagka sorularin iginde yanitlamig ise bu sorular tekrar sorulmayabilir.
Yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi sahip oldugu standartlik ve esneklik nedeniyle egitim

bilimlerinde daha uygun bir tekniktir. (Ekiz, 2003). Formun hazirlanmasi igin literatiir ve
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ilkdgretim programlart incelenmis ve bu bilgiler dogrultusunda 6n uygulama igin goériisme
formu olusturulmustur. Forma yonelik bes uzmandan goriis alinmis ve yapilan doniitler
dogrultusunda goriisme formunun bazi boliimleri yeniden diizenlenmistir. Daha sonra yirmi
bes kisi ile yapilan 6n deneme sonucunda, sorularin bazilarinda diizeltmeler yapilarak son
sekli verilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, ilkdgretim yoneticilerinin okullarinda
ogrencilerin biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla 18 sorudan olugmaktadir. Katilimcilarla yapilan goriismeler neticesinde
elde edilen veriler, arastirmaci tarafinda kodlanarak, giivenirligini saglamak amaciyla dort
uzman gorlisiine basvurulmustur. Verilerin ayrintili rapor edilmesi, bulgulara nasil
ulagildiginin net bir sekilde agiklanmasi, nitel arastirmalarda gegerligin 6nemli Slgiitlerinden
biridir. (Yildinnm ve Simsek, 2005). Miles ve Huberman ( 1994) i¢ gegerlik, dis gegerlik, dis
giivenirlik ve i¢ giivenirlige iliskin bazi 6nemli hususlara yer vermislerdir. Bu arastirmada bu
husulara yeterli bigimde yer verilmistir. Buna gore, i¢ gegerlik bakimindan aragtirma bulgulari
anlamli bulunmustur ve verilerin elde edildigi ortama bagli olarak tanimlanmistir. Bulgular
kendi i¢inde tutarhidir. Ortaya c¢ikan kavramlar anlamli bir biitiin olusturuyor. Degisik
kaynaklara, yontemlere ve stratejilere gore elde edilen bulgular anlamli bir biitiin
olusturmaktadir. Bulgular literatiirle uyumludur. Bulgulari teyit etmede kullanilan kurallar ve
stratejiler uygun bir bigimde kullanilmistir. Net olmayan durumlar belirlenmistir. Bulgular
aciklamada degisik secenekler kullanilmistir. Bulgular katilimcilar tarafindan gergekei
bulunmustur. Bulgulardan elde edilen genelleme ve tahminler verilerle tutarlidir. Dis gegerlik
ile ilgili olarak ¢alisma grubu ayrintili tanimlanmistir. Calisma grubu gesitlendirilmistir.
Kapsamli tanimlamalara yer verilmistir. Okuyucu arastirma sonuglarini kendi deneyimleriyle
iliskilendirebiliyor. Arastirma sonuglari, problem ciimlesi ve ilgili literatiirle tutarlidir.
Bulgular benzer ortamlarda test edilebilir. Calisma grubunun, ortamin ve kavramsal

cergevenin se¢imi ve bunlarin ortaya cikardigi simirliliklar tartigilmistir. Dis gilivenirlik
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bakimindan, arastirma yontemleri ve asamalari net bir sekilde tanimlanmistir. Veri toplama,
kodlama, temalar olusturma, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulasma konularinda neler
yapildigi net bir sekilde anlasilabilmektedir. Sonuglar verilerle iliskilendirilmistir.
Arastirmacinin kullandig1 yontemler ve siire¢ler konusunda, ¢alisma grubu, goériisme ve
gozlem notlar1 gibi kapsam gayet agiklikla tanimlanmistir. Arastirmaci, sayiltilarinin,
onyargilarinin ve metotlarmin farkindadir. Bu sayiltilarinin ve Onyargilarin aragtirmayi
etkilemesi konusunda agiklikla bilgi verilmistir. Farkli gortsler ve alternatif agiklamalar

dikkate alinmistir. Birincil veriler arzu edildiginde incelenebilecek bigimde saklanmugtir.

I¢c giivenirlik konusunda ise arastirma sorular1 kapsamlidir. Acik bir bicimde ifade
edilmistir. Arastirmanin c¢esitli asamalar1 arastirma sorulari ile tutarhidir. Arastirmacinin
arastirma siirecindeki kendi konumu agik bir bi¢imde tanimlanmistir. Arastirmanin sonuclari,
verilerle uyum ic¢indedir. Arastirmanin temel bakis acist ve arastirmaya yaklasimi acik bir
bicimde tanimlanmistir. Veriler arastirma sorularinin gerektirdigi bicimde ayrintili ve amaca
uygun bir bigimde toplanmistir. Verilerin analizinde, dnyargilar, yanlis anlagilmalar, gergek

dis1 veriler gozden gecirilmis ve buna gore gegerli olmayan veriler ayiklanmigtir.
3.5 Verilerin Analizi

Veriler arastirmaci tarafindan icerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. igerik analizinde
esas gaye elde edilen verilerle kavramlara ve korelasyonlara ulasmaktir. (Yildirim ve Simsek,
2008). Veriler arasinda sakli olabilecek hakikatler ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Veriler
dort asamada analiz edilir. Bunlar; kodlama, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin
diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Verilerin kodlanmasi sathasinda elde edilen veriler anlamli bdliimlere ayrilmaya ve her

boliimiin kavramsal olarak ne anlam verdigi bulunmaya c¢alisiimistir. Bu siirecte, anlaml
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bolimlere nasil bir kod verilebilecegini ve farkli boliimlerdeki verilerin benzer kodlarla

diizenlenip diizenlenemeyecegine dnem verilmistir.

Temalar icin once kodlar bir araya getirilip incelenmistir. Kodlar arasindaki ortak yonler
arastirllmistir. Daha sonra kodlar kategorize edilerek bir sistem olusturulmustur. Ugiincii
asamada ise bu sistem vasitasiyla elde edilen veriler diizenlenmis ve belirli olgulara gore
veriler yorumlanmistir. Daha sonra bulgular ayrintili bir sekilde sunulmus ve arastirmaci

tarafindan yorumlanarak bazi sonuglara ulagilmistir.

Ikogretim besinci smif Ogretim programlarinda hedeflenen biligsel, psikomotor ve
duyugsal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yonetici goriislerini belirlemek
amaciyla yapilan birebir goriismelerin temel alindigi bu c¢alismada, ydneticilerin verdikleri

cevaplar incelendiginde su bulgulara ulagilmustir.
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Bulgular ve Yorumlar
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Arastirmanin bu boliimiinde, her bir alt problemi yanitlama amach toplanan verilerin nitel

analizlerinden elde edilen bulgular, ayri basliklar altinda ayrintili sunulmustur. Rastgele

secilmis 12 yonetici nitel soru setine verdikleri yanitlardan nitel veriler tiimevarimsal icerik

analizi ile degerlendirilmistir. Yoneticilerin nitel soru setine verdikleri yanitlardan alintilar,

kimlik bilgilerinin  gizliliginin

saglanmast amaci ile arastirmadan bagimsiz olarak

isimlendirilerek temsil edilmistir.

Tablo 2. ilkdgretim okullarinda gorsel sanatlar disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve

sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

GORSEL SANATLAR

Bilissel Alan

Psikomotor Alan

Duyussal Alan

igerik bicim iliskisi
tahmini ylzde

Soyut figliratif resim
tahmini ylizde

ilgi ve sevgi
tahmini ylzdelik

%41.8

%40.8

%73.18

Davranig ve uyum
sorunlari (1)

Egitim sistemi
sorunu(1)

Yetersiz aile
destegi(1)

Kolej smavlari(1)

Bireysel
Farkliliklar(1)

Programin
uygunsuzlugu(1)

Ogretmenlerin uygulama
yapmamalari(3)

Sozel zeka yetenegine sahip
olan 6grenciler bu konuda
sorun yasarlar.(1)

Program bu yasa uygun
degil(1)

Ogretmenlerin yeterli
uygulama
yapmamalari(3)

Kendi algilarina uygun
konulara ilgi
duyarlar.(1)

Rahatlama ve kendini
bulma dersi oldugu
i¢in ilgi vardir.(1)

Tiim 6grencilerde
sorumluluk duygusu,
Ozguven, 0zgun
diistince olmadig1
icin(1)
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Tablo 2 incelendiginde, gorsel sanatlar dersi ile ilgili dgrencilerin sadece %40.8’inin
psikomotor alanla( soyut-figiiratif resim ¢izebilme) ilgili tim kazanimlara sahip olduklarini
gormekteyiz. Bunun en Onemli nedenin Ogretmenlerin uygulama yapmamalarindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Yoneticilerin verdikleri cevaplara baktigimizda “ Bu konuda
yeterli egitim ve bilgi almiyorlar. Ilgi ve yetenekleri olsa bile, okullarimizda bu konularla
ilgili uygulamalar, ¢ocuklarin goriis agilarmm gelistirecekleri dersler, egitimler verilmiyor.”
“Ikinci kademe Ogrencileri yas grubuna gore, soyut islem devresine girmesine ragmen, yeterli
derecede ydnlendirilmedikleri icin psikomotor olarak soyut ve figiiratif resim

1

cizememektedirler.” Seklinde cevaplar vermeleri sorunun daha ¢ok oOgretmenlerden
kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Diger nedenlere baktigimizda bireysel farkliliklar, programin

yasa uygun olmayisi goriilmektedir.

Biligsel alanla ilgili olarak &grencilerin  %41.18’i kazanimlarin tiimiine sahip
olabilmektedir. Yoneticilerin verdikleri cevaplara uygun olarak olusturulan kodlara
baktigimizda (davranis ve uyum bozuklugu, egitim sistemi, yetersiz aile destegi, kolej
sinavlari, programin uygunsuzlugu), hepsinin Ogrencilerin bagarisini  olumsuz yonde

etkiledigini sdyleyebiliriz.

Duyussal alanla ilgili olarak 6grencilerin % 73.18’1 gorsel sanatlar dersine ilgi ve sevgi
duymaktadirlar. Bu disipline 6grencilerin 1y1 derecede ilgi ve sevgi duymalarina ragmen ayni
oranda bilissel ve psikomotor alandaki kazanimlara sahip olamadiklarini soyleyebiliriz.
Bunun sebeplerine baktigimizda, 6gretmenlerin yeterli uygulama yapmamalari, bireysel
farkliliklar seklinde goriilmektedir. Buna karsin ilgi ve sevgi duyan 6grencilerin ilgi ve sevgi
duymalarinin sebebinin ise dersi rahatlama dersi olarak algilamalarindan kaynaklandigini
gormekteyiz. Bu nedenle gorsel sanatlar dersinin gerektigi sekilde icra edilmedigi ve

cocuklarin bu dersleri verimli alamadiklar1 sonucunu ¢ikarabiliriz.
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Tablo 3. fIkogretim okullarinda matematik disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve sosyal-

duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

MATEMATIK

Bilissel Alan

Duvussal Alan

Kazanimlar
tahmini ylizde

ilgi ve sevgi
tahmini ylzdelik

%68

%79

Ogrenci profili(2)
Program yogunlugu(2)

Ogretmenlerin ezbere dayali egitim
yapmasi(1)

Kolej sinavlari (2)
Bireysel farkliliklar(2)
Hazirbulunusluk dusik(1)

Ogretmenlerin sadece basarili
ogrencilerle ders yapmalari(1)

Ogretmenlerin disiplinler arasi iliski
kurmamasi(1)

Ogrenmenin yavas olmasi(1)

Yetersiz aile destegi(2)

Kolej sinavi(2)

Ogretmenlerin somut etkinlikler
diizenlememeleri(1)

Ogretmenlerin duyussal 6zellikler
Uzerinde durmamalari(1)

Ogretmenler duyussal alanin nemini
hissettirirlerse, glinlik hayatla
baglanti kurulursa, gerekli yontem ve
teknikler kullanilirsa(1)

Bireysel farkliliklar(1)

Ogretmenler yeterli okuma ve
anlama g¢alismasi yapmadiklari igin(1)

Ogrenme giicligi olanlar(1)

Tablo 3 incelendiginde, matemetik dersinde 6grencilerin %68’inin tiim biligsel kazanimlara

ulagtiklarin1 ve %79’unun ise bu derse ilgi ve sevgi duyduklar1 goriilmektedir. Yoneticilerin

verdikleri cevaplarin kodlanmasiyla bir araya gelen temalara baktigimizda, tim 6grencilerin

programdaki kazanimlara sahip olamamalarinin agirlikli nedeninin 6gretmen kaynakli oldugu

gbdze carpmaktadir. “Ogretmenler ezbere dayali egitim yapmaktadirlar.”, “Ogretmenler

sadece bagarili o6grencilerle ders yapmaktadirlar.’

. “Ogrencilerin sinif icinde aktif, sorulara
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cevap vermekten c¢ekinmeyen ve kendinden emin bir sekilde hareket etmeleri i¢in duyussal
ozellikler iizerinde daha fazla durulmasi gerekmektedir.” seklinde cevaplar verdikleri
goriilmistiir. Diger taraftan, kolej smavlari, bireysel farkliliklar, program yogunlugu, veli

-----

yavag olmasi nedenleri en ¢ok kodlanandan en az kodlanana dogru siralanabilir.

Tablo 4. ilkdgretim okullarinda fen ve teknoloji disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve
sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

FEN VE TEKNOLOJI
Bilissel Alan Psikomotor Alan Duyussal Alan
Kavram. v.e ?Ilgller Deney ve uygulama ilgi ve sevgi
%63 %57.5 %74.54
Kolej smav1 (1) Program yogunlugu (2) Arastirma igeren
. ) uygulamali, somut
Ogretmenler yeterli Laboratuvar eksikligi (6)

konular oldugu zaman

¢alisma, deney ve ilgilerini geker (7)

proje yaptirmiyorlar Ogretmenlerin deney

() yaptirmayisi (1)

Tablo 4 incelendiginde, 5. sinif 6grencilerinin sadece %63°1 fen ve teknoloji dersi ile ilgili
tiim bilissel kazamimlar1 elde edebildikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterli galigma,
deney ve proje yaptirmadiklart goriilmektedir. Psikomotor kazanimlar alaninda, 6grencilerin
% 57.5’inin fen ve teknoloji dersinin kazanimlarinimn tiimiinii elde edebildikleri goriilmektedir.
Bunun en 6nemli sebebinin laboratuvar eksikligi oldugu anlasilmaktadir. Bunu programin
yogun olusu ve 6gretmenden kaynaklanan sebepler izlemektedir. Derse olan ilgi ve sevginin
%74.54’lik oranla diger gelisim alanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 5. smif
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine ilgi ve sevgi duyduklart ancak biligsel ve psikomotor

alandaki kazanimlar yeterli edinemediklerini sdyleyebiliriz.
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Tablo 5. ilkdgretim okullarinda beden egitimi saglik ve spor disiplini ile ilgili bilissel,
psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

BEDEN EGIiTiMi SAGLIK VE SPOR

Bilissel Alan Psikomotor Alan Duyussal Alan
Konu kavrama Spor dallari llgi ve sevgi tahmini
tahmini ylizde uygulama tahmini ylzdelik
ylzde
%67.7 %67 %90.27
Program 6gretmenler o
Ogretmenler Serbest oyun oynadiklari
tarafindan tam . o
kazandirmak i¢in 1¢in(8)
uygulanmiyor(4)
calismiyor(2)
Bi | farkliliklar(2
ireysel farkliliklar(2) Altyapr eksikligi
olanaksizliklar(3)
Siire yetersizligi(1)
Programin
uygunsuzlugu(1)

Bireysel farkliliklar(3)

Ogrencilerin %90.27’sinin beden egitimi saglik ve spor dersine ilgi ve sevgi duyduklarini
gormekteyiz. Verilen cevaplardan bunun sebebinin sokakta oyun oynar gibi dersi
yapmalarindan kaynaklandigin1 sdyleyebiliriz. Oysa ilkégretim beden egitimi saglik ve spor
dersi en c¢ok kazanim igeren programdir. Program igerisinde yaklagik 207 hedef
bulunmaktadir. Bu hedefler her yil tekrar edilmekte ve kolaydan zora dogru bir yol
izlemektedir. (K.K.T.C MEB Ilkogretim Programi,2016). Buna karsin programda yer alan
kazanimlarin psikomotor ve bilissel boyutlarinin  %67’lerde kaldigin1  gérmekteyiz.
Katilimcilarin verdikleri cevaplara baktigimizda *“ Konular yeterli aktarilmiyor.”, “Program
tam uygulanmiyor.”, “Ogretmenlerin yanls ve umursamaz tutumlar: ilgisizlige ve
Sevgisizlige sebep olmaktadr.” Seklindeki cevaplar sorunun 6gretmenlerden kaynaklandigi

sonucunu ¢ikarabiliriz. En ¢ok hedef iceren bu program dersinde ¢ocuklarin genellikle serbest
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zaman seklinde zaman harcadiklarmi gérmekteyiz. Ogretmenden kaynaklanan sorunlari,
bireysel farkliliklar, altyapr eksiklikleri, programin uygunsuzlugu ve siire yetersizligi

izlemektedir.

Tablo 6. Ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve

sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

SOSYAL BILGILER
Bilissel Alan Psikomotor Alan Duyussal Alan
Kavramlari icsellestirme-gercek ilgi ve sevgi
kavrama tahmini hayat tahmini ylzde tahmini ylGzdelik
ylzde
%65.5 %59 %69

Uygun olmayan dgretim

Yeteri e .
cretinee gezl gozich ve yontem ve teknikler(5)

uygulama yapilmiyor(4)

Cocuga uzak dersler yapiliyor

ve soyut kaliyor. (2) Konularin soyut
3. tilke 6grencileri sosyal

bilgiler dersinde iletisim olmasi(3)
sorunu yastyorlar(2)

Tablo 6’da goriildiigii gibi sosyal bilgiler disiplininde de kazanimlarin 6grencilerde
yeterince kazandirilamadigir goriilmektedir. Buna gore bilissel alanda 6grencilerin sadece
%65.5’1 programdaki tiim kazanimlara sahip olmaktadirlar. Bunun en 6nemli nedeninin
yeterince gezi ve gozleme yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir. Yoneticilerin bilissel alanla
ilgili verdikleri cevaplara baktigimizda “Okulumuzda gezi gozlem nadiren yapiliyor.”, “Ngi
cekildigi, derse katildiklar, kendilerini ifade edebildikleri takdirde bilissel kazanimlar
gergeklesebilir.” Sosyal bilgiler dersinin psikomotor boyutunda 6grencilerin %59 unun
programdaki kazanimlar1 gilincel hayatta tatbik edebildiklerini goriiyoruz. Derse olan ilgi ve

sevgl orani ise %69 olarak goriilmektedir. Yoneticilerin verdikleri cevaplara baktigimizda
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’

“Kullanilan yontemler onlari bu dersten uzaklastirtr ve konular onlar i¢in anlamsizlasiyor.” ,
“Kiiltiir mirasimiz, tarihi eserler veya ¢ocuk haklari ve sorumluluklar: gibi ilgi duyduklar
konulart seviyorlar. Ancak yonetim bicimi, plan, él¢ek gibi konulara karst ilgi duymuyorlar.”
, “Gergek olay ve olgulardan esinlenerek yapilan ¢alismalar basarii olabiliyor.” Buna gore
bu oranlarin diisiikk olmasinin en 6énemli nedeninin, 6gretmenler tarafindan kullanilan uygun
olmayan G6gretim yontem ve teknikler oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda konularin soyut
aktarilmaya c¢alisildigi da dikkat c¢ekmektedir. Sosyal gruplarin etkin oldugu egitim
kurumlarinda yapilan ders etkinliklerinin  kuvvetli sosyal-duygusal ve bilimsel
kombinasyonlara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. (Zins, Weissberg, Wang ve Walberg, 2004).
Bu nedenle egitim kurumlari zihinsel gelisimi saglama yaninda, sosyal-duygusal gelisim

islevini de yerine getirmede 6nemli bir yere sahiptir. (Durlak, Weissberg, Dymnicki, Taylor

ve Schellinger, 2011).

Tablo 7. Ilkogretim okullarinda miizik disiplini ile ilgili bilissel, psikomotor ve sosyal-
duygusal gelisim kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

MUZIK
Bilissel Alan Psikomotor Alan Duyussal Alan
Kavram ve Flit diginda bir Beste yapma ilgi ve sevgi
bilgiler tahmini calgi tahmini tahmini yuzde tahmini yuzdelik
ylzde ylzde
%53 %29 %9.27 %73.18
Ogretmenler cagdas Ozel ders (7) Aktif katilim(3)

Ogretim yontemlerini
yeterince
kullanmiyorlar(2)

Kolej smavi(1)

Miizik dersleri sadece
torenler igin
yapilmaktadir.(1)

Program seviyelerinin
istiindedir.(1)

Kolej smavi(1)
Yetersiz ders saatleri(1)
Miizik odasinin olmamasi(1)

Bu konuda ¢aligma yok(1)

Kendini ifade etme(2)

Takim calismasi(1)
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Tablo 7°den da goriilecegi gibi aktif katilim, kendini ifade etme ve takim g¢alismasi gibi
nedenlerle dgrencilerin %73.18’1 miizik dersine ilgi duymaktadirlar. Buna karsin 6grencilerin
%29°u calgi ve % 9.27’si1 beste yapabilmektedirler. Oysa miizik programinda, 1-5. siniflarda
Ogrenciler yaslarina uygun beste ve calgi calmalar1 hedeflenmektedir. Daha da vahimi bu
oranlarin 6zel derslerle miimkiin oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin okuldan sonra kendi
imkanlariyla aldiklar1 6zel dersler olmasa, calgi calma ve beste boyutunda sifira yakin bir
oranla karsilasabilirdik. Calgi ¢alma ve beste yapma oranlarinin disiikligi ile ilgili olarak
Ogretmenlerin bu konuda ¢alisma yapmadiklari, zamanin yetersizligi, kolej sinavi ve yetersiz
altyap1 eksiklikleri goriilmektedir. Biligsel boyutla ilgili yoneticilerin verdikleri cevaplardan
olusturulan kodlamalara baktigimizda Ggrencilerin yalnizca %53’linlin tim kavram ve
bilgileri edinmelerinin nedenleri arasinda dgretmenlerin ¢agdas 6gretim yontem ve teknikleri
kullanmamalari ilk sirada yer almaktadir. Sirastyla miizik derslerinin sadece toren hazirliklar
icin yapildigi, programin uygunsuzlugu, yetersiz zaman, kolej smavi ve altyapt eksikleri

olarak goriilmektedir.

sosyal-dugusal beceriler, sosyallesme, anlasmazliklar1 ¢6ziimleme, problemlerle miicadele
etme, hiddet kontrolii ve hisleri yonetme bakimindan bireylerin kendilerini giiclii
hissetmelerine yardimci olur. (Parlakian, 2003). Bunun yaninda bireylerin saglikli, giivenli
olma ve istendik davraniglari edinme gibi hususlar duyugsal 6grenmenin fonksiyonlari

arasindadir. ( Zins, Bloodworth, Weissberg ve Walberg, 2007).
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BOLUM V
Tartisma

[Ikdgretim kurumlarinda e@itim géren besinci simif dgrencilerinin gretim programlarinda
hedeflenen biligsel, psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik
yonetici goriiglerini belirleme amaciyla gerceklestirilen bu calismada, sekiz arastirma
problemi yanitlanmaya caligilmigtir. Nitel yontemin 6ngordiigli bigimde, i¢ ige gegmis tek
durum desenine uygun nitel veri toplama araglarinin katilimecilara uygulanmasi sonrasinda
elde edilen verilerin analizi sonucu her bir aragtirma modeli temelinde ulasilan bulgular ilgili
literatlir 15181inda tartisilmistir. Elde edilen bulgularin literatiirdeki benzer arastirmalardaki
sonuclar baglaminda teorik bir bakis agisiyla degerlendirilmesine dair yorumlar alt basliklar

halinde detayl bir bicimde sunulmustur.

Tablo 8. ilkdgretim okullarinda bilissel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim

kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin tahmini yiizdelik dagilimi

Bilissel Alan

Psikomotor Alan Duyussal Alan

Tahmini Gergeklesme

Tahmini Gerceklesme Tahmini Gergeklesme

Gorsel sanatlar %41.8 %40.8 %73.18
Matematik %68 - %79

Fen ve teknoloji %63 %57.5 %74.54

Beden egitimi

saglik ve spor %67.7 %67 %90.27
Sosyal bilgiler %65.5 %59 %69
Miizik %53 %19.13 %73.18
Ortalama %59.83 %42.21 %76.52
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Tablo 8 incelendiginde Kuzey Kibris’ta 5. smif o6grencilerinin gelisim alanlarinin
programdaki hedefler cercevesinde yeterli gelistirilemedigi goriilmektedir. Bilissel alanda
ogrencilerin tahminen %59.83’1, psikomotor alanda %42.21°1, duyussal alanda ise % 76.52’si
kazanimlar1 tam olarak elde etmektedirler. Yukaridaki ii¢ alanin ortalamasi ise %59.52 olarak
goriilmektedir. Buna gore ilkogretim kurumlarinda egitim goren besinci siif dgrencilerin
%59.52’si ilkogretim programindaki kazanimlarin tiimiine ulasabildiklerini sdyleyebiliriz. Bu
oranin  olduk¢a diisiik oldugu goriilmektedir. Bulgular arastirmanin  hipotezini
desteklemektedir. Miizik alaninda bilissel, psikomotor ve duyussal kazanimlarin tiimiine
ogrencilerin %48.43°1 ulasirken; gorsel sanatlar alaninda ise bu oran %51.92 ve beden egitimi
saglik ve spor dersinde ise %74.99 olarak goriilmektedir. S6zii edilen bulgular, arastirmanin
problem durumunda deginilen, ilkégretim okullarinda psikomotor ve duyussal gelisim
alanlarinin yeterli gelismedigi goriisiiyle uyusmaktadir. Arastirmanin bulgulari, Bracket,

Reyes, Rivers, Elbertson ve Salovey’in (2012), milli egitimde duyussal egitime daha fazla

deginilmesi gerektigi bulgulari ile Ortiismektedir. Psikomotor alan kazanimlarinin tiimiine
ulagabilen Ogrenci oranlarinin olduk¢a diisik oldugu goriilmektedir. Duyussal alan
kazanimlarininin tiimiinii elde eden Ogrenci oranlarinin nispeten daha yiiksek goriilmesi,
Yasutake’in (1995), Ogretmenlerin duyussal davranislardan ¢ok bilissel ve psikomotor
davraniglara egildikleri bulgusuyla uyusmamaktadir. Bu ¢eliskiyi verilerin analizi bolimiinde
tespit edilen, 6zellikle beden egitimi derslerinin serbest oyun seklinde gegmesi nedeniyle
ogrencilerin bu derse ilgi duyabilecekleri yorumunu yapabiliriz. Pek ¢ok okul, bilgi temelli
Ogretim yaklagimini benimsemis olsa da sosyal-duygusal dgrenmenin bilissel ve davranissal
gelisimin saglanmasina olan katkilar1 kesin olarak ortaya konmustur. (Elias, 1997). Oysa
Elias’in arasgtirmasinda tiim gelisim alanlarinin  birbirini  etkiledikleri goriilmektedir.
Boylelikle bu aragtirmanin  bulgular1  Elias’mm  bulgulart ile oOrtligmektedir. Ayrica,

Zins,Weissberg, Wang ve Walberg, (2004) ve Durlak, Weissberg, Dymnicki, Taylor ve
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Schellinger, (2011), arastirmalarinda duyussal egitimin kisisel gelisimin bir boyutu olarak

egitim siirecinde dnemli bir yeri oldugu sonucuna varmislardir.

Tablo 9: Ilkdgretim okullarinda bilissel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim
kazanimlarina yonelik yonetici goriislerinin dagilimi

Bilissel Alan Psikomotor Alan Duyussal Alan
Ogretmenler yeterli Fiziki altyap eksikligi(10) Ogretmenlerin
calisma, deney, proje ve s _ ) gerekli uygulama ve

.l Ogretmenlerin gerekli kinlikleri
egitim yaptirmiyorlar(18) | cinlikleri etkinlikleri
uygulama ve etkinlikleri yapmamalari(23)
Bireysel farkhliklar(7) yapmamalari (9)
) Bireysel
Kolej sinavi(5) Bireysel farkliliklar(4) farkliliklar(4)
Yetersiz aile destegi(3) Programin uygunsuzlugu ve Kolej sinavi(2)
yogunlugu(4)
Programin
uygunsuzlugu(6) Surenin yetersizligi(2)
Davranis ve uyum Kolej sinavi(1)

sorunlari(1)

Egitim sistemi sorunu(1)

Ogrencilerin duyussal gelisim alanlarmin gelistirilmesi ve bu kazanimlarm farkli sosyal
cevrelerde Ogrenciler tarafindan davranisa doniistiiriilmesi ilkdgretimin 6nemli fonksiyonlari
arasindadir. (Cubukgu ve Giiltekin, 2006). Alan yaziminin incelenmesiyle, bir konuyu
O0grenmenin o konuya ilgi duymak ya da o konuyu sevmekle yakindan ilgili oldugu gibi
sonuglara ulagilmistir. Alan yazin, 6gretmen adaylarinin duyussal kazanimlar hususunda
eksiklerinin bulundugunu ortaya koymustur. (Dresser, 2013) ; (Hemmeter, Santos ve
Ostrosky, 2008). Insan, beden ve ruh olarak bir biitiindiir. Beden ve ruh etkilesim
icerisindedir. Bu nedenle ¢ocuklarin psikomotor gelisim alanlarina 6nem verilmeli ve 6gretim
programlar1 buna gore hazirlanmalidir. (Yiiksel, 2003). Literatiirde de goriildiigii gibi saglikli

bireyler yetistirmek ve egitimin hedeflerine ulagmasi icin bireylerin gelisim alanlarinin
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(bilissel, psikomotor ve duyussal) bir biitiin halinde gelistirilmesi gerekmektedir. Ancak
yaptigimiz arastirmada Kuzey Kibris’taki ilkdgretimin bu fonksiyonunu yerine getiremedigi
goriilmektedir. Bunun sebepleri tablo 9°dan da goriilecegi gibi agirlikli olarak ogretmen
kaynakli, bireysel farkliliklar, programin uygun olmayisi, altyapi eksikligi ve kolej sinavlari
olarak siralanabilir. Ulusal ve uluslararasi literatiirde, biligsel, psikomotor ve duyussal
gelisim kazanimlarima ulasma durumuna yonelik gerceklestirilen ¢alismalarin oldukga az
olmast nedeniyle, ilkdgretim besinci sinif Ogretim programlarinda hedeflenen biligsel,
psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yonetici goriislerine
dair bu aragtirma 6zelinde ulasilan bulgularin karsilastirilacagi herhangi bir benzer arastirma
bulunmamaktadir. 2020°de Kibris Tiirk Ogretmenler Sendikasi’nin (KTOS) yaptig1 bir
arastirmada, ankete katilan genel toplumdan katilimcilar arasinda devlet ilkokullarinda verilen
egitimin kalitesini yetersiz bulanlarin orant %70.85, yeterli bulanlarin orani ise %29.15
olmustur. Buna karsilik ankete katilan genel toplumdan katilimcilar arasinda okul
yonetimlerinin kalitesi ve yoneticilerin yeterligini yetersiz bulanlarin orant %65.17, yeterli
bulanlarin orani ise %34.83 olmustur. Ankete katilan genel toplumdan katilimcilar arasinda
ogretmenlerin kalitesi ve yeterligini yetersiz bulanlarin oran1 %62.48, yeterli bulanlarin orani

ise %37.52 olmustur. (KTOS,2020).
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BOLUM VI
Sonuc ve Oneriler
6.1 Sonuglar
[Ikdgretim besinci smif dgretim programlarinda hedeflenen bilissel, psikomotor ve
duyussal gelisim kazanimlarina ulasma durumuna yonelik yonetici goriislerini belirleme
amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligma, Lefkosa ilgesindeki ilkogretim kurumlarinda yapilmistir.
Durum arastirmasi bakis agis1 ve i¢ ige geg¢mis tek durum desenine uygun nitel yontem
tiriinden bir aragtirma deseni araciligiyla gerceklestirilen bu calismada, sekiz arastirma

problemini yanitlamak amaciyla yapilan nitel analizlerin sonuglart sunulmustur.

6.1.1 Arastirmanin Sonuclari

1. Arastirmanin birinci problemine yonelik nitel veri analizi sonucu ulasilan bulgularda,
ilkdgretim besinci smif Ogretim programlarinda hedeflenen, bilissel, psikomotor ve
duyussal gelisim kazanimlarma &grencilerin %59.52°sinin tam olarak ulasabildikleri
ortaya c¢ikmistir. Bu oranin diigiik olasinin sebepleri sdyle siralayabilir. Arastirmaya
katilan yoneticiler arasinda en ¢ok tekrar eden sebep, Ogretmenlerin yeterli ¢alisma,
deney ve proje yapmadiklari tespitidir. Ikinci sirada bireysel farkliliklar olmustur.
Programin uygunsuzlugu ve kolej smmavlart da dikkat cekicidir. Aile desteginin
yetersizligi, siirenin yetersizligi, davranis ve uyum sorunlari ile egitim sistemi sorunu en
az oneme sahip sebepler arasinda diisiiniilebilir.

2. Yoneticilerin, ilkdgretim okullarinda gorsel sanatlar disiplini ile ilgili biligsel,
psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik vurgu yaptiklari ikinci
husus, besinci smif Ogrencilerinin %51.92°s1 gorsel sanatlar disiplini ile ilgili tim
kazanimlar1 kazandiklar1 yoniindedir. Tim Ogrencilerin belirlenen kazanimlar

edinememelerinin en 6nemli nedeni, 6gretmenlerin yeterli uygulama yapmamalarindan
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kaynaklandig1 goriilmektedir. Ayrica yoneticiler bireysel farkliliklar, yeterli aile
desteginin olmayisi, kolej smmavlari, programin uygunsuzlugu gibi saptamalarda
bulunmuslardir.

. Yoneticilerin, ilkogretim okullarinda matematik disiplini ile ilgili bilissel ve sosyal-
duygusal gelisim kazanimlarina yonelik vurgu yaptiklar tglincii husus, besinci sinif
ogrencilerinin tahminen %73.5’inin tiim kazanimlara ulastiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin matematik disiplini alaninda diger disiplinlere gore daha basarili olduklari
goriilmektedir. Tim besinci smif 6grencilerinin 6gretim programindaki kazanimlari
edinememeleri ogretmen, bireysel farkliliklar, program yogunlugu, kolej sinavlari,
hazirbulunusluk, aile ilgisizligi kaynakli oldugu ortaya ¢ikmuistir.

. Aragtirmanin dordiincli problemine yonelik nitel veri analizi sonucu ulasilan bulgularda,
ilkdgretim okullarinda fen ve teknoloji disiplini ile ilgili biligsel, psikomotor ve sosyal-
duygusal gelisim kazanimlarina yonelik, besinci sinif 6grencilerinin tahminen % 65’inin
tiim kazanimlara ulasabildikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin yeterli, ¢alisma,
deney ve proje yaptirmamalari, laboratuvar eksikligi, kolej smavlari ve programin
yogunlugu yeterli basarinin saglanamamasinin sebepleri olarak tespit edilmistir.

. Aragtirmanin besinci problemine yonelik bulgularda, ilkégretim okullarinda beden egitimi
saglik ve spor disiplini ile ilgili biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal gelisim
kazanimlarina yonelik, besinci sinif Ogrencilerinin tahminen %74.99’unun tiim
kazanimlara ulastiklar1 bulgusu ortaya ¢ikmistir. Beden egitimi disiplinine dgrencilerin
yiiksek ilgi ve sevgi duymalarinin nedeni, bilimsel yontemlerle islenen derslerden dolay1
olmayip c¢ocuklarin genellikle serbest zaman seklinde zaman gegirmelerinden
kaynaklandig1 ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte 6gretmenlerin programda yer alan

kazanimlara uygun ders icerik ve etkinliklerine yer vermemeleri, bireysel farkliliklar ve
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altyapt eksikliklerinin tiim Ogrencilerin kazanimlar1 edinmelerine engel teskil ettikleri
ortaya ¢ikmaistir.

. Yoneticilerin, ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler disiplini ile ilgili biligsel, psikomotor
ve sosyal-duygusal gelisim kazanimlarina yonelik vurgu yaptiklari tiglincii husus, besinci
smif ogrencilerinin tahminen %64.5’inin tiim kazanimlara ulastiklarin1 diisiindiikleri
goriilmektedir. Uygun olmayan yontem ve tekniklerin kullanimi, yeterince gezi, gézlem
ve uygulamanin olmayisi tim 6grencilerde kazanimlarin yeterince goriilmedigi sonucuna
ulastlmistir.

. Aragtirmanin yedinci problemine yo6nelik nitel veri analizi sonucu ulasilan bulgularda,
ilkogretim kurumlarinda miizik disiplini ile ilgili biligsel, psikomotor ve sosyal-duygusal
gelisim kazanimlarina yonelik, besinci sinif 6grencilerinin tahminen % 41.11inin tiim
kazanimlara ulagtiklar1 dikkat ¢ekici bir sonugtur. Miizik disiplini alaninda 6grencilere
kazanim kazandirma bakimindan en basarisiz alan olarak goriilmektedir. Yasina uygun
beste yapma, fliit disinda ¢algt ¢alma hedefleri programda olmasina ragmen, genellikle
bu yonde etkinlik yapilmadiglr sonucuna ulagilmistir. Baz1 6grencilerin 6zel derslere
gitmek suretiyle bu kazanimlar1 elde etme yoluna gittikleri goriilmistir. Miizik
derslerinin sadece tdren hazirligi i¢in yapilmakta olmasi, programin ogrencilerin
seviyelerinin lizerinde olmasi, zaman yetersizligi, altyap: eksiklikleri ve kolej sinavlarinin
engel teskil ettigi goriilmiistiir.

. Genel olarak yoneticiler, ilkdgretim okullarinda besinci sinif 6gretim programinda yer
alan kazanimlari tiim 6grencilerin yeterince kazanamamalar1 ve bunun tahminen %59.52
seviyesinde kalmasinin sebeplerini 6nem sirasina gore, Ogretmen kaynakli, bireysel
farkliliklar, programin uygun olmayisi, altyapr eksikligi ve kolej sinavlari sorunlari

seklinde siralamiglardir.
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6.2 Oneriler

Bu aragtirmada kamu ilkogretim kurumlarinda besinci simif 6gretim programlarinda
hedeflenen biligsel, psikomotor ve duyussal gelisim kazanimlarina ulagsma durumuna
yonelik yonetici goriislerini belirlenmesine dair ulasilan sonuglarin mevcut literatiirle de
degerlendirilmesi dogrultusunda asagidaki 6neriler verilmistir.

a. Arastirma sonuglart dogrultusunda gelistirilen oneriler

o llkdgretimde gérev yapmakta olan Ogretmenlerin atanma kriterleri gdzden
gecirilmelidir. Diinya siralamasinda ilk yiize giren tiniversitelerden ve bir sanat
dalindan mezun olabilen sanatgilarin ilkdgretim kadrosuna Ogretmen olarak
atanmalari isabetli olacaktir.

e Sanatcilarin dramatizasyon yontemi ve diger ¢gretim yontem ve tekniklerini
daha etkili kullanabilecekleri diisiinilmiistiir. Ayrica miizik ve gorsel sanatlar
disiplinlerinin igerdigi kazanimlarin 6grencilerde yetersiz bulunmasi bunun
onemini daha ¢ok artirmaktadir. Bununla birlikte sanat¢ilarin kisisel yapilarinin
ogretmen ve Ogretmeye daha uygun oldugunu diisiiniiyorum. Sanatcilar
genellikle coskulu, igten, esprili, giivenilir, is bilir, esnek ve bilgilidirler. Bu
ozellikler bir 6gretmende bulunmasi gereken kisisel niteliklerdir.

e Ogretmenlerin 6zliik haklarmin ve statiilerinin yiikseltilmesi yerinde olacaktir.
Ogretmen sinifta dzgiir olmali, isine kimse karisamamalidir. Ozgiir, yaratici ve
mutlu 6gretmenlerden, istenilen niteliklerde bir toplum yaratilabilir.

e Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katilmalar1 zorunlu olmalidr.

e Yoneticilerin atanmasinda prestijli tniversitelerden mezun olma Kriteri

3

aranmalidir. Ayrica okul yoneticileri, egitim bilimlerinde yer alan “ gelisim
psikolojisi, 6grenme psikolojisi, rehberlik ve 6zel egitim, O0gretim ilke ve

yontemleri, 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi, program gelistirme,
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siif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme mekanizmalarini adeta bir motorun
ahenkli ¢aligmasi gibi ¢alistirabilme bilgi ve becerisine sahip olmalidirlar.
[Ikdgretim programlarinda yer alan hedeflerin, hedef davranislari biligsel,
psikomotor ve duyussal boyutlar1 ile diizenlenmelidir. Bu diizenlemelerde
Howard Gardner, Bloom ve Piaget’in kuramlari esas alinmalidir. Standart
Ogretim programlart yerine bireysel farkliliklart esas alan programlar
gelistirilmelidir.

Her 6grenci icin portfolyo diizenlenmelidir. Programdaki hedef davranislar,
biligsel, psikomotor ve duyugsal boyutlariyla portfolyolara islenmelidir.
Okullarda yoneticiler tarafindan aylik 6lgme ve degerlendirme yapilmalidir.
Her ¢ocugun hangi oranda kazanim elde ettigi tespit edilmelidir. Hedeflenen
kazanimlar1 edinmede yetersiz kalan cocuklar ek derslere alinmali ve acgik
kapatilmaya calisilmalidir.

Biligsel, psikomotor ve duyussal kazanim alanlarinin bir biitiin oldugu ve
birbirini  tamamladig1 ilkesiyle hareket edilmeli, gerekli hassasiyet
gosterilmelidir.

Evliliklerin sevgi ve saygi temelinde kurulmasi ve anne karnindan baglayarak
bireyin saglikli gelismesi i¢in devlet gereken ¢alisma ve icraatlari yapmalidir.
[Ikdgretim sonunda 6gretim programinin isaret ettigi gibi, her 6grencinin bir
miizik enstriimani ¢almasi, seviyesine uygun beste yapmasi, bir spor dalinthobi
olarak se¢mesi, ana dilini akict ve etkili kullanmasi, iki yabanci dile hakim

olmasi, dans edebilmesi hedefleri olmazsa olmazlar olmalidir.
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Heriki calismalara yénelik éneriler

[k gretim programlarinda hedeflenen bilissel, psikomotor ve duyussal gelisim
kazanimlarina ulasma durumuna yonelik benzer calismalar farkli gruplar
araciligiyla tekrarlanabilir.

Ayni aragtirma diinyada egitim o6gretimde ilk siralarda yer alan iilkeler
baglaminda da gerceklestirilebilir. Kazanimlara bilissel, psikomotor ve
duyussal boyutlartyla ulasma durumlarimin nasil yonetildigine bakilabilir.
Dogumdan ilkdgretim yasina gelinceye kadar bireyin 6grenmesini etkileyen
faktorler iizerinde arastirmalar yapilabilir.

Bireyin saglikli gelisimi {izerine devletin yapmasit gereken c¢alismalar
baglaminda arastirmalar yapilabilir.

Okul yoneticileri ve dgretmenlerin sahip olmalar1 gereken niteliklerle ilgili
calismalar yapilabilir.

Bireysel farkliliklar iizerine arastirmalar yapilabilir.
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EKLER

EK- 1. Nitel Goriisme Sorulari

DERS PROGRAMI DEGERLENDIRME GORUSME FORMU

Degerli Yoneticim,

KKTC ilkégretim 5. siif dgrencilerde bilissel, psikomotor ve duyussal gelisim
kazanimlarina yonelik bir yiiksek lisans tez projesi yapmaktayim. Bu baglamda mevcut
durum hakkindaki goriislerinizin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu arastirmanin sonuglari
programlarin, egitim  yOnetiminin, ekonomisinin ve planlamasmin  niteliginin
gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglayacaktir. Arastirmada elde edilecek veriler baska bir
amacla kullanilmayacaktir. Arastirmaya saglayacaginiz katki ve katiliminiz i¢in tesekkiir
ediyoruz.

Proje
Ekibi

A KISISEL BILGILER

Calisilan okulun adi: Egitim diizeyi:

Mezun olunan boliim:

Yoneticilik kidemi (Yil):

B.GORUSLER

GORSEL SANATLAR:

1A. 5. simf Ggrencilerinizin kavram ve nesneler lizerine diislinerek, segtigi malzemeyle
icerik ve bi¢im arasinda iliski kurabildiklerini diigiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve
diisiincelerinizi bize aciklayabilir misiniz?(Biligsel)

1B. 5. sinif 6grencilerinizin kavram ve nesneler tizerine diisiinerek, sectigi malzemeyle igerik
ve Dbi¢im arasinda iliski kurabildiklerini diisiiniiyorsamz, size gore tahminen,
ogrencilerinizin ylizde kagi kavram ve nesneler lizerinde diisiinerek, segtigi malzemeyle
icerik ve bicim arasinda iliski kurabilirler?

( Biligsel)
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2A. 5. sinif 6grencilerinizin soyut ve figiiratif resim ¢izebildiklerini diislintiyor musunuz? Bu
konudaki goriis ve diisiincelerimizi bize agiklayabilir misiniz?(Psikomotor)

2B. 5. sinif dgrencilerinizin soyut ve figiiratif resim ¢izebildiklerini diisiiniiyorsaniz, size
gore tahminen, Ogrencilerinizin yiizde kagi soyut ve figiiratif resim ¢izebilmektedirler?
(Psikomotor)

3A. 5. smif Ogrencilerinizin gorsel sanatlar dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarini
diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi bize aciklayabilir misiniz?(
Duyussal)

3B. 5. smf Ogrencilerinizin gorsel sanatlar dersine ilgi ve sevgi duyduklarim
diisiniiyorsaniz, size gore tahminen, 6grencilerinizin yiizde kag1 gorsel sanatlar dersine ilgi
ve sevgi duymaktadirlar? (Duyussal)
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MATEMATIK:

4A. 5. smf Ogrencilerinizin, matematik programinda yer alan kazanimlarn tlimiini
edinebildiklerini diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi bize
aciklayabilir misiniz?( Biligsel)

4B. 5. smif 6grencilerinizin, matematik programinda yer alan kazanimlar1 edinebildiklerini
diistinliyorsaniz, size gore tahminen, dgrencilerinizin yiizde ka¢1 matematik programinda yer
alan kazanimlar edinebilmektedirler?( Bilissel)

SA. 5. siif dgrencilerinizin matematik dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarini diisiiniiyor
musunuz? Bu konudaki gdriis ve diisiincelerinizi bize agiklayabilir misiniz? (Duyussal)

5B. 5. smf Ogrencilerinizin matematik dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarim
diistiniiyorsaniz, size gore tahminen, dgrencilerinizin yiizde ka¢1 matematik dersine ilgi ve
sevgi duymaktadirlar?( Duyussal)




80

FEN VE TEKNOLOJI:

6A. 5. smif 6grencilerinizin, fen ve teknoloji programinda yer alan tiim kavram ve bilgileri
edinebildiklerini diigiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi bize
aciklayabilir misiniz?

(Biligsel)

6B. 5. siif 6grencilerinizin fen ve teknoloji dersi programinda yer alan kavram ve bilgileri
edinebildiklerini distiniiyorsaniz, size gore tahminen, 6grencilerinizin yiizde kagi, fen ve
teknoloji dersi programinda yer alan kavram ve bilgileri edinebildiklerini diisiiniiyorsunuz?(
Bilissel)

7A. 1lkdgretim programinda yer alan fen ve teknoloji dersi ile ilgili tiim &grencilerinizin
bizzat deney ve uygulama yaptiklarini diisiiniyor musunuz? Bu konudaki goriis ve
diisiincelerinizi bize aciklayabilir misiniz?( Psikomotor)

7B. 5. sinif 6grencilerinizin, ilkgretim programinda yer alan fen ve teknoloji dersi ile ilgili
bizzat deney ve uygulama yaptiklarini diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen, dgrencilerinizin
ylzde kac1 bizzat deney ve uygulama yapabilmektedirler? (Psikomotor)

8A. 5. smif Ogrencilerinizin fen ve teknoloji dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarimi
diistinliyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi bize agiklayabilir misiniz?(
Duyusgsal)
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8B. 5. smif &grencilerinizin fen ve teknoloji dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarim
diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen, 68rencilerinizin ylizde kagi fen ve teknoloji dersine
kars1 ilgi ve sevgi duymaktadirlar?

BEDEN EGITIiMI SAGLIK VE SPOR:

9A. 5. sinif 6grencilerinizin, beden egitimi saglik ve spor 6gretim programinda yer alan tiim
konulart kavradiklarint diislinliyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi bize
aciklayabilir misiniz?

( Bilissel)

9B. 5. sinif 6grencilerinizin, beden egitimi saglik ve spor dgretim programinda yer alan tiim
konular1 kavradiklarim diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen &grencilerinizin yiizde kagi
beden egitimi saglik ve spor O6gretim programinda yer alan tiim konulari kavradiklarini
diisiiniiyorsunuz?( Bilissel)

10A. 5. smif 6grencilerinizin, beden egitimi saglik ve spor 6gretim programinda yer alan tiim
spor dallarin1 saha igerisinde tatbik ettiklerini diisliniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve
diisiincelerinizi bize aciklayabilir misiniz?( Psikomotor)
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10B. 5. siif 6grencilerinizin, beden egitimi saglik ve spor 6gretim programinda yer alan tim
spor dallari1 saha igerisinde tatbik edebildiklerini diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen
ilkogretim 5. smif programinda yer alan spor dallarimin yiizde kaci sahada Ogrencileriniz
tarafindan tatbik edilebilmektedir?

( Psikomotor)

11A. 5. smif Ogrencilerinizin beden egitimi saglik ve spor dersine karsi ilgi ve sevgi
duyduklarimi diistiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve disilincelerinizi bize agiklayabilir
misiniz?

(Duyussal)

11B. 5. smf Ogrencilerinizin beden egitimi saglik ve spor dersine karsi ilgi ve sevgi
duyduklarim _ disiiniiyorsaniz, size gore tahminen, 6grencilerinizin yiizde ka¢i beden
egitimi saglik ve spor dersine ilgi ve sevgi duymaktadirlar? (Duyussal)

SOSYAL BIiLGILER:

12A. 5. smif Ogrencilerinizin sosyal bilgiler programinda yer alan tiim kavramlar
kavrayabildiklerini diisiinliyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi agiklayabilir
misiniz? ( Bilissel)
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12B. 5. smif Ogrencilerinizin sosyal bilgiler programinda yer alan tiim kavramlari
kavrayabildiklerini diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen, 6grencilerinizin yiizde kagi sosyal
bilgiler programinda yer alan kavramlar1 kavrayabilmektedirler? ( Bilissel)

13A. 5. simf Ogrencilerinizin sosyal bilgiler dersinde edindikleri kazanimlari, icsellestirip
gercek hayatta kullanabildiklerini  diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve
diistincelerinizi agiklayabilir misiniz?

( Psikomotor)

13B. 5. smuf dgrencilerinizin sosyal bilgiler dersinde edindikleri kazanimlari, igsellestirip
gercek hayatta kullanabildiklerini diistinliyorsaniz, size gore tahminen, Ogrencilerinizin
ylizde kag1 sosyal bilgiler dersinde edindikleri kazanimlar1 gercek hayatta
kullanabilmektedirler?( psikomotor)

14A. 5. siif Ogrencilerinizin sosyal bilgiler dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarimi
diisiiniiyor musunuz? Bu konudaki goriis ve disiincelerinizi aciklayabilir misiniz? (
Duyusgsal)
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14B. 5. simf Ogrencilernizin sosyal bilgiler dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarim
diistinliyorsaniz, sizce tahminen dgrencilerinizin yiizde kac1 sosyal bilgiler dersine karsi ilgi
ve sevgi duymaktadirlar?( Duyussal)

MUZIK:

15A. 5. smif 6grencilerinizin miizik programindaki tim kavram ve bilgileri kavradiklarini
diistinliyor musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi aciklayabilir misiniz? (Biligsel)

15B. 5. smif Ogrencilerinizin  miizik programindaki tim kavram ve bilgileri
kavrayabildiklerini diisiiniiyorsaniz, size gore tahminen, 6grencilerinizin ylizde ka¢1 miizik
programindaki tiim kavram ve bilgileri kavrayabilmektedirler? ( Bilissel)

16A. 5. sinif 6grencileriniz fliit disinda bir ¢algi calabiliyorlar m1? Bu konudaki goriis ve
diisiincelerinizi agiklayabilir misiniz? ( Psikomotor)

16B. 5. smif 6grencilerinizin fliit diginda bir ¢alg: calabildiklerini diisiiniiyorsaniz, size gore
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tahminen, 6grencilerinizin yiizde kagi fliit disinda bir ¢algi ¢alabilmektedir? ( Psikomotor)

17A. 5. siif 6grencilerinizin seviyelerine uygun beste yapabildiklerini diisiiniiyor musunuz?
Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi agiklayabilir misiniz? ( Psikomotor)

17B. 5. smif dgrencilerinizin seviyelerine uygun beste yapabildiklerini diistiniiyorsaniz, size
gore tahminen, 6grencilerinizin yilizde kagi seviyelerine uygun beste yapabilmektedirler? (
Psikomotor)

18A. 5. smif 6grencilerinizin, miizik dersine karsi ilgi ve sevgi duyduklarini diisiiniiyor
musunuz? Bu konudaki goriis ve diisiincelerinizi agiklayabilir misiniz? ( Duyussal)

18B. 5. smif ogrencilerinizin miizik dersine kars1 ilgi ve sevgi duyduklarim
diistinliyorsaniz, size gore tahminen, 0grencilerinizin yiizde kac1 miizik dersine kars1 ilgi ve
sevgi duymaktadirlar?
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EK-2. ETIK KURUL RAPORU
BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU
12.11.2020

Sayin Hiiseyin Tehdit

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2020/522 proje numarali
ve “Egitim Yonetimi Denetimi Ekonomisi ve Planlamas1” baslikli proje Onerisi
kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun bulunmustur.Bu yazi ile birlikte,
bagvuru formunuzda belirttiginiz bilgilerin digina ¢ikmamak suretiyle arastirmaya

baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Raportorii
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i et ) o
[  # - 4{;{),
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-

Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazis1 sunmak istiyorsamz, Yakin Dogu Universitesi
Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile basvurup, kurulun bagkaninin imzasinm

tastyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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EK-3. K.K.T.C MiLLi EGiTiM BAKANLIGI iZiN YAZISI

KUZEY KIBRIS TURK
CUMHURIYETI MiLLI EGITIM VE
KULTUR BAKANLIGI
ILKOGRETIM DAIRESI
MUDURLUGU

Sayr  :10D.0.00-006-20/E.6416 20 Kasim 2020

Konu :Hiiseyin Tehdit’in Anket
Uygulama Istemi HKk.

Saym Hiiseyin Tehdit,

Ilgi  : 13 Kasim 2020 tarihli basvurunuz.

Miudirligiimiize bagli ilkokullarda gorev yapan okul yoneticilerine yonelik
uygulamak istediginiz "ilkogretim 5. Smuf Ogrencilerinde Bilissel, Psikomotor ve
Duyussal Gelisim Kazanimlari’na” yonelik durum g¢alismaniz Talim ve Terbiye Dairesi
Midiirligi tarafindan incelenmis olup, gizlilik ve goniilliiliik ilkelerine riayet edilerek

uygulanmas1 uygun gorilmiistiir.
Calismay1 uygulamadan 6nce okul miidiirleri ile temas kurulmasi ve tamamlandiktan

sonra da sonuglarm Talim ve Terbiye Dairesi Midiirliigii'ne iletilmesinin yasa geregi
oldugunu bildirir, geregini saygi ile rica ederim.
e-imzaldir

Hakki BASARI
Miidiir

Not: 93/2007 sayili Elektronik irnza Yasasi 'nin 6.maddesi geregi bu belge elektronik imza ile imzalanmistir.

Evrak Dogrulama Kodu : KQIBS YBZRRGUXZRCYN FZ Evrak Takip Adresi: hup://dogrulama-ebys.gov.ct.tr

Sht. Mehmet Hasan Tuna Sokak. No.5 Yenisehir 99010 L EFKOSA
Tel: 2286893

Faks: 2287158

Bilgi icin: Yasemin SENOL

Egitim Ogretim Uzmani (Gérevlendirme)
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