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Ozet

Bilisim teknolojileri, guiniUmuzde okul dncesi egitimden Universite egitimine
kadar, 6rgln 6gretimin tum kademelerinde etkin olarak kullanilir olmustur.
Bilisim teknolojileriyle egitimin bireylerin gelisim alanlarina olumlu etkisi oldugu
dusuncesiyle, her gegen gun teknolojiyle egitim konusunda yeni arastirmalar
yapilmakta ve yeni yazilimlar tasarlanmaktadir. Farkli kulttrlerdeki okul dncesi
donemde bilisim teknolojileri (BT) destekli egitimlerin, cocuklarin dil geligimleri
uzerindeki etkisinin meta-analiz ve meta-sentez yontemiyle ortaya konulmaya
calisildigr bu arastirmada, literaturde daha once konuyla ilgili yapiimis olan
nicel (deneysel) ve nitel (gdzlem, gérisme) arastirmalar elde edilmis ve toplam
etki buyuklugu elde edilmigtir. Arastirmanin meta-sentez boyutuna 15, meta-
analiz kismina ise 22 c¢alismanin dahil edilmesiyle sonuglar ortaya
konulmustur.

Meta-sentez boyutunda yapilan icerik analizi ve tematik yontemle 6 tema
ortaya ¢ikmis ve bu temalar, ¢alismalardaki iceriklerle kapsaml bir sekilde
sunulmustur. Meta-sentez sonuglarina gore 6gretmenler, veliler ve okul idaresi
bilisim teknolojilerinin, okul 6ncesi ¢ocuklarinin dil gelisimi Uzerine etkisi
oldugu noktasinda yiksek derecede olumlu fikir beyan etmiglerdir. Meta-analiz
boyutunda ise CMA programindan faydalanilarak c¢alismalarin toplam etki
bayUkligu hesaplanmistir. Ortaya ¢ikan sonuca gore farkli kultirdeki okul
oncesi c¢ocuklarinin dil gelisimleri Uzerinde bilisim teknolojileriyle egitimin
yuksek derecede olumlu etkisi s6z konusudur (Hedges g = 1,16). Arastirmada
bunun yani sira her iki boyutta da betimsel istatik sonuglari sunulmus ve

calismanin heterojenligi ve guvenirligi saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitim, bilisim teknolojileri, dil gelisimi, meta-

analiz, meta-sentez, karma arastirma.



Abstract

ANALYSIS OF EFFECTS OF INFORMATION TECHNOLOGY-
SUPPORTED EDUCATION ON THE LANGUAGE DEVELOPMENT OF
CHILDREN IN PRESCHOOL PERIOD IN DIFFERENT CULTURES
Information technologies are being used effectively in all stages of formal
education, from pre-school education to university education. In contemplation
of the positive effect on development fields of individuals thanks to information
technologies, new researches are made on education with technology and
new software are designed each passing day. In this study which tries to reveal
the effect of information technology-supported (IT) education on pre-school
period in different cultures through meta-analysis and meta-synthesis method,
the previous the quantitative (experimental) and qualitative (observation,
interview) researches were obtained and the total effect size was obtained.
The results were revealed by including 15 studies in the meta-synthesis

dimension of the study and 22 studies in the meta-analysis part.

6 themes emerged with the content analysis and thematic method made in
meta-synthesis dimension and these themes were revealed in a
comprehensive way with the contents of the studies. According to the results
of meta-synthesis, teachers, parents and school administration expressed a
highly positive opinion regarding the effect of information technologies on the
language development of preschool children. In the meta-analysis dimension,
the total effect size of the studies was calculated by using the CMA program.
According to the result, education with information technologies has an
important positive effect on the language development of preschool children in
different cultures (Hedges g = 1,16). In addition to this, descriptive statistics in
both dimensions were presented in the study, and the heterogeneity and
reliability of the study were provided.

Keywords: Preschool education, information technologies, language

development, meta-analysis, meta-synthesis, mixed research.
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BOLUM I
Giris

Calismanin bu boéliminde yapilan arastirmanin c¢ergevesi genel olarak
Ozetlenmis ve bu baglamda problem durumu ve aragtirmanin problemi
aciklanmistir. Muteakiben arastirmanin amaci, alt amaclari, 6nemi, sinirhliklari
aciklanmigtir. Ayrica arastirma kapsaminda kullanilan temel kavramlarin

tanimlarina yer verilmistir.

Problem Durumu

lletisim ¢caginda oldugumuz su ginlerde, teknoloji hiz kesmeden ilerlemektedir
ve bilisim teknolojileri yasamin her alaninda etkisini giderek daha fazla
gostermektedir. Bilisim teknolojileri bireylerin bilgi almasini, birbiri ile iletisim
kurmasini veya elektronik veya dijital ekipman kullanarak ¢evre Uzerinde bir
etki yaratmasini saglayan teknolojilerdir. Bu teknolojiler insanlarin yasam
seklini, birbiri ile nasil baglanti kurdugunu ve iletisim kurdugunu, yeni bilgileri
nasil olusturdugu ve paylastigi ve ticari faaliyetlerini ve hatta siyasi
kampanyalarini ne sekilde yurattigini temelden degistirmektedir (United
Nations ICT Task Force, 2005). Kisaca bu tekonolojik araclar hayatin her

alaninda onemli bir degisim ve gelisim saglamaktadir.

Bu degisim ve gelisim her alanda oldugu gibi egitim alaninda da kendisini
gOstermektedir. Papadakis ve Kalogiannakis'e (2017), bilisim teknolojisinin
hizla yayildigini ve buyudugunu, bunun da gelecek neslin teknolojik araglarinin
yaratici kullanim icin butunsel firsatlar saglayabilecedini 6ne surmektedir. Bu
arada, ebeveynler ve egitimciler de ¢ocuklari ve / veya o6grencileri i¢in bu tir
teknolojik araglarin  potansiyel egitim faydalarindan yararlanmaya
calismaktadir. Zira teknolojinin egitime entegrasyonu bilisim teknolojileri
kavramiyla olmustur. Bu yeni teknoloji bigimleri gocuklarin yasamlarina ve
siniflarina giderek daha fazla dahil edilmekte ve c¢ocuklarin 6grenme ve
gelisiminin ayrilmaz bir parcasi haline gelmektedir (Yelland ve Siraj—
Blatchford, 2002). Bugun dunyanin birgok okulunda Bilisim Teknolojileri

dersinin olmasinin yani sira, tum disiplinlerin 6gretiminde de bu teknolojilerden



faydalanilmaktadir. Okul 6ncesi egitimle, egitim hayatina baslayan ¢ocuklarin,
ogretiminde de bilisim teknolojileriyle yapilan egitim, blyuk bir oneme sahiptir.
Bilisim teknolojilerinin, c¢ocuklarin birgok gelisim alaninda oldugu gibi dil

gelisiminde de olumlu etkilerinin oldugu bilinmektedir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarin gelisimlerinin hizli oldugu, 6grenmeye agik
bireyler olarak, dis dunya ile etkilesimlerinin yogunlastigi bir ddbnemdir (Howard
& Busch, 1991; Ture, 2018). OECD tarafindan 2017 yilinda baslatiimis olan
calismalarda, okul oOncesi egitim doénemini ifade eden 3 yillik slrecte,
cocuklarin sosyal, duygusal bilissel ve dil becerilerinin artirilmasi amaciyla,
egitim ortamlarinda hangi becerilerin dahil edilmesi gerektigi ve bu donemde

elde edilen kazanimlarin dnemi vurgulanmistir (Chernyshenko, & dig., 2018).

Gunumuzde teknolojinin, bireylerin yasamindaki konumu dikkate alindiginda
insanlarin teknoloji ile i¢ ice oldugu gorilmektedir (Mumtaz, 2001). Bu nedenle
egitim ortamlarinda da teknolojik ara¢ ve gereglerden faydalanmak suretiyle
egitimlerin desteklenmesi kacginilmaz hale gelmistir. Dolayisiyla henuz erken
cocukluk doneminden itibaren teknolojik gelismelerin, bireylerin akademik,
sosyal, bilissel ve dil becerilerinin gelisimine yonelik kullanildig1 gorulmektedir
(Pekgagliyan, 1990; Aitchison, 2018).

Alanyazin incelendiginde Turkiye'de ve dunyada okul Oncesi donem
cocuklarina yonelik bilisim teknolojileri destekli egitimlerin  verildigi
gorulmektedir. Sung, & dig., (2016) mobil araglarin 6grencilerin 6grenme
performanslari Gzerine etkilerini arastirdigi meta-analiz ¢alismasinda, mobil
teknoloji  uygulamalarinin  6grencilerim ilgilerini  ¢ektigi, basar igin
motivasyonlarini artirdidi, iletisim ve is birligi becerilerini gelistirdigine iligkin
bulgulara rastlanmigtir. Aral (2006) anaokuluna devam eden 6 yas grubu
cocuklarin kavram geligsiminde bilgisayar destekli 6gretimin etkisini arastirdigi
calismada bilgisayar destekli egitime katilan édrenciler lehine anlamli farklilik
meydana geldigini ifade etmistir. Gilmez (2019) okul 6ncesi donem kavramlari
ogrenme ve sOylemede egditim teknolojisi olarak YouTube'un kullaniimasina
iliskin gerceklestirdigi arastirmada, ¢ocuklara temel kavram testi uygulanmis,

deney grubunda yer alan 6grencilerin testten aldiklari puanlarin anlamh dlgude



daha vyuksek oldugu goérilmuastar. Acar & Dogan (2007) tarafindan
gerceklestirilen okul oncesi egitimde bilgisayar destekli egitimin rolinin
arastinldigi galismada, deney grubunda yer alan ve ayni zamanda bilgisayar
destekli egitime tabi tutulan 6grencilerin daha basarili oldugu tespit edilmigtir.
Tare (2018) okul 6ncesi dénem cocuklari igin robotik egitim programi
geligtiriimesi ve sosyal becerilere etkisini incelenmesine iliskin gerceklestirdigi
arastirmada, deney ve kontrol gruplari kargilastirmasinda robotik egitim alan
deney grubundaki 6grencilerin sosyal becerilerinin daha ytuksek oldugu ve ayni

zamanda etkinin kalici oldugu tespit edilmigtir.

Alan yazinda yer alan bilisim teknolojilerinin g¢ocuklar Gzerindeki etkilerini
ortaya koyan arastirmalarin niceliksel olarak yeterli olmadigi sdylenebilir
(Ulubey & Aykag, 2017; Boe, 2013; Greenhill, 2010). Bu nedenle de diinyanin
hemen her bdlgesinde bilisim teknolojilerinin, temel egitim slreclerinden
itibaren egitim ortamlarinda kullanilmaya baglanmasini gerekli hale getirmistir
(Demo, & dig., 2012; Goh & Ali, 2014). Egitimin her kademesinde 6nemli
gorulen sosyal, duygusal, biligsel ve dil 6zelliklerinin gelistiriimesi, teknolojik
imkanlarin yayginlagmasi ve egitim ortamlarinda kullanilabilir hale gelmesi ile
birlikte ayri bir onem kazanmistir (Aral, 2006; Aitchison, 2018). Okul 6ncesi
egitim sdrecinde teknolojinin egitim ortamlarinda kullaniimasi egitimin ayni
zamanda bilimsellik, glncellik ve ¢agdas olmasini da saglamaktadir (Aral,
2006; Gunug & Ath, 2017). Bu nedenle okul 6ncesi dénemde gocuklarin
biligsel, duyussal, psikomotor ve dil becerilerini destekleyecek ¢ok sayida yeni

arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Alanyazin incelendiginde okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilisim teknolojileri
kullanimlarini veli ve oOgretmen gorusleri dogrultusunda inceleyen nitel
arastirmalarin (inci & Kandir, 2017; Kocaman-Karoglu, 2016; Giindogan,
2014; Sahin, 2006; Uluser & inan, 2003) ve bilisim teknolojileri destekli verilen
egitimlerin dil kazanimlara etkisinin test edildigi (Aral, 2006; Acar & Dogan,
2007; Karabulutlu, 2018; Ozcan, 2018; Sung, Chang & Liu, 2016; Tire, 2018)
arastirmalarin oldugu dikkat cekmektedir. Ancak tim bu arastirmalar arasinda
verilen egitimlerin dil gelisimi Uzerine etki buyukligunun incelendigi meta

analiz g¢alismalarina rastlanmamistir. Bu konuda yapiimis bir meta analiz



calismasinin konunun farkl bir boyutta ele alinmasini saglayarak okul éncesi
donemde bilisim teknolojileri kullanimina katki saglayacagi dugunulmektedir.
Bu calismada nicel ve nitel arastirmalarin meta-sentezi ve meta-analizinin
yapilmasi ile bu konuda butinsel ve kapsamli bir bakis agisinin ortaya
konacagi degerlendirilmistir. Bu nedenle daha 6nce bu konuda bu tur bir
arastirmanin olmamasi da bilimsel agidan degerli gorulmekte ve bilimsel
calismalara farkli bir bakis agisi ile 1sik tutacagi dusuldagunden 6nem arz

etmektedir.

Tum bunlardan yola ¢ikarak bu g¢alismanin problemi okul oncesi donem
cocuklarina verilen biligsim teknolojileri destekli egitimlerinin dil gelisimi Uzerine
etki buyUkligunun incelenmesi olarak belirlenmis ve arastirma problemi “Farkli
kulturlerdeki okul oncesi donemde verilen biligim teknolojileri destekli
egitimlerin, cocuklarin dil gelisimleri Gzerindeki etkisi nedir?” seklinde ifade

edilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul oncesinde egitim goren 2-6 yas arahgindaki
cocuklarin aldiklar bilisim teknolojileri temelli egitimin dil gelisimine etkisi,
meta-analiz ve meta-sentez yontemleri kullanilarak, daha énce konuyla ilgili
gerceklestiriimis ¢alismalarin batlnsel olarak analiz edilmesidir. Bu kapsamda

arastirmanin alt amaglari asagidaki gibi belirlenmigtir:

1. Farkli kultdrlerdeki okul 6ncesi donemde verilen bilisim teknolojileri
destekli egitimlerin, cocuklarin dil gelisimleri Gzerindeki etkisi
nasildir?

1.1. Meta-senteze dahil edilen galismalarin betimsel istatistik bilgileri
nedir?

2. Farkh kulturlerdeki okul 6ncesi donemde verilen biligsim teknolojileri
destekli egitimlerin, c¢ocuklarin dil geligsimleri Uzerindeki etki
buyukligu nedir?

2.1. Meta-analize dahil edilen ¢calismalarin betimsel istatistik bilgileri

nedir?



Arastirmanin Onemi

Son yirmi yilda, teknoloji hizla gelismeye devam etmektedir. Teknoloji, tanimi
geredi, bilimde sanayide ve yararli seyleri icat etmek veya problemleri gdzmek
icin kullaniimaktadir (Merriam-Webster’'in ¢gevrimigi s6zligu, 2015). GUnumuz
toplumunda, teknoloji tipik olarak televizyonlar, bilgisayarlar, vb. elektronik
teknolojilere atifta bulunmustur. Aslinda, teknolojinin gelisimi ve buyumesi
cocuklarin yasamlarini ve 6grenme bicimlerini degistirmigtir (Hsin, & dig.,
2014). Cunku cocuklar dogduklari andan itibaren elektronik teknolojilerle
doymus bir diinyada buyumektedirler (Vittrup & dig., 2014). Toplumumuzdaki
cocuklari ¢cevreleyen teknolojideki degisiklikler, elektronik zamanin ¢ocuklarin
gelisimi ve egitimi Uzerindeki etkisine dikkat gekmistir. Profesyoneller arasinda
blayUk bir ayrim ve teknolojinin gocuklarin dili ve sosyal gelisimi agisindan
etkisi hakkinda gesitli gorusler vardir. Birgok arastirmaci, teknoloji kullaniminin
“kicuk cocuklarin gelisimine zararli mi, yoksa faydali mi?” oldugu hakkindaki
goruglerinin “keskin anlagsmazligi” na isik tutmaya calismaktadir (McCarrick &
Xiaoming, 2007). O ve 7 yaslari arasindaki ¢ocuklar, eszamanli olarak bilissel,
dil ve sosyal becerileri gelistirdikleri icin 6grenme igin kritik bir donemdedir. Bu
nedenle, teknolojiyi ilerleten bu becerilerin gelistiriimesi Uzerindeki potansiyel
faydalari ve zararlari anlamak 6nemlidir. Cocuklarin elektronik ekran siresine
dair galismalar bir artis gosterse de yeterli olmadidi alanyazin taramasindan
anlagiimaktadir. Teknolojideki modern geligsmeler ve elektronik endustrisindeki
hizli buyame, c¢ocuklarin egitimde medyayi etkili kullanmalari gerektigine
dikkat cekmektedir.

Cocuklarda dil gelisimi 6zellikle okul 6ncesi egitim doneminde ve okul dncesi
egitim kurumlarinda 6énemlidir. Cocuklarin dil gelisimleri bu dénemlerde hizla
gelismekte olup, ¢evresini ve disg dinyayi algilamaya c¢alismakta, bu suregte
kendisine yardimci olacak kavramlari anlamlandirma girisimi igerisinde
bulunmakta ve edindigi kavramlari dil gelisimiyle paralel olarak kullanmaktadir.
Cocuklarin somut olarak algiladigi ve dokunarak ya da gozlemleyerek
ogrendigi dikkate alindiginda, bilisim teknolojileriyle egitimin dil gelisimindeki
etkisinden bahsedilebilir. Bu nedenle ¢ocuklara dil gelisimlerinin

desteklenmesinde teknolojik cihazlardan faydalanilabilir. Cocuklarin kisisel



Ozellikleri ve bireysel farkhliklari dikkate alindiginda, bazi cocuklarin
dokunarak, bazilarinin gozlemleyerek bazilarinin da igiterek daha etkili
ogrendikleri  bilinmektedir. Ozellikle okul 6ncesi egitim doénemlerinde
cocuklarin, birden fazla duyusuna hitap edecek sekilde egitimin yapilmasi, dil
gelisimlerinin ilerlemesi noktasinda fayda saglayacagi duisinulmektedir. Bu
baglamda egitim-6gretime yardimci ve destekleyici olacak teknolojik
imkéanlarin kullanilmasi kaginilmaz hale gelmektedir. Dolayisiyla teknolojik
imkanlar ve animasyonlar kullanilarak gocuklarin dil gelisimlerine yardimci
olacak ortamlara maruz kalmalari, dil gelisimini olumlu olarak etkileyebilir. Bu
teknolojiler kapsaminda goérsel sunumlar, videolar, filmler, animasyonlar ve

seslendirmeler etkin bir sekilde kullanilabilir.

GuUnumuzde bireylerin yasantilarinin ayrilmaz bir pargasi haline gelen
teknolojinin bir ihtiyag olmasinin 6tesinde, sahip oldugu igerikler sayesinde bos
zamanlarinda dahi bireylerin dikkatini cekmekte ve teknolojik arag ve geregler
ile mesgul olduklari goérulmektedir. Benzer sekilde gocuklar da ¢ok kiguk
yaslardan itibaren telefon, tablet, bilgisayar ve televizyon gibi teknolojik aletlere
ilgi duymaya baglamaktadirlar. Bunun temel nedeni cocuklarin ilgi ve
dikkatlerini c¢ceken gorsel ve duyusal niteliklere sahip igeriklere sahip
olmalaridir. Dolayisiyla, teknolojinin sahip oldugu bu imkanlarin okul dncesi
egitim ogretim ortamlarinda kullanilarak, ¢ocuklarin ilgisinin ¢gekilmesi ve bu

sayede dil gelisimlerine katki saglanmasi mumkuan olmaktadir.

Sinirhliklar

Bir calismanin sinirhliklari, kaynaklarin kullanilamamasi, 6rneklem segimi ve
bayukligu, uygulanan yontem, gibi sonucu etkileyebilecek durumlar ifade
etmektedir (Slavin, 2017; Yiimaz, 2005). Bu baglamda higbir galisma tamamen
kusursuz degildir ve butin olasiliklari igermelidir. Bu sayede, calismanin
sinirlarini listelemek dartstligu ve seffafligi yansitmaktadir ve ayni zamanda
okuyucularin konuyu tam olarak anlamalarini saglamaktadir (Caselman & Self,
2008).



Bu arastirmada farkli kulttrlerdeki okul dncesi dénemde bilisim teknolojilerinin
kullaniminin degerlendiriimesi amac¢lanmaktadir. Bu baglamda bu ¢alismanin

nitel analiz kismi:

¢ Bilisim teknolojileri ile ilgili editim alaninda yapilmig ¢aligmalar,

e Hem uygulamasi yapiimis hem de yayinlanmis olan ¢alismalar,

e 2-6 yas okul 6ncesi donem gocuklarina yonelik yapilmig arastirmalar,

¢ Dil geligsiminin desteklenmesine yonelik ¢alismalar,

¢ Deney ve kontrol gruplarinin ya da ayni 6rneklem grubunda on-test son-
test yapiimig calismalar,

e Bilisim teknolojilerine maruziyetin bir sure¢ icerisinde ele alindigi

calismalarla sinirlandiriimigtir.
Diger taraftan arastirmanin nitel analiz kismi ise:

o Dil gelisimi kapsamina giren herhangi bir alana, bilisim teknolojilerinin
etkisinin inceleyen ¢alismalar,

e Gobzlem, gorisme ya da yapilandirilmis agik uglu sorulardan olusan
anketlerden faydalanan g¢alismalar,

e 2-6 yas okul oncesi donem cocuklari hakkindaki goruslerin yer aldigi
calismalar,

e Ogretmen, ogrenci ya da velilerin katldigi calismalar ile

sinirlandiriimistir.

Tanimlar

Okul oncesi egitim: Okul oncesi egitimi; 0-72 ay arasindaki gocuklar igine
alan, cocuklarin bireysel farkhliklarina ve gelisim 6zelliklerine uygun, gelisim
alanlarini (fiziksel, psiko-motor, sosyal, duygusal, bilissel, dil) destekleyen,
zengin uyaranlarla dolu ortamlarda kulturel degerlerinden kopmadan bir
sonraki egitim basamagina hazir hale getiren sistemli ve bilingli bir egitimdir
(Akduman, 2012).

Bilisim teknolojileri: Bilgi teknolojisi (BT), her turlu elektronik veriyi

olusturmak, islemek, saklamak, guvenligini saglamak ve degdis tokus etmek



icin bilgisayar, depolama, ag ve diger fiziksel cihazlarin, altyapi ve islemlerin
kullanilmasidir (Greenhill, 2010). Genellikle, BT kisisel veya edglence
teknolojilerinin aksine kurumsal operasyonlar baglaminda kullanilir. BT'nin
ticari kullanimi  hem bilgisayar teknolojisini hem de mobil iletigimi
kapsamaktadir (Goh & Ali, 2014).

Kultar: Kaltar, dili, dini, mutfagi, sosyal aligkanliklari, muzigi ve sanati
kapsayan belirli bir insan grubunun 6zellikleri ve bilgisidir. Bu baglamda kaltar,
dini, yiyecegdi, ne giydigimizi, nasil giydigimizi, dilimizi, evliligimizi, muzigi,
dogru veya yanlig inancimizi, masada nasil oturdugumuzu, ziyaretcileri nasil
selamladigimizi, sevdiklerimizle nasil davrandigimizi, vb kapsamaktadir

(Yavuzer, 2010; Sapsaglam & Omeroglu, 2016).

Dil geligimi: Kisinin konugsmaya basladigi donemde ifade etme, komut verme,
soru sorma, s6z verme gibi eylemleriyle, daha sonralari, atifta bulunma ve

tahmin etme gibi soyut eylemlerini kapsar (Karacan, 2000).

Meta-analiz: Bir konu hakkinda daha once yapilmis deneysel ya da yari
deneysel c¢alismalarin sonuglarinin  butiinsel olarak ele alinip etki

blayUkligunun hesaplanmasidir (Borenstein, & dig., 2009).

Meta-sentez: Bir konu hakkinda daha 6nce yapiimis fark ifade eden nitel
¢alismalarin sonuglarinin, icerik analizi ya da tematik yontem gibi tekniklerle

analiz edilerek etkinin ortaya konulmasidir (Sandelowski & dig.,1997).



BOLUM Il
Literatiir Taramasi

Bu calismada okul dncesinde egitim goren 2-6 yas araligindaki ¢ocuklarin
aldiklar biligsim teknolojileri temelli egitimin dil gelisimine etkisinin butunsel
olarak analiz edilmesi amaglanmig ve bu amac¢ dogrultusunda bir literatur
taramasi yapiimistir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitimde biligsim teknolojilerinin
kullanimi ve bunun farkh Glkelerdeki pratikleri incelenmigtir. Daha sonra dil
gelisimi kavrami agiklanmis ve dil gelisim kuramlari, dil gelisimini etkileyen
faktorler incelenmis, okul 6éncesi donemde dil gelisimi ve bilisim teknolojileri

arasindaki ikigi ele alinmistir.

Farkli Ulkelerde Okul Oncesinde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

Hizla gelisen ve degisen dinyamizda, bilim ve teknolojide hizli ilerlemeler bilgi
miktarinin artmasina, hizl bir sekilde olusturulmasina ve yayillmasina neden
olmustur (Ekiz, & dig., 2003). Bu yeni sistemde, sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gecis surecinde, egitim kurumlari farkli gorevler Gstlenmektedirler.
Baslangigta bilim ve teknolojinin gelismesi i¢in onculuk eden egitim kurumlari
daha sonra ortaya c¢ikan degisikliklerden etkilenerek kendilerini de

yenilemektedirler (Tataroglu, 2009).

Teknolojinin egitimde etkili bir sekilde kullaniimasinin getirecegi birgcok fayda
mevcuttur. Bunlarin basinda nitelikli bir 6grenme saglanmasi ve teknolojinin
gelismesinin dogal sonucu olarak da Ogretici ve 6grenenlerin amagclarina
ulagsmalari i¢in harcayacaklari zamanin azalmasi gelmektedir (Sapsaglam &
Omeroglu, 2016). Ayrica yonetici konumundaki &gretmenin etkililigini
arttirmasi, o6grenciyi egitim ve 0Ogretim slrecinde faal kilmasi ve egitimin
kalitesini dusUrmeden toplam maliyetin dusurtlmesini saglamasi baslica
faydalarindandir (Akkoyunlu, 1998a).

Bilisim teknolojileri 06zellikle 6grencilere yeni ve heyecan verici imkanlar
saglayarak, 6grenme ve ogretme yontemlerini farkhlastirmaktadir (Ekinci

Vural, 2006). Egitim ve okul surecinde yer, mekédn ve zaman olgularini
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degistirerek egitimde esnek yapilara gecilmesine onemli katki saglamistir.
Bilisim alanindaki gelismelere uygun e-6grenme materyallerine ulagabilme ve
odgrencinin zaman ve mekan siniri olmadan 6grenmelerine izin veren yapilara

dogru gegcis saglanmaktadir (MEB, 2008).

Bilisim teknolojileri kullanildigi zaman 6grenci ilgi ve dikkat duzeyine etkisine
yonelik degisikliklere iliskin katilimcilarin %90’1 her gelisim alanini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir (Gunindi, 2010). Ogrencinin hayal glcind
kullandigi, ayni zamanda etkinliklerin her ogrencinin yas grubuna uygun,
ogrencilerin dikkat suresini uzatacak ve konsantrasyonlarini arttiracak sekilde
hazirlandiginda ilgi ve dikkat dizeyi Uzerinde degisiklikler oldugu gorulmastir
Ekinci & Vural, 2006). imkanlar yeterli oldugu takdirde bilisim teknoloji
kaynaklarini daha sik kullanma egiliminde olundugu katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir (Gok, & dig., 2011).

Cocuklar, egitim-6gretim ortamina ilk adim attiklari okul éncesi donemden
itibaren birgok teknolojik gelismeyle karsi karsiya gelmektedir. Bilisim ve
iletisim teknolojilerinin hizli geligsimi, 6grenme deneyimini yeniden tanimlama
geregini dogurmus ve ogrenciler ile egitim deneyimi arasindaki etkilesimin
daha anlamli, daha etkili ve daha verimli olabilmesi igin yeniden tasarlanmasi
geregini ortaya ¢ikarmistir (Cakaloz, 2008; Prensky, 2001a, 2001b).

Bilisim teknolojileri kaynaklarini kullanarak o6grenciler birden fazla duyu
organini aktif bir sekilde kullanabilmekte ve etkili bir Ggrenme surecinin iginde
yer alabilmektedirler. Ogrencilerin ilgi ve dikkat siireleri bdylece daha uzun
sureli olabilmektedir (Onur, 2006; Casper & Theilheimer, 2010).

Gocuklarin  6grenmesinde bilisim teknolojilerinin - maksimum derecede
kullaniimasi ve bilisim teknolojilerinin egitim sureci ile batlnlestiriimesi icin dort
kritik adim vardir: Gelisimsel olarak uygun programin segimi, uygun web
sitesinin segimi, secilen kaynaklar ile programin buttnlestiriimesi ve 6grenme
deneyimlerini desteklemek i¢in uygun bilisim teknolojilerinin segimidir (Arnas,
2005; Kandir & Alpan, 2008).
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KKTC’de Okul Oncesi Egitim

Kibris'ta egitim sistemi orgun ve yaygin olarak ikiye ayrilmaktadir. Kibris'ta
okul 6ncesi egitim devlet eliyle yurutiimekte olup, ilkokul ¢agina gelmemis
cocuklarin 2 yillik egitimini ifade etmektedir (Boe, 2013). Bu kapsamda egitim
batin ndfusa yoénelik yaygin hale getirilmistir. Kibris'ta okul éncesi egitimin
genel amaglari cocuklarin zihinsel, bedensel ve duygusal gelisimlerini
saglayarak iyi aliskanlklar kazanmalari, Turkgeyi dogru ve guzel
kullanabilmeleri, ¢esitli ve olumsuz c¢evre kosullarindan gelmekte olan
gocuklarin uygun ve standart ortamlarda yetismelerinin saglanmasi,
cocuklarin ilkokul cagina hazirlanmasi seklinde belirtiimistir (KKTCMEKB,
2019).

Okul 6ncesi egitim siniflari devlet okullari igerisinde ilkokula bagli olabilecegi
gibi, cesitli egitim kurumlari igerisinde uygulama siniflari seklinde ve anaokulu
olarak ayri sekillerde de kurulabilmektedir. Kibris'ta okul oOncesi egitim
siniflarina 3 yasini tamamlayan ¢ocuklar dahil edilebilmektedir (UNESCO,
2008).

Tirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Okul 6ncesi egitim yasamin temeli olarak goérulmektedir. Bireylerin 3-6 yas
déneminde 6grenme hizlarinin yani sira, fiziksel, bilissel, duyussal ve dil
geligsimleri de son derece hizlidir. Belirli yag gruplari i¢in gelisim ozellikleri ortak
kabul edilmektedir. Cocuklarin yas gruplarina gére okul dncesi egitimde bazi
temel ilkeler bulunmaktadir (Uyanik & Kandir, 2010; Kartal, 2007). Bu ilkeler
verilen egitimin gocuklarin ihtiyaclarina ve bireysel farkhliklarina uygun olmasi,
cocuklarin sosyal duygusal ve bilissel gelisimlerine katki saglamasi, cocuklarin
0z bakim becerilerinin kazandiriimasi ve son olarak da bir Ust egitim basamagi

olan ilkokula ¢ocuklarin hazirlanmasi seklindedir (Ersanli, 2002).

Cocuklarin gelisimlerine gore okul oncesi egitim hizmetleri demokratik egitim
anlayisina esas almaktadir (Bacanlh, 2012). Egitsel etkinlikler
gerceklestirilirken c¢ocuklarin sosyal, fiziksel ve c¢evresel etkileri dikkate

alinmaktadir. Bu donemde c¢ocuklara paylasma, sorumluluk, dayanisma,



12

hoggoru, saygl ve sevgi gibi davraniglarin kazandirilmasi amaglanmaktadir
(Yilmaz, 2013, Yavuzer, 2010).

T.C. MEB okul éncesi egitim programi bu dénemde c¢ocuklar i¢in en etkili
6grenme yodnteminin oyun olduguna vurgu yapar (Aral, & dig., 2001,
Chernyshenko, & dig., 2018). Dolayisiyla batun etkinliklerin oyun temelli olarak
planlamasi ve uygulanmasi, ¢ocuklarin dikkatini gekmesi ve kalici olmasi
bakimindan 6nemlidir. Bu oyunlar sayesinde cocuklarda disunme, hayal
kurma, yaraticilik, duygulari ifade etme ve iletisim kurma gibi nitelikler
gelistirilebilir. Nitekim bu programlarin hazirlanmasinda ¢ocuklarin igerisinde

bulunduklar gevre sartlari dikkate alinmalidir (Casper & Theilheimer, 2010).

Okul éncesi egitimde cocuklarin gelisim 6zellikleri ve kazanimlari agisindan
mevcut program, gelisim ilkeleri goz 6nunde bulundurularak tasarlanmistir. Bu
baglamda programin uygulanmasi ile birlikte c¢ocuklarin sosyal, biligsel,
duygusal, psikomotor ve dil gelisimlerinin desteklenmesi, 6z bakim
becerilerinin gelistiriimesi amaclanmaktadir (Yasar, 2004; Yilmaz, 2005).
Oncelikle gocuklarin geligsim diizeyleri ve hazir bulunugluk diizeyleri tespit
edilerek, cocuklarin 6zelliklerine ve bireysel farkliliklara uygun sekilde egitimler
hazirlanmaktadir. Programin uygulanmasi ile birlikte gocuklarin kendi geligim
dizeyleri icerisinde en Ust seviyeye ulasmalari amaglanmaktadir (Aral, & dig.,
2001; Whitted, 2011). Cocuklarin kazanim ve gdstergeleri, programdaki ifadesi
ile ulagilmak istenen sonuglari géstermektedir (Boe, 2013). Belirli amag¢ ve
kazanimlarin olmasi, her ne kadar bireysel farkliliklari dikkate alsa da
uygulamada ortak vurgulari ortaya koymaktadir (Ulubey & Aykag, 2017).
Programin kazanimlari genel olarak 6gretim ilkeleri olan basitten karmasiga,
somuttan soyuta ve kolaydan zora seklinde asamali olarak
gerceklestirimektedir. Programda yer alan g0stergeler, kazanimlarin

davranisa donusen gozlenebilir durumlarini ifade etmektedir (MEB, 2013).

Turkiye’de okul oncesi egitim kurumlari anaokulu, ana sinifi ve kregler olarak
Milli Egitim Bakanlhidr'na bagliyken, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi’'na bagl
da okul dncesi egitimi de veren kres ve gunduz bakim evleri mevcuttur. Aile ve

Sosyal Politikalar Bakanhigr'nin Ozel Kres ve Gindiiz Bakimevleri ile Ozel
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Cocuk Kullplerinin Kurulug ve isleyis Esaslari Hakkinda Yénetmeliginin 36

maddesi;

“Kurulusglar, Milli Egitim Bakanhginin 0-36 aylik ¢ocuklara yonelik
Egitim Programi ile 37-66 aylik gocuklar igin Okul Oncesi Egitim
Programini; gocuk kulUplerinde ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan
onaylanan kurs programlarina uygun olarak, kurulusta yapilan
etkinlikleri uygular. Uygulanan programlar ile ilgili formlar, her gocuk
icin dizenlenerek kayit altina alinir ve denetimde gosterilmek Uzere

saklanir.”

seklindedir ve bu maddeye goére Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi'na bagh
olarak calisan okul 6ncesi egitim kurumlarinin programlari, Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan belirlenmis olan etkinlikleri uygulamakla mukelleftirler.
Milli Egitim Bakanhigi 2013 yilinda yayimlamig oldugu Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yarim gunluk ve tam gunlik egitim alan ¢ocuklar igin ayri bir
program sunmustur (MEB, 2013). Bu programa goére programin temel
Ozellikleri 16 madde halinde asagidaki gibidir:

1. Cocuk merkezlidir: Okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmasi
gereken program, ogrencilere ogretmenlerin rehberlik ettigi ve
Ogrencilerin  6n planda olduklari, aktif olarak egitim-6gretim
faaliyetlerine katildiklari bir formda gergeklestiriimelidir.

2. Esnektir: Egitim programi ¢ocuklarin hazir bulunusluk duzeyleri, yasam
stilleri, artalanlari, 6grenme stilleri gibi degiskenler dikkate alinarak
esnetilebilir.

3. Sarmaldir: Program, ihtiya¢ duyuldugu taktirde tekrar tekrar ele
alinabilir 6zelliktedir.

4. Eklektiktir: 21. Yuzyilin gerekleri de dikkate alinarak olusturulmus olan
bu program, kuresel bazda ¢ocuklarin ihtiya¢ ve geresinimleri dikkate
alinarak olusturulmus, basarisi kanitlanmis olan programlardan
faydalanilmig ve Turkiye'nin kulturel, sosyo-ekonomik, toplumsal ve

siyasi yapisi dikkate alinarak eklemeler gergeklestiriimistir.



14

5. Dengelidir: Programda ¢ocuklarin tum geligim alanlari dikkate alinarak
cocuklarin ¢ok yonlu ve dengeli bir sekilde geligsimlerini saglamak
amaclanmistir.

6. Oyun temellidir: Okul 6ncesi c¢ocuklarinin yaslari dikkate alinarak
gelistirilmis olan bu programda, oyunla gelisimin desteklenmesi dikkate
alinmis ve ¢ocuklara akademik anlamda kazandirilmasi planlanan tim
kazanimlarin oyun temelli etkinliklerle sunulmasi gerektigi ifade
edilmistir.

7. Kesfederek 6grenme onceliklidir: Ogrencilere derslerin sunumu bulus
yoluyla oOgretim gibi teknikler kullanilarak gercgeklestiriimektedir.
Cocuklara bilgi hazir olarak sunulmak yerine, onlarin kegfetmelerini
saglayacak oyunlarla ders islenmektedir.

8. Yaraticihgin gelistiriimesi 6n plandadir: Cocuklarin kendilerini rahat
hissettikleri ortamda, kendilerini kesfetmeleri de saglanir. Ogrenme
surecinde farkli materyaller, farkhh yontemlerle gocuklara sunularak
yaraticiliklarinin gelismesi amaglanir.

9. Gunlik yasam deneyimlerinin ve yakin g¢evre olanaklarinin egitim
amagl kullaniimasini tegvik eder: Egitim ortamindaki etkinliklerin daha
ekonomik olmasi amaciyla, 6grencilerin sahip olduklari ¢evre olanaklari
mumkun oldugunca fazla olarak egitim ortaminda kullanirlir. Bunun yani
sira gunluk yasamda karsilasilan olaylar, sorunlar ve durumlar egitim
ortaminda tasinarak da hem ekonomik anlamda bir iyilestirme hem de
deneyimle 6grenme saglanir.

10. Temalar/Konular amag¢ degil aragtir: Programin esas amaci tema ve
konular degil, tema ve konular yardimiyla belirlenmis olan kazanimlari
kazandirmaya galismaktir.

11.Ogrenme merkezleri 6nemlidir: Ogrenme ortamlarinin gocuklarin ilgi,
istek ve ihtiyaglarina uygun olarak planlanmasi, ¢ocuklarin 6grenmesi
ve eglenmesi noktasinda son derece 6nemlidir.

12.Kdltarel ve evrensel degerleri dikkate alir: Turkiye’de su anda 36 farkl
etnik kimlik barinmaktadir (Damgaci & Aydin, 2013). Ogrencilerin
kendilerinden farkli klltire sahip ¢ocuklarla egitim goérmesi olasi bir
durumdur. Dolayisiyla ¢ocuklarin tum kulturel ve evrensel degerlere

saygih olacaklari sekilde egitim almalari gerekmektedir.
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13. Aile egitimi ve katilimi énemlidir: Programda paydasglarin egitim igine
katilimi son derece Onemli gorulmig ve birlikte hareket edilmesi
gerektigine vurgu yapilmistir. Bu nedenle de program cgergevesinde
“Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitimi Programi ile Butunlestirilmis
Aile Destek Egitim Rehberi” hazirlanmigtir.

14.Degerlendirme Sureci Cok Yonludar: Okul oncesi egitimde sonugtan
ziyade sure¢ onemli oldugu icin slre¢ degerlendirmede ¢ok yonlu
tekniklerden faydalaniimaktadir.

15.0zel gereksinimli gocuklar icin uyarlamalara yer verilmektedir: Bu
madde, programin esnek olusuyla ele alinabilse de farkhliklar s6z
konusudur. Ozel gereksinimli gocuklarla egitim, 6zel ilgi istemektedir.

16.Rehberlik hizmetlerine énem vermektedir: Okul 6ncesi 6gretmenleri,
rehber ogretmenlerle is birligi icerisinde olmali, 6grencilerin durumlari
hakkinda gorugsmeler yapmali ve 0ogrenci velilerine birlikte

bilgilendirmelerde bulunmahlardir.

2017-2018 yili Milli Egitim Bakanhgi verilerine gore ulkemizde okul oncesi
egitimdeki 5 yas grubunda olan c¢ocuklarda okullasma orani % 75,14
seklindedir. Turkiye’de halihazirda resmi ve oOzel okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden ogrenci sayisi da 210.495'tir (MEB, 2018).

Tdm bunlarin yani sira Turkiye’de Milli Egitim Bakanligi’'na bagl olan Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurligu tarafindan gelistirilen EBA (Egitim
Bilisim Agi) tum egitim kademelerinde c¢evrimici materyaller saglamaktadir.
Okuléncesi egitim icin de materyallerin surekli olarak guncellendigi EBA
sistemi, Ozellikle pandemi surecinde verilen uzaktan egitimle daha isler hale
gelmigtir (EBA, 2020).

Finlandiya’da Okul Oncesi Egitim

Finlandiya egitim konusunda, dunya siralamasinda ilk siralarda yer almaktadir.
Egitim Ucretsiz olup devlet ve 06zel okullarda ogrencilerin okullara kabul
edilmesi tamamen Ucretsizdir. Egitim sisteminde esitlik dnemli olup herkese
esit imkanlarin saglanmasi amaclanmaktadir. Ogrencilerin becerileri ve zeka

seviyeleri ile ilgili siniflarda herhangi bir ayrim yapilmamaktadir. Basarili ve
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basarisiz 6grenciler ayni saflarda yer almakta, basarili olan 6grencilerin disuk

basariya sahip 6grencileri etkileyeceg@i dugunulmektedir (UNESCO, 2008).

Finlandiya egitim sisteminde c¢ocuklarin bireysel farkhliklari degerli
goérilmektedir. Genel 6Jrenme ortami igerisinde, 6grenme problemleri
yasayan sorunlar ogretmenler tarafindan fark edilmekte ve bu gocuklarin
bireysel intiyacglari dikkate alinarak egitimler diuzenlemektedir (OECD, 2006).
Bu uygulamalar okula uyum problemi yasayan cocuklar igin de gegerlidir.
Egitim sistemi icerisinde yer alan okullarin birbiriyle dayanigsmasi esas olup,
okullar arasinda rekabet bulunmamaktadir. Bu nedenle de okullar arasinda

basari duzeylerini iligkin farkhliklar, en dusuk seviyededir (ISTE, 2008).

Finlandiya'da okul oncesi egitim hizmetleri 6 yasindaki c¢ocuklar igin
uygulanmaktadir. Bu yas oncesindeki ¢cocuklar ya da bebekler gindiz bakim
programlarina tabii tutulmaktadir. Okul oncesi egitim yaklasimi bakimlari,
gelisimleri ve egitim-6gretim hizmetleri ile uyumlu bir modele dayanmaktadir.
Yine bu model igerisinde oyun temel egitim yontem olarak gorulmektedir.
Cocuklar igin ebeveynlere, c¢ocuk gelisimi iliskin kitaplar ve egitimler
verilmektedir. Cocuklarin fiziksel gelisimleri ve buyime sureglerinde bakimlari
ve beslenmelerinin saglanmasinin yaninda egitsel olarak empati, iletisim,
sosyal farkindallk ve kendini ifade etme gibi becerilerin gelistiriimesi

amaclanmaktadir.

Okul 6ncesi egitim, cocuklar icin egitim hayatinin ve yasamin en Kkritik
asamalarindan birini olusturmaktadir (Demo & dig., 2012). Cunku arastirma
bulgulari dogrultusunda ¢ocuklarin beyin gelisimlerinin yaklagsik %90'Inin 5
yasina kadar gerceklestigi ifade edilmektedir. Cocuklarin kreglere ya da
gunduz bakim evlerine gonderilmesi bir vatandaslik hakki olarak gértulmektedir
(Alimisis, 2013). Bu ortamlar ¢ocuklarin katildiklari bir yer olmayip arkadas
edindikleri ve oynayarak oOgrendikleri ortamlar olarak gorulmektedir.
Cocuklarin 6 yasindan itibaren anaokullarina gonderilmesinde temel amacg,
ogrenmeyi 6grenme becerilerinin gelistiriimesi olarak ifade edilmektedir (Lee
& dig., 2009). Bu baglamda okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin yasam cevreleri

uzerine kurulmustur.



17

Finlandiya'da okul 6ncesi egitim kurumlarinda 4 cocuk basina bir 6gretmen
dismektedir. Benzer oran, Turkiye'de Ozel Egitim Kurumlar igin saglanmaya
calisilmaktadir. Finlandiya'nin egitimdeki basarisi oldukga yuksektir. Egitim
istatistiklerine gére 3-5 yas araligindaki ¢ocuklarin %75'i, 6 yas grubundaki
cocuklarin ise kendi isteklerine bagli olmakla birlikte %89 oraninda okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam ettikleri belirtimektedir (OECD, 2006). Egitimin
odak noktasinda g¢ocuklarin yaraticiliklarini gelisgtiriimesi temel amag olarak
benimsemistir. Cocuklarin ilkokula baslama yaslari 7 olmasina ragmen, egitim
mufredatinin igerigi ile ilgili tartismalari, bu yas cocuklari icin erken
gorulmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010). Dolayisiyla 6grenme becerilerinin
gelistiriimesine yonelik faaliyetler ilkokul dizeyinde de devam etmektedir. Bu
baglamda ¢ocuklari problem ¢ozme yetenekleri, dikkat surelerinin artiriimasi,
konsantrasyon ve vyaraticiliklari ile ilgili ddevler GUzerinde durulmaktadir.
Cocuklarin gordukleri ders saatleri ve oOdevler mumkun oldugunca az

uygulamaktadir.

Egitim sistemi igerisinde ¢ocuklara sosyokultirel geligsimlerine deger
vermektedir. Bu gelismeler sayesinde erken yaslardan itibaren gocuklarin
kalturel anlamda bilingli olmalar saglanmakta ve yasamin ilerleyen
donemlerinde ortaya c¢ilkmasi muhtemel olan kudlturel c¢alismalar
onlenmektedir. Okul 6ncesi egitim sistemi igerisinde ¢ocuklarin matematik,
bilim ve okuryazarlik degisimleri kadar ayni zamanda spor, gorsel sanatlar
sosyal bilimlere iligkin uygulamalar gerceklestiriimektedir (Alimisis, 2013).
Cocuklara soyut kavramlari kazandiriimasinda drama ve muzik gibi etkinlikler
en iyi 6grenme yoOntemi olarak goérilmektedir (Aydin, 2003). Egitimde
cocuklara maliyetlerin azaltiimasi, okul saatlerinin kisa tutulmasi, bireysel
farkliliklara 6nem verilmesi, cocuklarin bagimsiz olabilmeleri ve kendi egitim
programinin sorumlulugunu ustlenmeleri seklinde uygulamalar
gerceklestirmektedir (Aral & Kadarn, 2018). Finlandiya'da egitim sistemi genel
olarak asagidaki sekilde ifade edilebilir;

e Cocuklarin zorunlu okula baglama yaslari 7'dir.

e Cocuklar okullara yuruyerek ya da bisikletle gitmektedir.
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Cocuklarin bagimsizliklari dnemli olup, onlara ders ¢alistiran ya
da okula goturip getiren ebeveynleri yoktur.

Egitim mufredati genel cergevede tanimlanmakta, bununla
birlikte ¢ocuklarin bireysel farklilklarina uygun sekilde
programlar tasarlanmaktadir.

Cocuklara egitim yasamlarinin ilk 6 yilinda herhangi bir not
veriimemektedir. 8. sinif dizeyine gelene kadar g¢ocuklara
standart sinav sistemleri uygulanmamaktadir.

Ogrencilerin haftada 2 saatlik mesleki gelisim Uzerine ders
almalari saglanmakta, gunlik ders saatleri ise en fazla 4 saat
olarak belirlenmektedir. Ders sureleri ile ilgili gunluk toplamda 75
dakika ders suresi uygulanmaktadir.

Egitim veren butun 6gretmenler master derecesine sahiptir ve
ogretmenler Universite basari siralamasinda yuzde onluk dilim
icerisinde secilmektedir. Buna bagli olarak da o6gretmenlerin
toplumdaki istasyon oldukga yUksektir.

Ogretmenler, 6grencileri basaril ya da basarisiz seklinde
yargilamadan ogrencilerin geligsimlerine yonelik programlar
gergeklestirirler.

Okullarda 6grencilere ddev veriimemektedir. Ogrenciler yalnizca
okul ortami igerisinde ders galismaktadirlar. Buna bagl olarak
cocuklarda mevcut oOgrenme sorunlart ortaya c¢iktiginda
ogretmenler bunu fark etmekte ve bireysel editim programlari
uygulamaktadirlar.

Egitimin bir parcasi olarak, spora olduk¢a deger verilmektedir.
Buna karsilik spor karsilagsmalari ve takimlar bulunmaktadir.
Cunku egitim ortaminda ve sosyal hayatta rekabet gibi bir anlayis
s6z konusu degildir.

Ozel ya da devlet okullari fark etmeksizin bitin egitim
kurumlarinin harcamalari devlet tarafindan karsilanmaktadir.
Cocuklarin zekd ve basari seviyeleri fark etmeksizin, butlin

ogrenciler hangi sartlarda egitim gérmektedir.
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isveg’te Okul Oncesi Egitim

isveg'te okul 6ncesi egitim genel bir sosyal politika olarak devlet tarafindan
gergeklestirimektedir. Bu kapsamda 1 yasindan 12 yasina kadar olan
cocuklarin bakimi devlet tarafindan karsilanmaktadir. Bu durum yarim gin
sureli cocuk yuvalari, tam gun sareli anaokullari, okul éncesi gruplari sekilde
gerceklestirimektedir. Bu sistemde ailelerin ve ¢ocuklarin korunmasina
yonelik uygulamalar bulunmaktadir. Ozellikle 1-6 yas arasindaki gocuklarin
koruma ve bakim hizmetleri gesitli kurumlar tarafindan temin edilmektedir.

Zorunlu egitime baslama yasi 7 olarak belirtilmistir (Eurydice, 2018).

Parlamento tarafindan okul oncesi egitim ve bos zaman etkinlikleri ve ayni
zamanda zorunlu egditim icin yodnergeler hazirlanmistir. Bu kapsamda
anaokullari kendi muifredatlarina sahip olmakla birlikte, bos zaman etkinlik
merkezleri ve okul 6ncesi siniflari zorunlu okul programi igerisine dahil
edilmigtir. Okul oncesi ve diger egitim kademelerindeki gocuklarin egitim
sorumlulugu isve¢ Ulusal Egitim Ajansi'na (Skolverket) aittir. Bu kapsamda
egitimin bagariya ulagmasi igin denetim, destekleme izleme ve degerlendirme

gibi suregler siki bir sekilde takip edilmektedir (Askling, 2019).

isvec'te erken cocukluk egitimi 1-5 ve 6-12 yas araligindaki cocuklar icin ayri
sekilde duzenlenmigtir. Bu baglamda 1-5 yas araligindaki ¢ocuklara yonelik
egitimler erken gocukluk egitimi ve bakim hizmetlerini icermektedir (ISTE,
2008). Okul 6ncesi egitim uygulama ve aktiviteleri isveg'te yagsayan ve henliiz
zorunlu ilkokula baglamamig olan bitln gocuklar igin zorunlu hale getirilmigtir.
Ayrica 1 yasindan itibaren ¢ocuklarin okul oncesi egitime gonderilmeleri tesvik
edilmektedir. Okul 6ncesi yas grubunda olmasina ragmen ebeveynleri
calismayan ya da bagka bir kardesten dolayi izinli olan annelerin ¢ocuklari da
ginde 3 saat ya da haftada en az 15 saat olacak sekilde anaokuluna
gonderilmektedir (Acar & Dogan, 2007). 3 yasina gelen butin ¢ocuklar yillik

en az 525 saatlik okul 6ncesi egitimini Ucretsiz alma hakkina sahiptirler.

isveg, okul 6ncesi egitim okullasma orani 2017 yilina gelindiginde, 1-5 yas

arahigindaki ¢ocuklarda %84 oranina ulasmigtir. Bu oran kuglk sehirlerde
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daha yuksek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiz ve erkek dagilimi agisindan
okullagsma orani birbirine denktir. Yine okul 6ncesi donem kapsaminda 1
yasindaki gocuklarin %47 oraninda okullastidi, 2 ve 3 yasindaki gocuklarin ise
%90'In Uzerinde okullagsma oranina sahip oldugu goérulmektedir (Eurydice,
2018).

Cocuklarin okul oncesi egitiminde, acik okul oncesi egitim uygulamalari
bulunmaktadir. Bu egitim kapsaminda egitim personeli ve ebeveynlerin
katihmi ile c¢ocuklarin gelisimine yonelik etkinlikler duzenlenmekte ve
gelistiriimektedir. Buralarda ¢ocuklar kayith olmayip, istemeleri durumunda
ebeveynleri ile egitime katilmaktadirlar. Okul 6ncesi egitim kapsaminda okul
oncesi siniflari incelendiginde, 6 yas itibariyla batin c¢ocuklar igin zorunlu
olarak uygulanmaktadir (Benitti,2012; Greenhill, 2010).

Okul oncesi siniflarinda 6grencilerle gergeklestirilen etkinlikler, 6gretmenlik
mesleginin bir parcasi olarak kabul edilmektedir (Slavin, 2017). Egitim her
cocuk icin esit kosullar saglamak durumundadir. Okul 6ncesi egitim derslerine
belediyelerin destek saglamasi zorunlu olup, 6 yas grubundaki ¢ocuklarin en
azindan 525 saat boyunca, egitim almalari gerekmektedir (Chernyshenko, &
dig., 2018). Egitimin igerigi ve saatlerin dagihmina iliskin yetki ise okul
mudurine aittir. Mesela okul dncesi donemdeki bir 6grencinin hangi sinifa ve
kag saat devam etmesi gerektigi ile ilgili hazirlanmig duzenleme
bulunmamaktadir. Ayrica zorunlu egitime Ust sinir da getirilmis olup, okul
oncesi egitim bir yil igerisinde glinde 6 saati ve toplamda 190 gunlik sureyi
asmamalidir. Bu kapsamda ¢ocuklarin yaslarina ve ihtiyacglarina uygun sekilde
egitim almalari saglanmaktadir (Whitted, 2011). 2018 yilinda ulke genelindeki
6 yas grubu butun gocuklarin %98 oraninda okul dncesi egitimde okullastigi

tespit edilmigtir.

Okul 6ncesi egitime devam etmek durumunda olan gocuklarin, okullarin kapali
oldugu gin ve saatlerde calismakta olan egitim tesislerine bos zaman
merkezleri adi verilmektedir. Bu merkezler genellikle okullarla birlikte
calismaktadir. Bununla birlikte okul 6ncesi dahil olmak Uzere ilkokul

dénemindeki gocuklara yonelik faaliyet géstermektedir. Ogrencilerin bilgi ve
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becerilerinin artiriimasi, gelisimlerinin tegvik edilmesi ve bos zamanlarin etkili
gecirilmesi amaciyla bu merkezler faaliyet gosterirler. Genellikle egitsel
aktiviteler, hareket ve oyun gibi etkinlikler gerceklestiriimektedir (Peterson,
2017; Lee & dig., 2009). 2016 yih itibariyle ilgili yonetmeliklerde yerini alan bu
merkezler, egitim muifredati ile uygun bir sekilde tasarlanmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde Isveg'te okul 6ncesi egitim ile birlikte, 4 ¢esit uygulamanin
oldugu goérulmektedir. Bunlardan birincisi 1-12 yaglari arasindaki gocuklarin
kendi evlerinde bakildigi giindiiz bakim evi sistemidir. ikincisi ebeveynlere ve
gocuklarina yonelik gerceklestirilen ve ¢ocuklarin kayit olmadigi sistemdir.
Ugunciisi  10-12 yas grubundaki cocuklarin  bos zamanlarinin
degerlendiriimesine yonelik alternatif egitim faaliyetlerinin gergeklestirildigi ve
etkinliklerin ne zaman gercgeklestirecegine ailelerin karar verdigi sistemdir.
Sonuncusu ise c¢ocuklara bos zaman merkezleri ve okul 6ncesi egitim
merkezlerinin  onerilmedigi durumlarda, ailelerin calisma sartlarina ve

durumlarina uygun sekilde sunulan hizmetlerdir (Eurydice, 2018).

Okul Oncesi Egitimde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

Dunyay! kesfetme merakinin en yogun oldugu dénem olan okul éncesinde,
cocuklar bu meraklarini oyun aracilhigiyla gidermeye calisirlar. Bu sebeple
dunyayi kesfetme yolundaki ¢ocuklarin meraklarini gidermede daha ¢ok gorsel
araclardan faydalanilir. Son vyillarda bilisim teknolojilerinde meydana gelen
ilerlemeye bagli olarak, cocuklarin merakini giderici, onlarin sosyal, biligsel,
duyussal ve kinestetik gibi gelisim alanlarina hitap eden yazilimlar
geligtiriimigtir. Bu sayede c¢ocuklarin dinyayi kesfetme meraklarina hitap
ediimeye calisiimistir (Kabakgi & Ozdengil, 2011). Bugin Milli Egitim
Bakanhgr'nin okul Oncesi egitim programlarina bakildiginda, c¢ocuklarin
teknolojiyle olan iligkilerinin gok gerisinde seyrettigi gorulmektedir. Okul oncesi
egitim programlarinda yer alan kazanimlardan bilisim teknolojileri temelli
olanlarin sinirh oldugu goériimektedir (MEB, 2013). Oyle ki bu programda
bilgisayar, bilisim ve teknoloji kelimeleri hic gegmemektedir. GiUnimuiz okul
oncesi c¢ocuklarinin ¢ogu ise tablet ve akilli telefonlari etkili olarak
kullanabilmektedir. Bu ylzden, ¢ocuklari teknolojik cihazlardan alikoymanin

imkansiz oldugu su donemde, cocuklarin bu ilgilerinin geligsim alanlarini
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desteklemek icin kullaniimasi gerekmektedir. Bu noktada Turkiye’de okul
oncesi donemde teknoloji kullaniminin daha ¢ok okulun standartlar ile

ogretmen-mudur-veli gabasiyla ilgili oldugundan soz edilebilir.

Cocuklarin bircok alanda gelismesi igin teknolojik cihazlarin etkili oldugu
dusundlmektedir (Erdogan, 2014). Ancak bu etkinin olumlu olmasi igin
teknolojik cihazlarin profesyonelce ve dikkatli bir gsekilde kullaniimasi ve
kullandiriimasi gerekmektedir (Epstein, 2013). Ozellikle okul éncesi ¢ag,
cocuklarin ileriki donemlerdeki geligsimleri igin tohum hukmunde oldugundan,
ogretmenlerin ve velilerin, gcocuklarin geligsimlerine uygun tercihler yapmalari
buylk 6nem arz etmektedir. Teknolojik materyallerin gocuk gelisimine uygun
tercih edilmesiyle, dil ve matematik gibi akademik gelisimlerin yani sira, sosyal
beceriler ve degerler egitimi gibi kigilik ozelliklerinin gelisiminde de olumlu

etkiler meydana gelecektir (Lee & O’Rourke, 2006).

Donanim teknolojisindeki ilerlemeler, cihazlarin kiigik gocuklar igin rahat bir
tasima agirhigi ve boyutunda olusturulmasini saglamistir (Petersen, 2015). Bu
nedenle okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin teknolojiye erisimleri
kolaylasmistir. Teknolojiyi ¢ocuklarin 6grenimine gelisimsel acgidan faydall
yollarla entegre etmek icin en iyi uygulamalarin hangileri oldugu konusu hala
sonugsuz olsa da tabletlerin ve mobil uygulamalarin sadece eglenceyi degil,
ayni zamanda sosyal etkilesimi ve egitim icerigini kolaylastiran teknolojik
urtnler oldugundan bahsedilebilir (Spektor, & dig., 2017). Son otuz yilda, dijital
teknolojiler okul dncesinde dersin icinde ve disinda yer almaktadir. Dijital
teknolojiler egitimde simdiye kadar bilingsiz olarak kullaniimigtir. Bu ytuzden
egitimde yeni bilgi teknolojilerinin kullanimi hala agik bir tartisma konusu
olmaya devam etmektedir (Lupu & Laurentiu, 2015).

Cagdas toplumlarda, dijital teknolojinin yardimiyla, bazi ¢ocuklar okul éncesi
egitim sirasinda okuma becerileri gelistirir. Ancak, c¢ocuklarin okula
baslamadan 6nce okumayi 6grenmeleri uzmanlarca gerekli degildir. Okul
oncesi ddnemde, okuma yazma becerilerinin gelistiriimesine yardimci olacak
okuma yazmaya hazirlikla ilgili becerileri gelistirmek ¢ok daha 6nemlidir. Bu

alandaki ilgili literatire dayanarak, dogru konusma dili gelisiminin yani sira
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fonolojik farkindaligin farkli yoénlerinin gelistiriimesinin, okuma ediniminin

onemli pargalari oldugu dusunulebilir (Nikolic & Milenkovic, 2019).

Okul oncesi c¢agindaki cocuklarin temel bilissel 6zelliklerinin, soézel
yeteneklerinin ve aritmetik basarilarinin gelismesinin yani sira is birliginin
desteklenmesi igin de bilisim teknolojileri pek ¢ok fayda saglar (Muda, 2006).
Drigas & Kokkalia’ya (2016) gore resim, video ve animasyon gibi ¢oklu ortam
nesnelerini igeren uygulamalar, c¢ocuklarin egitim sirasinda geleneksel
yontemlerde kullanilan materyallere gore daha ¢ok dikkatlerini gekmektedir.
Holloway & dig., (2015) gore de teknoloji okul éncesi egitimde bilingli ve dogru
kullanildigi takdirde olumlu gelismelere sebebiyet vermektedir. Bir yandan okul
oncesi egitimde bilisim teknolojilerinin faydalarini tartisan uzmanlar akademi
camiasinda varliklarini surdururken, diger yandan, bu caligmalarin ve
iddialarin aksini sdyleyen calismalar da yapilmaktadir. Yapilan literatlr
arastirmasinda, teknolojinin ¢ocuklar Gzerindeki olumsuz etkisinin daha ¢ok
pediatrik arastirmalarin konusu oldugu gérulmistir. Ornegin; Mendoza,
Zimmerman & Christakis’a (2007) gére uzun sure teknolojik cihazla ugrasan
cocuklarda obezite rahatsizhginin gorulme riski daha yuksektir. Yine
Uluslararasi Kanser Arastirma Ajansi’na (IARC) gore, ¢cocuklar yetiskinlerden
iki kat daha fazla kansere yakalanma riski tagsimaktadirlar ve teknolojik
cihazlarin yaymis oldugu kansere neden olan radyasyon, c¢ocuklari
yetiskinlerden daha ¢ok etkilemektedir. Yine Yildirrm & Kisioglu (2018), akilli
telefonlarin  sorunlu kullaniminin  hosgoru eksikligi, depresyon, sosyal
izolasyon, dusUk 6z-saygl, aile igi iliskilerin bozulmasi ve dikkat daginikhgina
yol actigini sdylemislerdir. Bunun aksine Karahan (2001) ise teknolojik cihaz
kullaniminin okul 6ncesi ¢ocuklarinin dikkat gelisimine faydasi oldugunu
savunmustur. Teknolojinin gocuklarinin egitimindeki fayda ve zararlar birlikte
ele alindiginda denilebilir ki; teknolojik cihazlarin gocuklar tarafindan uzun sure
kullanilmamasi ve oOgretmenlerin kontroluyle egitim yapilmasi, biligsim
teknolojilerinin  gocuklarin egitimindeki basarisini artirirken, sagliga olan

zararlarini da minimize edebilir.

Ders kapsaminda kullanilan biligsim teknolojilerinde televizyon, radyo, muzik

calar, tepe g0z, bilgisayar, projektor gibi cihazlarin kullaniminin 6tesinde, son
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yillarda dokunmatik cihazlara da yer verilmektedir. Okul 6ncesi ¢cocuklarinin
mobil cihazlar kullanimiyla ilgili gunlik gozlemler, farkh aragtirmalarda yer
alirken, bu calismalar ¢ok kuglk cocuklarin dokunmaya dayali etkilesime
hakim olma kolayhgini vurgulamaktadir (Clark & Luckin, 2013). Plowman &
dig., (2010) gore, tabletler cocuklarin 6grenmeye katilimi, motivasyonlari ve
cosgkular1 Uzerinde olumlu bir etkiye sahiptirler ve onlarin Uretkenliklerini
artirmaktadirlar. Son yillarda evlerde ve okullarda dokunmatik cihazlarin
artmasiyla birlikte bu teknolojilerin oyun ve 6grenme icin degeri, egitim

arastirmalarinin konusu olmustur.

KKTC’de Okul Oncesi Dénemde Biligsim Teknolojilerinin Kullanimi

KKTC Milli Egitim ve Kuiltur Bakanhgi tarafindan 2018 yilinda yayimlanan
Temel Egitim Programrna goére c¢ocuklarin tim alanlarda yetkinlik
kazanmasinda bilisim teknolojilerinin yadsinamaz bir yeri vardir. Programa
gore bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde yeterli olup olmadigini
belirlemede bazi gbstergeler vardir. Bu gostergeler; BT kullanimi sirasinda etik
ve sosyal degerlere uymak, arastirmalarda BT kullanmak ve bilgiyi bu sekilde
meydana getirmek, BT araglari ya da materyalleriyle iletisimi saglamak ve BT’'i
dogru bir sekilde segmek ve yonetmektir (KKTCKMEKB, 2018). Bunun yani

sira programin amaglarindan biri gocuklarin;

Bilgi ve teknoloji okuryazari olan, yasam boyu O&grenmeyi
benimseyen, is birligi igcinde g¢alisabilen, girisimci, ekonomik
kosullarin farkinda olan bilingli bir dretici ve tiketici (Programin

amagclari, 4. madde)

olarak yetistiriimesini saglamaktir. Bu durumda KKTC egitim programlarinin
egitimde bilisim teknolojilerinin kullanimini dnemsedigi kanaatine varilabilir.

Kibris'ta okul oncesi egitimde bilisim teknolojilerinin nasil ve ne sekilde
kullanildigini anlayabilmek i¢in bu alanda yapiimis calismalara goz atmak
gerekir. Ozturan & Bozcan’in 2017 de gergeklestirmis olduklari galismalarinda,
okul 6ncesi egitim kademesinde gorev yapan 125 d6gretmenin, bilgi ve iletisim

teknolojilerinin derslerinde kullanimi ve bilisim teknolojilerinin dnemine iligkin
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gérusleri arastiriimistir. Ogretmenlerden toplanan verilerin analiz sonuglarina
gore; ogretmenlerin, sinifta BT kullanmayi olmazsa olmaz bir yontem olarak
gordukleri ve BT araglarindan en az birini mutlaka derslerinde kullandiklari
fakat 6grenciler Uzerinde BT araclarinin bilhassa sosyal beceri noktasinda
olumsuz etkilere neden oldugu, BT’in 6gretmenlerin aktif olmasinda ayirt edici
bir unsur olmadigi, BT'in 6gretmenlerin uzmanhgi c¢ergevesinde dikkatli,
dengeli ve asiriya kagmadan kullaniimasi gerektigini dusundukleri ortaya

cikmigtir.

Yine Sakalli, & dig., (2008) yapmis olduklari calismada; Kibris’da gbrev yapan
ogretmenlerin ¢cogunlugunun bilisim teknolojilerinden faydalandigi, teknolojik
materyallerin nasil ve ne sekilde kullanilacagi konusunda bilgi sahibi olduklari,
egitimde bilisim teknolojilerinden faydalaniimasinin 6grencilerin akademik ve
sosyal basarilarinda olumlu etkiye sahip oldugunu dusundukleri, ancak
KKTC'deki okullarda ders konularina uygun BT materyallerin mevcut
olmadigini ve KKTCMEKB’nin bu materyalleri temin etmede yeterli olmadigini
iddia ettikleri goértulmastir. Calismanin sonuglarina goére 06gretmenler,
kendilerinin egitim sirasinda ele aldiklari BT materyallerini kullanmada yetkin
olduklarini dustinmektedirler. Bununla birlikte ogretmenlerin BT’leri nasil

kullanacaklarina dair hizmet ici egitim aldiklari 6grenilmigstir.

Gunes (2015) yapmis oldugu galismada KKTC’deki okul dncesi ve ilkokullarda
gorev yapan ogretmenlerin % 46.7’sinin bilgisayar okuryazari oldugunu ve
bunlardan sadece %9.6’sinin ileri dizeyde bilgisayar kullandigi, arastirma
yapillan okullardan %10.3’Unde internet baglantisinin  bulunmadigi,
ogretmenlerin  %47.5'inin, yoneticilerin ise %49.2’sinin derslerde bilisim
teknolojilerinden  faydalaniimadigint  iddia  ettikleri ve  bilgisayar
ogretmenlerinden %11.8 oraninda teknik destek saglandigini tespit etmigtir.

Yapilan calismalar ve KKTCKMEB’nin ilkeleri g6z 6nline alindiginda, Kibris'ta
okul dncesi egitimde biligsim teknolojilerinin kullaniminin, her ne kadar program
dahilinde o6zendirilse de KKTCMEKB’in desteginin azligina bagl olarak
yetersiz oldugu kanaatine varilmistir. Oysaki KKTC Temel Egitim Programi’na
gore, siniflarda ¢ocuklarin teknolojiyi bilgiye erisirken kullanacaklari bir ortamin

saglanmasi gerektigine vurgu yapilmigtir. Ancak 06zel okullarda, maddi
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imkanlar sebebiyle bilisim teknolojilerinin kullaniminin devlet okullarindan fazla
olmasi, ogretmen-veli ve yonetimin is birligi ve ¢abasiyla alakali oldugu

goOrulmektedir.

Tiirkiye’de Okul Oncesi Dénemde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

Turkiye'de egitim alaninda bilgisayarlarin kullaniimasi ilk kez MEB tarafindan
1984 yilinda gerceklestirilmigtir (Deniz, 1992). Devlet destegiyle yapilan gesitli
projelerle okullara bilgisayar ve kullanim igin alt yapi laboratuarlari
kurulmustur. Ancak bu projelere bakildiginda, liseler basta olmak Uzere
ortaokul ve ilkokullarda bilgisayar destekli egitimin yayginlastiriimaya
calisildigi anlasiimaktadir (Ekici & Yilmaz, 2013). Okul 6ncesi egitimde bilisim
teknolojilerinin kullanimina ilk defa kapsamli olarak FATIH projesinde yer
verilmistir. Bilisim teknolojilerinin kullaniminin tarihsel sertuveninde, her ne
kadar cesitli teknolojik cihazlarin varligindan séz edilse de FATIH (Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) projesinin coskulu baslayisi ve
istenilen hedefe tam manasiyla ulagilamamasiyla, birgok olumsuz durum

yasanmigtir ve halen daha yasanmaya devam etmektedir.

FATIH projesi teorik agidan incelendiginde; temel hedeflerden birinin bilisim
teknolojileriyle  egitimin  okul Oncesi egitimden baglamasi oldugu
anlasiimaktadir (MEB, 2012). Bu noktada yapilmasi gereken ilk isler arasinda
her okula internet baglantisinin getiriimesi ve her sinifa bir akilli tahtanin
yerlestiriimesidir. Bunun 6tesinde her 6drenciye bir tablet bilgisayar veriimesi
de amagclanmistir. Ancak bu alt yapi olusturulurken gesitli sikintilar meydana
gelmistir. Bu sikintilarin baginda ise donanim alt yapisinin kurulmasi sirasinda
meydana gelen uyumsuzluklar yer almaktadir. Yine uzman olmayan kigilerle
projenin yuarutilmeye calisiimasi da projeyi bilhassa donanimsal anlamda
sikintiya suruklemistir. Donanim sikintilarinin yani sira egitsel iceriklerin
kullanilmasi i¢in yazilimsal destek alinmasi gerekmesine ragmen,
bilgisayarlara kurulan yazihimlarda da gesitli sikintilar yasanmigtir. Bununla
birlikte donanimsal ve yazilimsal anlamda sikintisi olmayan okullarda,
bilgisayar okuryazarligi olmayan o&gretmenlerin geleneksel ydntemlerde

diretmesi de FATIH projesini basarisizliga siiriiklemistir (Ekici & Yilmaz, 2013).
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Tim bu nedenlere bagli olarak FATIH projesinin basarisiziginda stratejik
hatalar yapildigindan s6z edilebilir. Teknolojik projelerin basariya ulasmasinda
ulkelerin kultarel, ekonomik, sosyal ve siyasal yapilarinin iyi okunmasinin
gerektigi aciktir. Asagida TUBITAK tarafindan hazirlanmis olan Ulusal Bilim
ve Teknoloji Stratejisi diagrami yer almaktadir.

Sekil 1

Ulusal Bilim ve Teknoloji Stratejisi

{

Bilim ve
Teknolofl
Stratajisi

|zleme va
‘k Degerdendrme

1

un
Gunoalienmest

(TUBTAK, Ulusal Bilim ve Teknoloji Politikalari 2003-2023 Strateji Belgesi, s. 27)

Sekil 1 incelendiginde bir projenin siyasal yapi ve toplum tarafindan kabul
gormesinin, projenin her asamasinda yer alan bir unsur oldugu gorulmektedir.
Bunun yani sira sekle goére gergeklestirilen projelerin sonuglarinin belli
araliklara degerlendirilip, bu degerlendirme sonuglarinin kullanilarak projede
glincelleme yapilmasi gerekmektedir. FATIH projesi, Sekil 1 de yer alan
diyagram gercevesinde degerlendirildiginde, bilisim teknolojilerinin okul dncesi
egitimde dahi etkinliginin buyutilmesini amaglayan bu projede temel sikintinin

degerlendirme isine 6nem verilmemesi oldugu séylenebilir (Ozkul, 2011).

Bilisim teknolojilerinin Turkiye'deki okul oOncesi egitim veren okullardaki
kullanimiyla ilgili ¢esitli calismalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar okul dncesi

cocuklarinda bilisim teknolojilerinin  etkisini 6lgmeye dayali deneysel
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caligsmalar olabildigi gibi, ¢cogunlukla bilisim teknolojisini derslerine entegre
eden Ogretmen goruglerini ele almaktadir. Koroglu & Demiriz (2015)
¢alismalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri kullanima dair
tutumlarinin 100 Uzerinde 79.94 oldugunu tespit etmiglerdir. Bu sonugtan
Tarkiye'de okul oncesinde teknoloji kullanimina dair tutumun yuksek dizeyde
olumlu oldugu anlasilabilir. Yine Simsar & Kadim (2017) fenomenoloji
yontemiyle yuruttukleri nitel galigmalarinda, Turkiye'nin farkli bolgelerinde
gbrev yapan okul déncesi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanma
durumunu ve bu durumun &gretime etkisini arastirmiglardir. Calismanin
sonucunda ogretmenlerin  ¢cogunun bilisim teknolojilerini aktif olarak
kullandiklari ancak bu suregte gesitli sorunlar yasadiklari tespit edilmigtir.
Ogretmenlerin yasadiklari sorunlar, FATIH projesi sliresince yasanan
sorunlarla benzerlik gdstermektedir. Bu sorunlar; MEB’in olanaklarinin
yetersizligi, kullanilan cihazlardaki kalite sorunu, viris programlarinin
calismamasi ya da olmamasi, internet erisimindeki sikintilar ve 6gretmenlerin
kendilerini bu sorunlar kargisinda yetersiz hissetmeleri seklindedir. Calismada
ogretmenlerin %90’1, bilisim teknolojilerinden faydalanilarak ders islendiginde
ogrencilerin derse kargl dikkat duzeylerinin arttigindan bahsetmiglerdir.
Calismalar topyek(n olarak degerlendirildiginde, Turkiye’de okul dncesinde
bilisim teknolojilerinden faydalanildigi, égretmenlerin ylUksek dizeyde bu
turden egitimleri destekledigi ancak teknik sorunlar basta olmak Uzere bir

takim stratejik problemlerin var oldugundan s6z edilebilir.

Turkiye’de gunumuzde okul dncesi egitimdeki bilisim teknolojileri kapsaminda
tepegbz, bilgisayar, projektor, televizyon, akilli tahta vb. cihazlar
kullaniimaktadir. Bu cihazlar araciligiyla okul dncesi gocuklari muzik ve egitim
yazihmlariyla 6grenme gerceklestirmektedirler. Bunlarin 6tesinde son yillarda
okul ©6ncesinde kodlama egitiminin temellerinin atildigi c¢alismalara
rastlanmaktadir (Odaci & Uzun, 2017). Odaci & Uzun (2017) bilgisayar
programlamanin temeli olan kodlama egitiminin, c¢ocuklari geleneksel
yontemlerden koparmak igin degil, onlara yeni bir 6grenme alani saglamak igin
yapildigindan s6z etmiglerdir. Dinyada populer olan bu egitim turinde
Tarkiye’de de cesitli calismalar yapilmakta ve bilhassa 0zel okullarda

uygulamalar gergeklestirimektedir. Kodlama egitiminin temelinde algoritmik
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dusunme, problem ¢bzme gibi beceriler oldugundan, bu turden bir egitimle
cocuklarin akademik ve sosyal gelisim alanlarinda ilerleme kaydedilecegi
dusundlmektedir (Sayginer & Tuzun, 2017). Ancak bu tlirden ¢alismalarin okul
oncesi gagindaki gocuklar Uzerinde etkili olmasi igin oncelikle teknik sorunlarin

giderilmesi gerektigi aciktir.

Finlandiya’da Okul Oncesi Dénemde Biligsim Teknolojilerinin Kullanimi

Dunyanin birgok boélgesinde oldugu gibi, PISA’da her donem blyuk basari elde
eden Finlandiya’da da genel egitim okullarina ilk zamanlar Dbilisim
teknolojilerinin entegrasyonunda c¢esitli sikintilar yasanmistir (Lehtonen,
2009). El sanatlarinin 6nemsendigi Fin okullarinda yaklagik 145 yildir benzer
tekniklerden faydalanilmaktadir. Her ne kadar bu okullardaki egitim
yontemlerini teknoloji egitim yanlisi olan ogretmenler modernize etmeye
caligsalar da ¢cogunluk eski yontemlerle 6gretimi gerceklestirmeye bir donem
devam etmistir. Finlandiya’da okul oncesinde teknoloji egitiminin amaci;
teknolojinin gunlik yasamimizdaki dnemini kavramak, teknolojiyle etik bir
sekilde nasil basa ¢ikilacagini 6grenmek, teknolojinin gelisimine odaklanmak,
ogrencilerin gunumuz dunyasinda ve hizli bir gsekilde yasamaya ve ¢alismaya
hazir olmalarini saglamak olarak siralanabilir. Bunun yani sira Finlandiya'da
teknoloji egitiminde etik ve ¢evresel kaygilar vurgulanmaktadir (Rasinen & dig.,
2009).

Jarvinen & Rasinen’a (2014) gore 2009 yilinda Finlandiya Egitim ve Kultur
Bakanligi tarafindan bir projeyle egditim kurumlarinin Ulke ¢apinda
degerlendirmesi yapilmistir. Degerlendirme, Finlandiya Ulusal Kurulu'nun
buglne kadar duzenledigi en buyuk egitim degerlendirme projelerinden biridir.
“Insan ve Teknoloji” temasiyla bu proje yuritiimistir. Aragtirmanin ana odak
noktalari: (1) o&grencilerin teknoloji hakkindaki bilgileri, (2) &6gdrencilerin
teknolojiye karsi tutumlari ve (3) o6grencilerin teknoloji konusundaki faaliyet
bilgileri seklindedir. Aragtirmanin sonucuna gére 6gretimde teknolojik fikirlerin
geligtiriimesi, o ddonemde hi¢ uygulanmamaktadir. Sonug olarak teknolojinin
Fin okullarinda kapsamli kullanimi ve uygulamasi 2010 yilina kadar pek de

yaygin olmamistir. Fin okullari el becerisi temalidir ve teknoloji de bu becerileri
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desteklemelidir. Finlandiya icin bilisim teknolojileri ya da teknoloji egitimi
denildiginde 6grencilere kazandirilacak beceriler akla gelmektedir (Tanriverdi
& Apak, 2010). Finlandiya’da bilisim teknolojilerinin en ¢ok teknolojik Uretimde
kullanildigi  gorulmektedir.  Teknolojinin  egitimde  kullaniminin  ilk
uygulamalarinin oldugu donemde, kuguk yasta teknoloji temelli egitimden
ziyade, ekonomik kalkinmada teknolojiyi hat safhada kullanma durumundan
s6z etmek muimkindir (Oktem, 2005). Is ortamindaki egitimlerde de e-
ogrenme gibi teknolojik alt yapilarin kullaniimasi, ileriki ddnemlerde teknolojiye
daha c¢ok ihtiyag duyuldugunun gostergesidir. Her ne kadar egitim,
Finlandiya'nin gucli bir yonl olsa da digaridan bilim insanlarini bunyesine
cekme girisimleri, okul oncesi, ilk, orta ve liseden once teknoloji temelli
egitimin, baslarda, ekonomik gelisim slrecindeki personele yonelik oldugu
anlasiimaktadir. Alamaki (1999) de Finlandiya egitim sisteminde yapmis
oldugu bir calismada, o6grencilerin bilgisayarlari egitim sisteminde daha g¢ok
¢izim ve planlama icin kullanmak istediklerini tespit etmistir. Bu duruma,
ulkenin geleneksel egitimle basariyr yakalamig olmasi, teknolojiyi kullanma
alanlarini belirlemig olmalari, ahsap iglemenin okul dncesi ve ilkokullarda en
populer 6gretim olmasi ve Finlandiya’nin ekonomik kalkinma temelli bir
yonetim surecine sahip olmasi gerekge olarak gosterilebilir. Ancak son yillarda
Finlandiya 6zellikle egitim alanindaki basarilarindan daha ¢ok sdz ettirmis ve
bunda bilisim teknolojilerinin payinin oldugunu ispatlamistir (Niemi & dig.,
2014). Niemi & dig., (2014) gore; Finlandiya’da son yillarda okul dncesi
ogrencilerinden Universite o6grencilerine, Universite 6grencilerinden ticari
personele kadar herkes bilisim teknolojileri temel alinarak olusturulmus egitim

programlarina tabi tutulmaktadirlar.

isveg’te Okul Oncesi Dénemde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

isveg, teknolojiye olan ilgi ve uyumuyla diinya lideri sayilacak bir teknolojik alt
yaplya ve Uretime sahip olan llkedir (Sheridan & Samuelsson, 2012). isve¢’li
politika yapicilar, tlkenin bir bilisim teknolojileri politasi gutmesini ve herkesin
kolay bir sekilde bilgiye ulasmalarini hedeflemektedirler. Bu nedenle Ulkede
bilisim teknolojleri editimden Uretime, her alanda basat rol oynamaktadir

(Sheridan & Samuelsson, 2012). Ancak bilisim teknolojileriyle donatiimig
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egitimden okul éncesi egitim haric¢ tutulmaktadir (1-5 yas arasi). isve¢’'te okul
oncesinde bilisim teknolojileri gibi spesifik yontem ve araglara uygun egitim
programlari hazirlanmamigtir. Programlar daha c¢ok, c¢ocuklarin egitimde
kaliteyi artiracak ve tum egitim amaglarina uygun ogrenmelerini destekleyecek

amaglara uygun olarak hazirlanmistir.

Isveg'te okuldncesi egitimin yetersiz oldugu bilinmektedir. Aileler bu yiizden
cocuklarini anaokullarina yazdirmak igin sira beklemek durumunda
kalabilmektedirler. Ancak bu okullar her agidan donanimli bir yapiya sahiptirler
(Ada & Ustiin, 2008). Okularda bilisim teknolojleri ara¢c ve gerecleri ile
laboratuarlar kusursuz bir sekilde yapilandiriimistir. Burada o6grenciler
calismalarini kendileri ya da is birligi yaptiklari gruplariyla gergeklestirirler.
Calisma alanlari, egitim teknolojisinin en genis olanaklarina sahiptir ve
teknolojik gelismelere ayak uydurarak surekli olarak guncellenir. Teknolojik
egitimin en sik goruldugu okullar Gymnase okullaridir ve burada bilimsel ve
teknik gelismelere uygun egitim verilmektedir. Ancak okul oncesi egitim

laboratuarlari i¢in ayni durumun s6z konusu olmadigi agiktir.

Isvec'te okul éncesi egitim zorunlu degildir. Bu kademedeki egitim daha ¢ok
kentlesmenin getirmis oldugu ihtiya¢ dolayisiyla ortaya ¢ikmigtir. Munakib &
dig., (2020) gore okul 6ncesi egitimin amaclari su sekildedir;

e Cocuklar egitim grubunda isbirligi icerisinde ¢alismayi 6grenirler.

e Sosyal etkilesim, okul dncesi egitimin ikinci en 6nemli islevidir.

¢ Nesnelere dokunarak 6grenmek, boya kalemleri tutmak ¢ocuklarin
motor gelisimini saglar. ince ve kaba motor gelisimleri, egitimli
akademisyenlerin rotasi altinda, odanin iginde gergeklestirilen gesgitli kinestetik
aktivitelerle gergeklesir.

e Cocuk kurulan okullarin kurallarini bilir. Kendi ¢antasini hazirlar,
yemegini yer, su ihtiyacini giderir.

e Edebi eserlerin okunmasi, hikdye anlatma, rol oynama, sarki
sOyleme gibi becerilerle sdzel yetenekler gelistirimeye galigilir.
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e Takim halinde konusmak igin arastirma yaparlar (beyin firtinasi).
Cocuklarin sahne almalari saglanarak onlara toplum kargisinda konusma
yetenegdi ve 6z-glven duygusu kazandirilir.

o Zaman yonetimi okul 6ncesi egitimin bir diger dnemli 6zelligidir.
Cocuklar toplanti zamani, oyun zamani, kahvalti zamani, masal zamani ve
eglence zamanini tayin ederler.

o Fonolojik odak, okul o6ncesi egitimin en buyuk o6zelligidir.
Cocuklar alfabenin seslerini tespit etmeyi 6grenirler. Sese dikkat ederek alfabe
ile taninmayi ogreniyorlar. Burada bilisim teknolojilerinin gucunden

faydalanilir.

isvec’de okul éncesi cocuklarinin akademik gelisimlerinden ziyade; sosyal,
sozel, ahlaki ve bireysel gelisimlerine 6nem verildigi aciktir. Okul 6ncesi
akademik derslerinin gok yogun olmadidi isveg'te bilisim teknolojileri daha gok

muzik dinlemede ve bilissel gelisimi saglayan uygulamalarda kullanilir.

Singapur’da Okul Oncesi Dénemde Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi

1942 yilinda kurulan Singapur devletinde ilk olarak okul dncesi egitim veren
kurumlar 1971 yilinda acilmis ve 1993 yilinda buyulk ilerlemeler kaydetmistir
(Lim, 1998). Su anda ¢ocuk bakim merkezlerinde 2 ile 6 yas araligindaki
cocuklar igin tam ve yarim gunluk bakim ve egitim programlari, 4 ila 6 yas
araligindaki ¢ocuklar icin ise 2 ile 4 saatlik egitim programlari sunulmaktadir.
Bu egitim 6zde, calisan ebeveynlerin ¢ocuklarinin bakimi ve egitimi ile okul
dncesi egitime katilanlar icin ingilizce ve anadillerinin gelismesini tesvik etmek
icindir (Sharpe, 2006). Singapur'daki hemen hemen tim cocuklar ilkokula
baglamadan 6nce en az 1 yil okul dncesi egitimini tamamlar. Ancak, okul
oncesi egitim zorunlu degildir ve 6ncelikle 6zel sektor tarafindan saglanir (Tan,
2017).

Yirmi birinci ylzyihin basindan bu yana, Singapur hukimeti okul Oncesi
egitimin kalitesini artirmak ic¢in politikalar ve stratejiler olusturmak ve
uygulamak igin 6nemli kaynaklar saglamistir (Tan, 2007). Devletin egitim

finansmaninda ve reformunda 6nemli rolinin bir sonucu olarak Singapur,
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Uluslararasi Matematik ve Fen Egitimleri Arastirmasi (TIMSS) ve Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi uluslararasi degerlendirmelerde

surekli olarak en Ust sirada yer almaktadir.

Genel olarak, yeni binyllin baslangicindan bu yana Singapur tarafindan
olusturulan politika ¢ergevesi altinda benimsenen konsolide hikumet gabalari,
PSE sistemini surekli olarak guclendirmek igin uygulanabilir uygulamalar
arayarak  hukimetin  yuksek  kalitei ECCE'ye olan  gayretini
yansitmaktadir. Singapur'un egitim sisteminin kapsayici sonuglarina ulagsmak
icin cocuklarin kendilerine glivenen bireyler, 6z-yonelimli édrenciler, aktif
katiimcilar ve ilgili vatandaslar olmalari igin gugli bir temel olusturmayi

amaclamaktadir.

Tan’a (2017) gore Singapur'daki gocuk bakim merkezleri ve anaokullarinda
Ogretilecek igerikleri yazan merkezi bir mufredat veya standart mufredat
yoktur. Dolayisiyla okul dncesi merkezler, merkezin egitim felsefesini en iyi
kargilayan ve ebeveynlerin farkl tercihlerine ve gocuklarin ihtiyaclarina hitap
eden bir mifredat ve pedagojiyi benimsemek ve uygulamakta serbesttir.
Ancak MEB ilk olarak Ocak 2003'te bir mufredat cercevesi cizmistir. Bu
cerceve de Ulke genelinde anaokulu programlarinin sunumunda tutarl kalite
standartlarini tegvik etmek icin 2012 yilinda yenilenmistir. Sonu¢ olarak,
Singapur'daki okul dncesi manzara, sektor genelinde esit olmayan bir program
icerigine sahip olsa de kaliteli bir ¢gergeveye sahiptir. Bununla birlikte pasif
ogrenmeyi en aza indirmek ve aktif ve etkilesimli 6grenme firsatlarini en Ust
dizeye c¢ikarmak igin, siniflara bilisim teknolojileriyle donatiimis 6grenme
merkezleri kurulmug ve 6grenme ortaminin yeniden yapilandiriimasina tesvik
edilmigtir (Ang, 2006).

Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklar icin kaliteli 6grenme deneyimlerinin
saglanmasina yonelik gabalar, MEB’in mufredat cergevesi baglatilmasindan
sonra da devam etmistir. Bu mufredat cercevesi alti ilkeyi 6gretmenlere

sunmustur:

1. Entegre 6grenmeyi saglama
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Ogretmenlerin 6grenmeyi desteklemeleri,
Cocuklari oyun yoluyla 6grenmeye dahil edilmesi,
Etkilesimler icin genis firsatlar sunulmasi

Aktif 6grenenler olarak ¢ocuklarin isaret edilmesi

o gk wN

Butunsel gelisimin desteklenmesi

MEB tarafindan belirlenen mufredat ¢cercevesine, bilisim teknolojileriyle egitim
entegre edilmistir. Bahsi gecen bu alti ilke 6grencilere, cagin gereklerine ayak
uydurarak, bilisim teknolojilerinin  kullaniminin  uygun oldugu ogretim
konulariyla kazandiriimaya calisiimaktadir (Pre-school Education Branch,
2008).

Dil Geligimi

Dili konusmay! ve anlamayi 6grenmek, erken ¢ocukluk doneminin en dikkat
cekici ve dnemli basarilarindan biridir. Cogu ortamdaki ¢ocuklar 3 yasina kadar
konugmayi 6grenir. Daha sonra, okulun ilk U¢ yilinda, daha sonraki dil ve
okuryazarlik becerilerinin temelini olusturan bebeklik doneminde gelistirilen dil
becerileri, okuma ve yazma oOgrenmeyle gelismeye baslar. Cocuklar
bagkalarini anlamada ve kendilerini ifade etmede zorluklar yasadiklarinda,
sosyal, duygusal ve davranigsal problemler acisindan daha fazla risk
altindadirlar (Law, & dig., 2003).

Sosyal iletisim becerileri, baskalarindaki duygulari tespit etmek ve 6zellikle
akademik egitim yillarinda akran iligkilerini muazzam bir sekilde sirdirmek igin
hayati oneme sahiptir. Bununla birlikte okul dncesi ¢ag basta olmak Uzere,
konusma ve dil yetenekleri iyi gelismediginde, 1sirma da dahil olmak Uzere
olumsuz davraniglar ortaya ¢ikabilir. Dil gelisimi ilerlemis ve kelime dagaricigi
genis olan ¢ocuklarin daha 6zguvenli oldugu bilinmektedir (Xu, 2011). Genel
olarak bakildiginda dil gelisimi iki sekilde ele alinmaktadir. Bunlar: Alici dil
gelisimi ve ifade edici dil gelisimi seklindedir. Alici dil gelisimi bir kiginin bir
sdylemi okudugu veya duydugu anda bildiklerini ifade eder. ifade edici dil
gelisimi ise, bir kisinin karsisindaki konusur konusmaz, sdylemlerinden

faydalanmasidir. Cocuklar tipik olarak ifade edici dil gelisimi baglh olarak, alici



35

dil gelisimi sahiptir. Sonug¢ olarak, cocuklar genellikle konusmalarinda
kullandiklarindan ¢ok daha fazla sayida kelime 6begini anlarlar (Connor & dig.,
2000; Hayes & dig.,2009).

Cocuklar, genel olarak okula baslamadan énce konusmaya baslarlar. S6zIu
iletisimi olan bu gocuklar ilkokula gidinceye kadar yazili iletisim kuramazlar.
Yeni bir dil 6grenmek ¢ok karmasik bir sire¢ olsa da insanoglunun dil
ogrenmeye  karigi dogustan  yetenekli  oldugu  bilinmektedir.  Dil
yeteneklerinin gelisiminde dil kaslarinin gelisimi elzemdir ve dil gelisimi de
motor gelisimi gibi sirali olarak gergeklesir. Aiman dilbilimci Glinz’e (1970) gore
tum danya cocuklari ayni dil bilgisi kurallari gercevesinde dil 6grenirler. Bu
sebeple dil 6grenmenin evrensel bir sure¢ oldugundan bahsedilebilr. Glinz'e
(1970) gore, cocuklarin ilk kelimeleri yoktur sadece evrensel tepkiler vardir.

Cocuklar dili asagidaki amaglar dogrultusinda gelistirirler;

o Kisisel istek ve ihtiyaclarini bildirmek

e Cevresinde bulunanlarla iletisim kurabilmek
e Sergilenen davraniglari irdeleyebilmek

o Kigisel yapilarini agiga gikarmak

e Dis dunyayi tanima ve yasanti olusturmak
e Fikirlerini paylagarak aligveriste bulunmak

o Kisisel fikirlerini ortaya koymak (Asici, 2003).

letisim ve dil gelisimi icin yardimci olacak olan bilisim teknolojileri; isaret dili
imgeleri, resim iletisim panolari, uyarlanmis kitaplar ve ebeveynlerin ve okul
oncesi Ogretmenlerinin  klUglk c¢ocuklarda konusma ve dil geligimini
desteklemek igin kullanabilecedi dusuk teknoloji veya yuksek teknoloji ses
cikisi iletisim cihazlarini igerir (Skau & Cascella, 2006). Bu teknolojik cihazlarin
cocuklarin birgcok gelisim alaninda oldugu gibi, dil gelisimi Uzerine de etkisi

cesitli arastirmalarin konusu olmustur.
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Dil Gelisimi Kuramlar

Dil geligimi dil bilimciler ve egitim psikologlari tarafindan gesitli kuramlarla
aciklanmaya calisiimistir. Dil gelisimi kuramlari; davranis¢i kuram, sosyal
ogrenme kurami, biligsel dil kurami ve biyolojik-psikodilbilim kurami olmak

uzere dort temel baslikla incelenir.

Davranisg¢i Kuram

Davraniggi yaklasima gore dil de herhangi bir sey gibi 6grenilen bir olgudur.
Cocugun cevresinden duydudu bir ses uyaran olarak adlandirilir ve bu
uyaraninin siniflanmasi, sekillenmesi ve bu sese benzeyen seslere ayni
tepkilerin verilmesi  dil gelisiminde meydana gelir. Cocugun yakin
cevresindekilerin  ¢ocukla kurduklari etkilesim sonucu ona verdikleri
tepkiler, cocuk tarafindan algilanir ve dile dénasturaltr. Davranisgl yaklagsimin
Ogeleri olan 6dul ve ceza pekistirecleriyle dil gelisimi devam ettirilir. Sonug
olarak konusma ortaya ¢ikar. Pekistirmeyle birlikte bebeklerin sesleri taklit
etmeleri, dilin ediniminde 6nemli bir role sahiptir. Skinner konusmanin
da kogullanma ile d6grenildigini savunmustur. Kosullanma surecinde de
pekistireg oldukga Oonemlidir. Bebek konustugu zaman gevresinden verilen

tepkiler onun igin pekistire¢ olusturmaktadir (Skinner, 1978).

Sosyal Ogrenme Kurami

Davraniggl yaklagima tepki olarak dogan sosyal etkilesim kurami da 6zde
davranisglt kuramla benzerlik gostermektedir. Bu kuramda da dili kazanma
taklit ve model almayla iligkilidir. Birey, dil 6greniminde, 6zellikle gevresindeki
uyaranlardan etkilenir ve dili sosyal olarak ogrenir. Bu kuramin en buyuk
savunucusu olan Bandura, (1991), cocuklarin model alma ve taklit etme
yoluyla dil edindiklerini ifade etmistir. Bu kuramda da davraniggi kuramdaki gibi
pekistiregler, dil 6greniminde énemli bir role sahiptir. Bu kuramin davranisgi
kuramdan en buylk farkli dikkat ve akilda tutma biligssel sureglerinin, dil

o6greniminde payi oldugudur (Bandura, 2002).
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Biligsel Dil Kurami

Bu kuram psikodilbilimsel (psikolinguistik) dil kuraminin da temelini olugturur.
Kuramda biligssel gelisim ve dil gelisiminin butinlesik bir yapida oldugu ve
bilissel gelisime bagli olarak dilin de gelisebilecegi savunulmustur. Kurama
gore cocuk oncelikle sozcuklerin anlamlarini bilmelidir. Bu durum biligsel
gelisimle acgiklabilir (Dagabakan & Dagabakan, 2007; Kol, 2011).

Biyolojik- Psikodilbilim Kuram

Dil psikolojisi anlamina gelen psikodilbilim, insanlarin dil edinmesini,
kullanmasini, anlamasini ve uretmesini saglayan psikolojik ve norolojik
faktorlerin incelenmesidir (Altman, 2001). Beynin dili nasil isledigini incelemek
icin, norolojik bilimler kendi basina bir alan haline gelmigtir. Psikodilbilim,
kelime ve dilbilgisi yapisindan, dilbilgisel ve anlamli cumleler olusturmay:
mumkun kilan biligsel surecleri kapsar. Psikodilbilim, dil edinimini ve

kullanimini destekleyen biligsel surecin incelenmesiyle ilgilidir (Altman, 2001).

Noam Chomsky ve Lenneberg, dil gelisimini biyolojik olarak acgiklayan iki
dilbilimcidir. Dil gelisimini biyolojik yolla agiklayan kuramcilara, psikolinguistik
(psikodilbilimsel) kuramcilar denmektedir. Bu kuramlar arasinda Noam
Chomsky’nin (2000) kurami blUyuk o6neme sahiptir. Chomsky’ye gore
insanlar dil 6grenebilmek icin  dodustan, 06zel mekanizmaya sahiptirler.
Bu mekanizmayla, gocugun c¢evresinde konusulan dil i¢sellestirilir, kurallarini

algilanip 6grenilir ve netice itibariyle konusma ortaya ¢ikar.

Chomsky’nin dil bilgisi veya yeterliligi konusundaki goérisleri hem ¢ocuklarda
dil edinimi hem de yetiskin, dil kullanicilarinda dil performansi ile ilgili oldugu
icin psiko-dilbilimdeki arastirma ve teori Uzerinde derin bir etkiye sahiptir.
Chomsky’nin teorisinin temeli dil edinimi surecini ve ortaya ¢ikan dilin bigimini
kisitlayan guclu, dogustan, ozellikle dilsel bir bilegenin oldugu gorusundedir.
Chomsky’nin (1978) gorustine gore, dil ve diger insan yetenekleri, gelistirdikleri

kosullardan ve gocugun dikkat yeteneginden etkilenebilir.

Chomsky’e (1978) gore dil bilgisinin zihinde depolanmasinin tg¢ temel yolu

vardir:
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(1) dogustan gelen sartlanmayla

(2) ana dilin 6zellikleri ile dogustan gelen sartlanmanin kisitlamalari arasindaki
farki iceren sosyo-kulturel gevre ile etkilesim yoluyla,

(3) ydntemsel olarak kodlanan dilbilimsel temsillerin yeniden tanimlanmasi ve
daha sonra dilbilimsel alt-sistemlerin olusturulmasi ve nihayetinde dilin bir
sistem olarak nasil igledigi ile ilgili teorilerin olusturulmasi igin kullanilabilecek

veri yaplilari olarak kullanilabilir hale gelmesi i¢in yasanan bir sure¢ vasitasiyla.

Dolayisiyla bilginin gocugun zihninde olmasindan, bilginin gocugun zihnine
doénusmesine dogru bir hareket vardir. Bu, dil bilgisinin birden fazla dizeyde
yeniden temsil edildigi anlamina gelir. Sadece gocuklarin Urettikleri metalUristik
teoriler dizeyinde degil, ayni zamanda henuz iletisim kuramadiklari agik

ifadeler dlizeyinde de gecerlidir.
Alan Garnham’a (1985) gore ise psikodilbilim, insanlarin dili kullanmalarini
mumkun kilan zihinsel mekanizmalarin incelenmesidir. Amaci, dilin Uretildigi

ve anlasildigi yolun tutarh bir teorisi olan bilimsel bir disiplini saglamaktir.

Psikodilbilim, kelime ve dilbilgisi yapisindan dilbilgisel ve anlamli cumleler

olusturmayi mumkun kilar.

Jodai’ye (2011) gore dil ile ilgili bes alan vardir. Bunlari:

Fonetik ve fonoloji, psiko-dilbilimdeki konusma seslerinin incelenmesi ile

ilgilidir, arastirma odagi beyin surecinin nasil igledigi ve bu sesleri anlamasidir.

Morfoloji, 6zellikle ilgili kelimeler arasindaki kelime yapisi ve kurallara dayall

sozcuklerin olugsumu arasindaki kelime yapisinin incelenmesidir.

So6zdizimi, kelimelerin cimleler olusturmak igin nasil birlestirildigini belirleyen

kaliplarin incelenmesidir.

Anlambilim, sdzdiziminin cimlelerin bigcimsel yapisi ile ilgilendigi sézcik ve

cumlelerin anlamlari ile ilgilidir.
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Edimbilim, anlamin yorumlanmasinda baglamin rolu ile ilgilidir,

seklinde tanimlamak mumkundur.

Dil Gelisimini Etkileyen Etkenler

Gunumuze kadar dil gelisimini nelerin etkiledigine dair gesitli hiptozler kurulup
deneysel ya da nitel galismalar yapiimistir. Bu etkiler genel olarak; ¢evre
faktorleri, ailenin yapisi ve ilgisi, sosyoekonomik dizey, egitim, bilisim
teknoloijileri, oyun oynama, ailenin kitap okumasi, ¢ocuklarin kitiphanede ya

da muzede vakit gegirmesi vb. seklindedir.

Cevrenin dil gelisimi Uzerindeki etkisinin tartisiimasinda, yetersiz soézel
uyarimin aracilk ettigi, varsayilan kurumsal bir yapi s6z konusudur. Ancak
bdyle bir etki icin kanitlarin cogu artik cok guncel degildir. Bunun nedeni ise
glnimuz dinyasidan teknolojinin hizla ilerlemesine bagl olarak toplumsal
yapilarda da degdisimlerin meydana gelmesidir. Daha spesifik olarak, farkh
kurumlarin s6ézel ortamlarinda nasil farklilastigi ve iginde buylyen ¢ocuklarin
dil gelisiminin s6zel uyarimda gozlenen farkliliklarla iligkili olup olamayacagi
sorulabilir. Daha onceki tartismalar genellikle "kurumsal geriligin" s6zel veya
baska bir uyarim eksikliginden kaynaklandigini varsaymistir. Cocuklarin dil
gelisiminde gevresel etmenler olarak kresteki egitimde deginilecek olunursa,
gelisimin "sosyolojik" faktorlerden ziyade ¢evrenin psikolojik 6zelliklerine bagl

olarak degisebildigi dugunulmektedir (King, & dig., 1971).

Vygotsky, arastirmalarinda bilisin dilden gelistigini gérmastir (Vygotsky,
1934). Bagkalarinin sosyal yorumu ve eylemleri, dilin kontrolU igin bir on sarttir.
Dilin ebeveynler tarafindan arabuluculuguna dair kanit bulan ¢esitli calismalar
vardir. Bunun otesinde, ebeveynin c¢ocukla etkilegsime girdigi bazi yollarin,
bazisindan daha etkili oldugu bilinmektedir. Bu vyollari deneysel olarak
arastiran galismalar da mevcuttur. Arastirmalar ¢ocuk dilinin gelistirimesinde,

ebeveyn engellemelerinin, blyuk olglide, ebeveynlerin davraniglarindan
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ziyade, genel demografik 06zellikleriyle iliskili oldugunu go6stermektedir
(Topping, & dig., 2011).

Erken okuryazarlikla ilgili etkinlikler, dili gelistirmenin gugli bir yoludur. ClUnku
kitaplar ebeveynlere gore ¢ocuklara daha genig bir yelpazede ilging igerik ve
daha karmasik kelime ve dilbilgisi saglayarak etkilesim alt yapisi olusturur.
Kitaplardaki resimler, ebeveynler ilgili metni okuyup tartisirken, kuguk
cocuklari tesvik edebilir. Bus ve digerleri (1995), ebeveynlerin okul 6ncesi
gocuklarina okuma igin harcadiklari zamanin, ¢ocuklarin dil geligimi, ortaya
clkan okuryazarlik ve okuma becerileri ile iligkili oldugunu belirtmistir.
Oyuncaklar da kitaplar gibi etkilesim firsatlari sunar ancak, dil gelisiminde
bunlardan yararlaniimayabilir. Bununla birlikte, sembolik oyunu kolaylastiran
oyuncaklarin 21. ayda alici dil becerileri ile iligkili oldugu kanitlanmigtir
(Tomopoulous & dig., 2006). Oyuncaklara maruz kalma, ¢cocuklarin merakini,
bagimsiz kesiflerini ve ustalik motivasyonlarini gelistirmeyi kolaylagtirir
(Gottfried, 1990). Yasa uygun cesitli 6grenme materyallerine erken maruz
kalma, okul 6ncesi ¢cagindaki cocuklarda dil ve erken okuryazarlik becerilerini
gelistirir (Tabors & dig., 2001). Benzer sekilde, ev diginda kiutiphane veya
muzeye gitmek gibi 6grenme etkinlikleri, ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil

becerilerinin gelisimini desteklemektedir (Payne & digd.,1994).

Birtakim arastirmalarin da kanitladigi gibi; motivasyon, yas, hazirbulunusluk
seviyesi gibi gesitli faktorler dil gelisimini etkileyebilmektedir. Asaagdida dil

gelisimini en ¢ok etkileyen etkenler tartisiimigtir.

Cinsiyet: Cinsiyet farkhligi, dil 6grenimi ve edinimi Uzerinde etkisi olmasi
konusunda degerli bir arastirma olarak kabul edilmektedir (Chamot & Keatley,
2004). Bu calismalar, kiz ¢ocuklarinin dil anlamada ve duyussal stratejilerde
erkeklerden daha ileride olduklarini ileri surmustir. Birgok calisma, dil
0grenme stratejilerinin kullaniminda cinsiyet farkliliklarinin varligini ortaya
koymustur. Hong-Nam & Leavell (2006) c¢alismalarinda kiz g¢ocuklarinin
erkeklerden daha sik dil stratejisi gelistirdiklerini bulmustur. Cesitli Ulkelerde
yapilan énemli yabanci dil ve ikinci dil g¢alismalari, kadinlar tarafindan

kullanilan stratejileri 6nemli dlgide daha sik bulmus olsa da, Wen & Wang
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(1996), bellek ve Ustbilissel stratejilerini kadinlarin erkeklerden daha sik
kullandiklarini 6ne surmuslerdir. Aksine, bazi caligmalar erkeklerin bir dil
ogrenirken 0Ogrenme stratejilerini  kadinlardan daha fazla kullandigini
gostermektedir (Wharton, 2000).

Motivasyon: Gardner'e (1985) gore, motivasyon ve tutumlar bireysel dil
ogrenmesine katkida bulunan baglica kaynaklardir. Gardner (1985),
motivasyon olgusunu hedef, caba, istek ve 6drenme faaliyetine yonelik
tutumlar olmak Uzere dort bilesen olarak belirlemistir. Ek olarak, motivasyon
kavrami aragsal ve butunlegtirici olarak iki nedenden kaynaklanabilir. Birincisi,
bireyin ikinci dil grubunun Gyeleriyle sosyal etkilesim kurma istek ve ilgisine
atifta bulunur. Bu yonelim, 6grenciler gergekten 6grenilen dilin ktltGrinan bir
parcasi olmak istediklerinde ortaya c¢ikar. Bu ifade Gardner ve Macintyre
(1993) tarafindan desteklenmistir ve hem aragsal hem de butiunlestirici
yonelimlerin daha fazla yeterlilige yol agtigi sonucuna variimistir. Ancak
batinlestirici yonelim, o6grencileri daha fazla 6grenmeye motive etmistir.
Motivasyon alanindaki taninmis liderlerden biri olan Dérnyei (2001), genellikle
motivasyonun insanlarin neden bir sey yapmaya karar verdiklerini, iglerini ne
kadar surdurmeye istekli olduklarini ve ne kadar zor olduklarini agiklayan bir
konu olabilecegini belirtmektedir. Benzer sekilde, Oxford & Nyikos (1989), bir
dili 6grenmek igin yuksek motivasyona sahip olan 6grencilerin muhtemelen
cesitli stratejiler kullanacagini belirtmektedir. Bu nedenle, dil ogrenimi
agisindan basari, motivasyonun tum faaliyetlere yol acabilecedi ve
destekleyebilecegi icin motivasyon indekslerinden biri olarak gériilebilir. Ozetle
motivasyon kavraminin dil o6greniminde oOnemli bir Ozellik oldugu

dusunulmektedir.

Dil egitimi deneyimleri: Dil egitimi konusundaki deneyim, dil 6grenme
stratejilerini etkileyebilecegi iddia edilen faktorlerden biri olarak kabul edilir.
Purdie & Oliver (1999) G¢ ana kulturel gruptan gelen iki dilli okul ¢agindaki
cocuklar tarafindan kullanilan dil 6grenme stratejilerini arastirmislardir. Bu
gruplar Asya dili (agirlikli olarak Vietnamca veya Cince lehgce konusmacilar),
Avrupa (Yunanca konusan cocuklar ve kendilerini Makedonca konusmacilar

olarak tanimlayanlar) ve Arapg¢a konuganlar seklindedir. Sonuglar,
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Avustralya'da daha uzun bir suredir (3 veya daha az yil ve 4 veya daha fazla)
ogrenim goren ogrencilerin, biligsel stratejiler ve bellek stratejileri icin 6nemli
Olcide daha ylUksek ortalama puan aldiklarini gdostermistir. Dolayisiyla bu
bulgular, bir dili galisma deneyiminin dil 6grenme stratejisi secgimlerini
etkileyebilecegi anlayisi olarak hizmet edebilir. Opper, & dig., (1990)
calismalarinin bir sonucu olarak, yurt diginda egitimin 6grencilerin digtince ve
ogrenme stilleri Uzerinde, Ozellikle de dil 6grenimindeki gergek yetenekleri
Uzerinde bir etkisi oldugu dusunulmektedir. Katilimcilar Uzerinde gesitli etki
alanlari (akademik etkiler, yabanci dil yeterliligi Gzerindeki etkiler, kilttrel etki,
tutum ve goruslerdeki degisim de dil 6grenme stratejisi) secimlerine katkida
bulunan faktorler olarak gosteriimektedir. Bu bulgular Oxford'un (1996)
sonucuyla uyumludur ve kiltar ve milliyet dahil 8grenme stratejilerinin segimini

etkileyebilecek baska faktorler oldugunu éne strmektedir.

Dil 6grenme stratejileri: Son otuz yilda, arastirmacilar ve uygulayicilar dil
ogrenme stratejilerini tanimlamaya ve aciklamaya calismiglardir. Dil 6grenme
stratejilerinin farkli siniflandirmalarini ve kavramsallastirmalarini nermelerine
ragmen, O'Malley & Chamot (1990) dil 6grenme stratejilerini biligsel, Ustbilissel
ve sosyal-duygusal olmak (zere (i¢ kategoriye ayimistir. Ogrencinin
o0grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha eglenceli, daha 6z yoénelimli, daha
etkili ve yeni durumlara daha transfer edilebilir hale getirmek icin attigi 6zel
eylemleri dil 6grenme stratejisi olarak tanimlamak mumkundur. Bu baglamda,
Oxford (1996) dil 6grenme stratejilerini iki alanda siniflandirmistir: dogrudan
stratejiler ve dolayh stratejiler. Dogrudan Stratejiler, dogrudan hedef dili iceren
dil 6grenme stratejileri anlamina gelir. Tum dogrudan stratejiler dilin zihinsel
olarak iglenmesini gerektirir. Ugdogrudan strateji grubu: Bellek stratejileri
(6grenicinin yeni bilgileri belleginde depolamasina ve daha sonra geri
kazanmasina yardimci olmak icin 6zel olarak uyarlanmis teknikler), Biligsel
stratejiler (6grencilerin dili farkl sekillerde daha iyi anlamalarini ve Gretmelerini
saglayan beceriler) 3. Telafi stratejileri (dili telafi etmek ve onlara yardimci
olmak igin kullanilan davraniglar) seklindedir. Dogrudan Stratejilerin aksine
dolayli stratejiler; odaklanma, planlama, degerlendirme, firsatlari arama,
kayglyl kontrol etme, is birligini ve empatiyi artirma ve diger yollarla dil

ogrenimine dolayli destek saglama islevlerini gorar.
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Bilisim Teknolojilerinin Kullaniminin Beyin Gelisimi Uzerindeki Etkisi

Dijital teknoloji kullaniminin beyin islevi ve davranigi Uzerinde hem negatif hem
de pozitif dGnemli bir etkiye sahip oldugu ileri strtimektedir. Uzun slre bilisim
teknoloji donanimlarinin ekranlarina maruz kalmanin olasi zararl etkileri
arasinda artan dikkat eksikligi semptomlari, bozulmug duygusal ve sosyal
zeka, teknoloji bagimlihdi, sosyal izolasyon, bozulmus beyin gelisimi ve
kesintili uyku yer almaktadir. Ancak ¢esitli uygulamalar, video oyunlari ve diger
cevrimici araglarin beyin saghgina fayda saglayabildigi deifade edilmektedir.
Bazi bilgisayar programlari ve video oyunlari hafizayi, ¢oklu gérev becerilerini,
akici zekayi ve diger bilissel yetenekleri gelistirebilmektedir. Bazi uygulamalar
ve dijital araglar, kendi kendine yénetim, izleme, beceri egitimi ve ruh halini ve
davranigi iyilegtirebilecek diger mudahaleleri saglayan zihinsel saglik

mudahaleleri imkani sunabilmektedir (Small vd., 2020).

Cocuklarin dijital donanimlarin ekranlarina maruz kalma suresi, bilissel ve
beyin gelisimini de olumsuz etkileyebilir. Bu konuda yapilan bir incelemede, 2
yasin altindaki ¢cocuklarin her gun bir ekran 6nunde 1 saatten fazla zaman
gegcirdigi bildirilmistir. 3 yasina gelindiginde, bu sayl 3 saati astigi tespit
edilmistir (Radesky ve Christakis, 2016). Artan ekran suresi (ve daha az
okuma suresi), ozellikle ¢ok kuglk ¢ocuklarda daha zayif dil gelisimi ve
yurutme iglevi ile iligkilendirilmigtir (Horowitz-Kraus ve Hutton, 2018; Duch vd.,
2013). Bebeklerde, artan ekran suresi davranis problemlerini 6ngoéren cesitli
faktorlerden biri olarak saptanmistir (McDonald vd., 2018). 6-12 aylik bebekler
icin, artan ekran suresi daha kotu erken dil gelisimiyle iligkili olarak tespit
edilmistir (Tomopoulos vd., 2010). Okul dncesi ve daha buyuk gocuklarda ise,
dijital medya yonlendiriime ve kontrol ile aktif 6grenmeye dodru egitici
olabilecegi ve bu durumun yalnizca ebeveyn etkilesimi ile birlikte oldugunda

fayda saglayacagi ifade edilmektedir (Radesky ve Christakis, 2016).

Son arastirmalar, dijital teknolojilere maruz kalmanin beyin gelisimi Gzerindeki

etkilerini incelemistir. 8-12 yas arasi ¢ocuklarda yapilan bir galismada, daha
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fazla ekran ve daha az okuma suresi, kelime tanimayi ve hem dili hem de
biligsel kontrolu kontrol eden bolgeler arasindaki beyin baglantisinin
azalmasiyla iligkilendirilmistir (Horowitz-Kraus ve Hutton, 2018). Bu tir
baglantilar okudugunu anlama i¢in 6nemli kabul edilir ve gelisen beyinde ekran
zamaninin artmasi bu baglantilara zarar vermektedir. Yapisal olarak, artan
ekran suresi, okuma ve dil igin gerekli olan beyaz sinir dokusu yollarinin
batinligunun azalmasi ile ilgilidir (Hutton vd., 2019). Beyin esnekliginin en
yuksek oldugu asamalarda ¢ok klguk ¢ocuklar arasinda ekran kullaniminin
artan onemi goz onune alindiginda, biligsel ve beyin hakkinda 6nemli endiseler

ortaya ¢ikmaktadir.

Okul Oncesi Dénemde Bilisim Teknolojilerinin Destekleyici Unsur Olarak

Kullaniimasinin Gerekliligi

Teknoloji kullanimi yirmi birinci yuzyil toplumunun neredeyse tum yonlerine
nufuz etmekle birlikte, erken gocukluk ortamlarina entegrasyonu ve gelisimsel
olarak uygun olup olmadigina dair tartismalara maruz kalmistir. Erken
cocukluk egitimi uzmanlari, hem gelisimsel olarak uygun bilisim teknolojilerinin
egitimdeki roli hem de sinif ortaminda kullanma becerilerini gelistirmeye
yonelik cesitli galismalar yapmaktadirlar. Uzmanlar, okul dncesinde biligsim
teknolojilerini kullanmak durumunda olan 6gretmenlere dair hem hizmet 6ncesi
egitimin hem de hizmet igi mesleki geligsimin, onemli olgude iyilestiriimesi

gerektigine dair endiseleri belitmektedirler (Parette & dig., 2010).

Bilisim teknolojilerinin kullaniimasinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin dil,
sosyal, biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimleri Uzerinde etkisinin olup

olmadigini arastiran gesitli galismalar gerceklestiriimektedir.

Cocuklarin yasam boyu 6grenmelerini desteklemek i¢in temel okuryazarlk
becerilerinin gelistiriimesinde okul dncesi egitimin roll buyuktar (Dickinson ve
Neuman 2006). Erken gocukluk egitimi ortamlari, gocuklarin (a) devlet okulu
ortamlarina basaril bir sekilde ge¢meleri, (b) mufredata etkin bir sekilde
katiimalari ve (c) temel igerik alanlarinda basari gostermeleri igin gerekli temel

becerileri gelistirir. Bu onemli beceriler; okuryazarlk, temel matematik
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kavramlari, oyun oynama aligkanlgi ve sosyallesme seklindedir. 21. yuzyilda
gelisen teknolojiyle bu beceriler bilisim teknolojilerinin derslere entegrasyonu
sayesinde daha da ileriye taginabilmektedir (Parette & dig., 2010). Teknolojinin
her gegen gun ilerlemesine bagl olarak insanlarin ¢gaga ayak uydurmasi igin
cok farkli beceriler gerekir. Hizla gelisen teknoloji, yeni becerileri gunlik
yasamda basari igin bir zorunluluk haline getirmigtir (Partnership for Century
Skills, 2002). Yeni 6grenme modelleri ile birlikte, okul dncesi gocuklarinin bilgi
¢aginda basariya ulagsmak igin ihtiyagc duyduklari yeni beceriler tanimlanmistir
(International ICT Literacy Panel, 2002). Bu beceriler Voogh (2010) tarafindan

asagidaki tablodaki gibi siniflandirilmistir;

Tablo 1.

21. yy Becerilerinin Siniflandiriimasi

P21 NCREL en ATCS NETS/ISTE EU OECD
(Partnership  Gauge (North  (Assesment (National (European (Organisatio
for 21st Central and Educational Union) n for
Century Regional Teaching of Technology Economic
Skills) Educational 21 Century Standards) Cooperation

Laboratory) Skills) and

Development
)

Ogrenme ve  Yaratici Dugunme Yaraticilik ve Ogrenmeyi Heterojen
Yenilenme Dusunme Yollari inovasyon Ogrenme gruplarla
Becerileri Uyum, Yaratici ve Yaratici iletisim Etkilesim
Yaraticilik karmasikh@  inovasyon distnme, Ana dilde Digerleriyle
ve n Ustesinden Elestirel bilgiyi iletisim iyi iligkiler
yenilenme, gelme ve 6z  dislinme, yapilandirma kurma kurma
Elestirel yonetim problem ve urline Yabanci isbirligi
Dugstinme ve Merakli, risk  ¢dzme ve donustirme ve dil ile icinde takim
Problem alma ve karar verme, slrecte iletisim halinde
Cozme, yaraticilik Bilististl teknoloji kurma calisma
iletisim ve Etkili iletisim  farkindalik kullanimi Karmasik
isbirligi Takim Calisma Elestirel olaylari

halinde Yollari dislnme, yénetim ve

isbirligi iletisim problem ¢dzme

icinde isbirligi cozme ve

calisma, karar verme

Kisisel, iletisim ve

sosyal ve isbirligi Digital

vatandas medya

sorumlulugu, kullanimi

interaktif iletisim kurma

etkilesim isbirligi iginde

calisma

Yasam ve Yuksek Dinyada Digital Kaltarel
Kariyer Uretkenlik Yasama Vatandaslik farkindalk
Becerileri Planlama ve Kiresel ve Kdaltdrel ve Sosyal ve
Esneklik ve  Yonetim yerel sosyal konulari  vatandagli
Uyum Araclari etkili vatandashk  teknoloji k yeterliligi
Yetenegi kullanma Yasam ve
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Girisim ve Uretim kariyer araciligi ile Girisimci
Oz Yonetim  yetenegive  Kisisel ve anlamak duyarliligi
Sosyal ve yuksek kalite sosyal
Kultirleraras sorumluluk
I Beceriler (Kultarel
Liderlik ve Farkindalik)
Sorumluluk
Bilgi, Medya Digital Cag Calisma Teknolojik Digital Teknoloji
ve Teknoloji  Okuryazarli§ Araglari Bilgi  Uygulamalar yeterlilik araglarinin
Becerileri I Temel, okuryazarligi  ve Kavramlar kullanimi Dil,
Bilgi bilimsel, Bilgi, iletisim  Teknolojinin sembol ve
okuryazarligi ekonomik ve  Teknoloji anlamini, metin
Medya teknoloji Okuryazarlig  sistemlerini ve kullanimi
okuryazarligi okuryazarligr 1 uygulamalarini Bilgi
Teknoloji Gorsel bilgi kavrama kullanimi
okuryazarlig  okuryazarlidi Arastirma ve Teknoloji
Cok kultarlu Bilgi Akicihgi kullanimi
okuryazarlik Bilgiyi elde
ve kuresel etmek, bilgiyi
farkindalik kullanmak ve
degerlendirme
k igin digital
arag
uygulamalarini
kullanma

(Voogt, Roblin, 2010, s.11-12 akt. Anagiin & dig., 2016, s. 162.)

Tablo1’den de anlasilacagi gibi 6grencilere kazandirilmasi gereken 21. yy
dijital

okuryazarligi, medya ve teknoloji, kultur ve sosyolojiyi teknoloji vasitasiyla

becerileri arasinda; vatandaglik, teknolojiyi kavrama, teknoloji
anlama gibi, bilisim teknolojilerini temele alan yeni beceriler mevcuttur.
Dolayisiyla 6grencilerin, 21. yuzyil becerilerini ve yasam boyu 6grenme
becerilerini, teknoloji araglariyla birlikte kullanmay1 6grenmeleri gerekmektedir.
Bu sebeple ogretmenler ogrencilerine 21.yy becerilerini kazandirmak igin
bilisim teknolojilerinden etkili olarak faydalanmalilardir (Anagun & dig., 2016).
Bilisim teknolojilerinin bu becerileri kazandirmada kullaniimasiyla, ¢ocuklarin
bircok gelisim alaninda ilerleme kaydedecekleri distlmektedir (Blum & dig.,

2009).

Son yillarda, erken ¢ocukluk egitim programlarinda teknoloji 6nemli bir alan
olarak vurgulanmistir. Bununla birlikte, birgok tlkede okul éncesi egitim, belirli
konulari 6gretme gelenegine sahip degildir ve arastirmalar, birgok okul dncesi
personelinin egitim surecinin hangi 6gretim teknolojisini icermesi gerektigi ve
nasil ogretilmesi gerektigi konusunda emin olmadiklarini gostermektedir
(Sundgvist & Nilsson, 2016).
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isveg okul éncesi egitim programi, okul dncesi égretmenlerinin gocuklarin
bilime ve teknolojiye olan ilgisini arttirma gorevini vurgulamaktadir. Bununla
birlikte, teknoloji egitimi isvec erken ¢ocukluk egitiminde her zaman belirli bir
yere sahip olmamistir ve bu durum kadin okul dncesi 6gretmenlerinin teknoloji
korkusuyla iliskilendirilmistir. Bu nitel galisma, isveg okul dncesi 6gretmenligi
icin egitim alan ogrencilerin, okul gunlerinde kendileri aldiklari teknoloji
egitimini ve gelecekteki okul oncesi 0Ogretim teknolojisi goérevini nasil
gorduiklerini arastirmigtir. Calismanin ampirik materyali, 6grencilerin Okul
Oncesi Ogretmenligi Programlarinda yaptiklari bir 6devdir. 77 kadin ve 2 erkek
olmak Uzere 79 6grenci, deneyimlerini yazili olarak anlatmigtir. Birgok 6grenci,
kendilerini marjinallesmis hissettiren sikici  bir teknoloji egditiminden
bahsetmigtir. Bununla birlikte, kendi teknoloji siniflarini olduk¢a rahat
hissedenler de vardir. Ogrenciler, 6nceki deneyimlerine bakilmaksizin,
teknoloji 6gretme gorevine kargi olumlu bir tutuma sahiptirler. Okul oncesi
teknoloji egitimi, okulda sahip olduklari teknoloji egitiminden oldukga farkli bir
sey olarak goérilmektedir. Ogrenciler, erken ¢ocukluk egitiminde teknolojinin
cocuklarin ve okul éncesi 6gretmenlerinin birlikte kesfettigi bir sey olmasi

gerektigini vurgulamaktadir (Hedlin & Gullarsson, 2014).

Medya araclarinin egitim alanindaki kullanimlari her gegen gun daha da
artmaktadir. Bu nedenle tabletler ya da elektronik kitaplar gibi birgok
teknolojinin 6grenciler Uzerinde evde ya da okul ortaminda kullaniimasi 6nemli
hale gelmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi 6nemli durumlardan birisi olarak kabul edilmektedir. Bu bakimdan
mobil cihazlarda herhangi bir yerde cocuklara sunulabilecek eglenceli
uygulamalara entegre edilmis metin, grafik, ses ve video bigimindeki dijital
medya tarafindan, egitsel faaliyetler gergeklestiriimektedir. Okul o6ncesi
dénemdeki ¢cocuklar igin, 6zellikle bir yetiskin cocugun 6grenmesine rehberlik

ettigi zaman e-kitaplar ve egitim uygulamalari yararli olabilir.

Ebeveynler, cocuklariyla birlikte e-kitaplar okuyabilir, gocugun eylemleri ve
hikayesi hakkinda yorum yapabilir, sorular sorabilir ve ¢ocuklarinin dikkatini

metin ve resimlerin 6nemli yonlerine yonlendirebilir (Bennet, 2005).
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[1Pg-4

Tum “egitimsel” uygulamalar faydali degildir. En iyi uygulamalar, multimedya
Ozelliklerini, 6grenmeyi desteklemek icin hikdye veya o6grenme hedefi ile
uyumlu bir sekilde entegre etmelidir. Iyi kalitede bir uygulama, icerigi aktif
olarak cocuga baglayan ve yalnizca ezberleyerek 6grenme yerine yaratici
kesfe izin veren anlamli bir baglamda sunmalidir. Ginumuzde, Singapur'daki
egitim sistemi teknolojiyi mufredatina yogun bir sekilde dahil etmektedir.

Akilli cihazlarin ginimuiz toplumunda temel oldugu gercegini gérmezden
gelmek imkansizdir. Bu durum egitim alaninda da etkisini gdéstermekte ve okul
oncesi ogrencilerinde de bilisim teknolojilerinin kullanimini gerektirmektedir
(Campbell, 2010).

Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve vyayginlastirimasina yonelik
ilkogretim kademesinden baslanarak teknoloji destekli egitime gecilmesi, her
okula internet erigsimin saglanmasi ve egitim programlarina uygun egitim
materyallerinin Uretilmesi galigmalari devam etmektedir. Milli Egitim Bakanhgi,
bilisim ve iletisim teknolojilerinin Turk egitim sistemi ile butunlegtiriimesi igin
bircok proje ve galismayi gergeklestirmistir (Simsek & Cinar, 2008). Tlrkiye’de
egitim sektorunun 6gretim faaliyetleri icerisinde bilisim teknolojileri kullanimina
onem verilmesi son yillarda buylk artig gostermistir. Egitim bunyesinde
bulunan ogretmenler bunun bilincine varmig, bu alanda biligim teknolojisi
acisindan surekli gelismeler gosterecek egitimler uygulamaya konulmus,
ogretmenler evlerinde ve c¢evrelerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
baslamiglardir. Milli Egitim Bakanligi 2492 sayili Tebligler Dergisi’nde (1998)
bilgi toplumunu, “bilgiyi arayan, ona ulasabilen, ulastigi ve elde ettidi bilgileri
siniflandirarak depolayabilen ve en iyi sekilde degerlendirebilen bireylerden
olusan toplumdur” seklinde tanimlamaktadir. Tlrkiye'de 6zel ve devlet

okullarinda egitim teknolojisinin kullanildigi gériimektedir.

Okul Oncesi Egitimde Bilisim Teknolojileri ve Dil Geligimi ilisgkisi

Toplumumuzda c¢ocuklari c¢evreleyen teknolojik gelismeler, elektronik
cihazlara maruziyetin ¢cocuklarin gelisimi ve egitimi Uzerindeki etkisine dikkat

cekmistir. Profesyoneller arasinda buylk bir ayrim séz konusudur ve
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teknolojinin ¢ocuklarin dili ve sosyal gelisimi agisindan etkisi hakkinda ¢ok
fazla gorus vardir. Birgok arastirmaci, teknoloji kullaniminin, kiguk gocuklarin
gelisimine zararli mi, yoksa faydali mi oldugu hakkindaki goéruslerinin
anlasmazhgina isik tutmaya calismistir (McCarrick & Xiaoming, 2007). 0-6
yaglar arasindaki ¢ocuklar, eszamanli olarak biligsel, dil ve sosyal becerileri
geligtirdikleri igin 6grenme igin kritik bir ddnemdedir. Bu nedenle, teknolojinin
bu becerilerin gelistiriimesi Uzerindeki potansiyel faydalari ve zararlarini

anlamak onemlidir.

Calismalar ¢cocuklarin elektronik ekran maruziyet stiresinde bir artis oldugunu
soylemektedir. Teknolojideki modern gelismeler ve elektronik endustrisindeki
hizli buyime, cocuklarin medya kullanimina dikkat gekmektedir. Cocuklarin
teknolojiyi kullanarak gecirdigi deneyim ve zaman, bir ailenin yasam tarzindan
ve yasam durumundan etkilenir. Okuléncesi dénemde ¢ocugu olan bir anne
tam zamanlh bir iste galismak, temel ev igleri ile ilgilenmek ve ebeveyn olmak
zaman ve enerji tuketmek zorundadir. Bu da annenin ¢ocugunu teknolojik
cihazlarin eglendirmesine izin verme ve sorumluluklarindan siyrilmasina
neden olabilir (Vittrup & dig., 2014). Cocuklari eglendirmek igin elektronik
cihazlarin kullanimi, ¢ocuklarin gunlik ekran suresini artirabilir. Bir ¢alisma,
ebeveynin kendi medya kullaniminin, gocuk medyasi kullaniminin énemli bir
yordayicisi oldugunu bulmustur (Nikken & Schols, 2015). Ebeveyn medyasi
kullaniminin gocuk medyasi kullanimi ile iligkili olmasi mantikh gorulmektedir.
Bunun nedeni gocuklarin medyayi ebeveynlerle ayni anda kullanmalarinin
olasi olmasidir. Ancak ebeveynlerin bilingsiz bir sekilde ¢gocuklarina teknolojik
cihazlari kullandirmalari buyUk zararlara yol acgabilir. Aragtirmalar bilingli
teknoloji kullaniminin ¢ocuklar fayda saglarken, bilingsiz ve kontrolsiz
kullanimlarin buylk zararlara yol agacagini bulmustur (Hatzigianni ve
Margetts, 2014).

ilgili Aragtirmalar

Zucker & dig., (2009) makalelerinde, sistematik bir literatir taramasi,
sonugclarin etki bayuklUkleri ile karsilastiriimasi, randomize deneme sentez

kriterleri veya bireysel ¢alismalarin tartisiimasi dahil olmak Gzere kapsamli bir
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inceleme yontemi ile e-kitaplarin etkinligini degerlendirmiglerdir. Yedi adet
randomize galisma kriterlerini ve 20 yari deneysel / gozlemsel anlati inceleme
kriterlerini kargilastirmiglardir. Randomize ¢alismalardan elde edilen sonuglar,
e-kitaplarin dil gelisimi ve anlama ile ilgili sonuglar Gzerindeki etkilerinin orta
blyuklikte oldugunu gdstermektedir. Sadece iki randomize calismada kod
¢ozme ile ilgili sonuglar incelenmis ve bodylece kesin sonuglar 6nlenmistir.
Anlati incelemesi, bazi etkilesimli e-kitap 6zelliklerinin kavrayigi destekledigini,

diger tutarsiz 6zelliklerin kavrayisi engelleyebilecegini belirtmektedir.

Toki & Pange’nin (2010) nitel arastirma ydntemiyle gergeklestirmis olduklari
calismanin amaci, 6zellikle Yunan okul 6ncesi gocuklarina yonelik e-6grenme
etkinliklerinde kullaniimak Uzere bilgisayarli uygulama yazilimlarinin konusma
problemleri ve dil 6grenimi Uzerindeki etkisini ortaya koymaktir. Uygulamanin
pedagojik modeli sosyal 6grenme kuramlarina ve Ozellikle akran 6grenme
yontemine dayanmaktadir. Bu ¢alisma Yunanistan'da 2009 yilinda bir gocuk
grubunda gergeklestiriimistir. Calismanin sonuglari, okul dncesi ¢gocuklarda dil
gelisiminin  e-0grenme aktiviteleriyle arttigi, diger yontemlere kiyasla
ortalamanin Uzerinde oldugunu gdstermistir. Ozellikle, 6grenme sirecleri;
teknolojik gelismeler ve toplumun mevcut ihtiyaglarini igine alan

gereksinimlere gore siniflandiriimistir.

Hanna (2016) ylUratmus oldugu calismasinda kuguk c¢ocuklarin evlerinde
teknoloji kullaniminin belirlenmemis etkilerinden esinlenmigtir. Calismada
ebeveynlere, evlerindeki elektronik cihazlarin sayisi, ¢ocuklarinin gunlik
elektronik zamanlarinin tahmini ve ¢gocuklarinin iletisim ve sosyal dil becerileri
hakkindaki algilari hakkinda anket yapilmistir. Yanitlar, ekran zamani ile
ebeveynlerin genel iletisim ve sosyal dil becerileri algilari arasinda hafif bir iligki

oldugunu gdstermektedir.

Sung, & dig., (2016) mobil araglarin 6grencilerin 6grenme performansilari
uzerine etkilerini arastirdigi meta-analiz galismalarinda, laptop ve mobil
telefonlar gibi dijital asistanlarin sinif i¢i ve sinif digi 8grenmede énemli bir yere
sahip oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmada 1993-2013 yillari arasinda

yayinlanmig olan 110 deneysel ve yari deneysel calisma incelenmigtir.
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Arastirma sonucunda mobil teknoloji uygulamalarinin 6grencilerim ilgilerini
cektigi, basari icin motivasyonlarini artirdig, iletisim ve is birligi becerilerini

geligtirdigine iligkin bulgulara rastlanmistir.

Cetin (2016) okul 6ncesi ¢ocuklarinin dinledigini anlama ve iletisim kurma
surecinde teknoloji destekli egitimin etkisini 6grenmeye ¢alistigi
arastirmasinda Ankara'daki bir devlet okulunda okul 6ncesi egitim goren 28
cocukla uygulama gergeklestirilmistir. Ogrenciler iki ayri sinifta olup siniflardan
birisi deney ve birisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ogrencilere
gerceklestirilen uygulamalarda 10 farkli etkinlik uygulanmis ve toplamda 12
hafta surmustir. Etkinliklerde gocuklarin problem ¢6zme, neden sonug iligkisi
kurma, alternatif cézimler tUretme dinleme ve problemi anlama gibi sureglere
iligkin igerikler kullaniimistir. Bu icerikler ayni zamanda Milli EQitim Bakanhgi
tarafindan okul 6ncesi egitim programinda belirlenen kazanimlara yonelik
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin hazirlanan programlara etkin
bir sekilde katildigi ve programlarin 6grencilerin dil gelisimi, problem ¢dzme,
problemi tanimlama ve alternatif yollar sdyleme gibi becerilerinin

gelistiriimesine katki sagladigi ifade edilmistir.

iIter (2016) tarafindan yUritilen calismanin amaci, déJretmen adaylarinin ve
geng ogrencilerin dil 6grenme surecinde teknoloji kullanimina iligkin bakig
acilarini incelemektir. Bu arastirma, bir devlet ilkdogretim okulundan 12 dil
ogretmeni adayi ve 10 6grenciden olusan iki yapilandiriimis anket igeren nitel
bir calismadir. Dil o6gretmeni adaylarinin dil farkindahdi konusundaki
goruslerini teknoloji ile analiz edebilmek icin 6 soru ve 6grencilerin fikirleri igin
de yine 6 soru hazirlanmistir. Dil 6gretimi alaninda iki uzman tarafindan
yapilandinimig iki anket incelenmis ve ise kosulmustur. Arastirma
uygulamasindan sonra 6gretmen adaylari, teknoloji tabanl oyunlarin, gizgi
filmlerin, bloglarin ve ¢ocuklar igin bazi sosyal sitelerin okul dncesi ¢cagindaki
ogrencileri etkiledigini, dil ve kultirel farkindalklarini artirdigini géstermistir.
Bunun yani sira o6grenciler, o6gretmenlerin teknolojiyi etkin olarak
kullandiklarinda, ingilizce derslerinin daha kolay ve eglenceli olabilecegini

belirtmislerdir.
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BOLUM Il
Yontem

Calismanin bu kisminda arastirmanin yontemini ortaya koymak maksadiya
arastirmanin modeli aciklanmis, evren ve 6rneklemi, secim kriterleri ifade
edilmig, arastirmada kullanilan teknikler, veri toplama sureci, verilerin analizi,

arastirmanin gecerliligi ve guvenirligi detayli bir sekilde agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, okul 6ncesinde egitim goren 2-6 yas araligindaki cocuklarin
aldiklar bilisim teknolojileri temelli egitimin dil gelisimine etkisi konuyla ilgili
gerceklestiriimis ¢alismalarin butinsel olarak analiz edilmesi amaglanmistir.
Bu kapsamda lilteratirde bu konuda ortaya konmus olan bilimsel yayinlardan
nitel calismalarin meta-sentezi ve nicel calismalarin ise meta-analizinin
yapilmasi hedeflenmistir. Konuya bitinsel ve kapsamli bir bakis agisi
kazandirma acgisindan bu yontemler segilmistir.

Bu galismada hem nicel hem de nitel verilerlerin analizi gerceklestirildiginden
karma aragtirma yontemi kullaniimigtir. Karma arastirma yontemlerinin
kokenleri, saha galismasi sosyologlari ve kiltirel antropologlar tarafindan
kullanimiyla 20. ytzyilin baglarina dayanir (Creswell, 1999, Johnson, & dig.,
2007). Karma yontemlerin bir arastirma paradigmasi olarak 1990'lar itibariyle
ortaya c¢iktigi, kendisini onceki nicel ve nitel paradigmalarla birlikte kurdugu
anlasiimaktadir. Bu temellere dayanarak, karma yontem arastirmalarinin,
kendi dunya gorusu ve teknikleriyle ayri bir metodolojik yonelim oldugu acgiktir
(Tashakkori & Teddlie, 2003). Creswell (2003), Creswell, & dig., (2007) ve
Tashakkori & Teddlie (2003) karma ydntem yaklasimini, nicel veya nitel
metodolojilerin  kullanimini  tercih eden arastirma paradigmalari ile

karsilastirirlar ve karma yontem yaklasiminin tanimlayici 6zelliklerini;

e Ayni arastirma projesinde nicel ve nitel yontemler,
¢ Veri toplama ve analizinin nicel ve nitel elemanlarina verilen siralamayi

ve onceligi agikga belirten bir arastirma tasarimi,



53

e Arastirmanin nicel ve nitel yonlerinin birbiriyle iligkili olma bigiminin net
bir sekilde aciklanmasi,
e Arastirmanin felsefi olarak temelini olusturan pragmatizm olarak ifade

etmiglerdir.

Literaturdeki karma yontem c¢alismalarinin  incelenmesiyle, sosyal
arastirmacilarin karma yontemleri kullanma amaclarinin ¢esitliligi anlasilabilir.

Mevcut karma yontem arastirmalarinin gézden gegirilmesi sonucunda;

e Bazi aragtirmacilarin, verilerinin guvenirligini artmak igin karma
yontemlerden destek aldiklari

e Tamamlayici veri turlerinden veya kaynaklardan gelen bilgileri
birlestirerek daha eksiksiz bir ¢alisma Uretmek igin karma yontemlerin
kullanildigt,

e Karma metotlarin, tek metot yaklagimlarina 06zgu Onyargilardan
kaginmanin bir araci olarak géraldugu,

e Arastirma katilimcilarindan ¢ok yonlu veri toplamak igin tercih edildigi
anlasiimigtir (Collins & dig., 2006).

Karma arastirma yontemi kullanilarak gergeklegtirilen bir c¢alismada,
arastirmanin  konusu ve toplanan verilere gore farkli nicel ve nitel
yontemlerden faydalanilabilir. Bu arastirmada daha 6nce yapilmis olan nicel
ve nitel c¢alismalarin batinsel olarak analizi gergeklestirileceginden, nicel
yontemlerden meta-analiz, nitel yontemlerden ise meta-sentez teknigi
kullanilacaktir. Arastirmanin nicel ve nitel olmak Uzere her iki boyutunda da
meta arastirmasi yapildigindan, bu arastirma bir meta galismasidir. Cunku
karma arastirmalarda meta-analiz ve meta-sentez yontemlerinin birlikte
kullanildigi ¢galismalara meta ¢aligsmasi denilmektedir. Meta ¢aligmalar; kuram,
yontem ve veri baglamlarinda farkli derecelerde tiretilmis var olan sosyolojik
bilgi gruplarinin ¢ézimunde tercih edilen sistematik bir yaklagimdir (Paterson

ve Canam; 2001). Dolayisiyla bu arastirmanin modeli meta ¢alismasidir.
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Meta-analiz, nicel c¢alismalarin bulgularini birlestirmek amaciyla bireysel
calismalarin analiz sonuglarinin toplaminin genis istatistiksel analizidir. Glass
(1976) meta analizde, veri analizinin U¢ dizeyde oldugunu ifade etmigtir:
Birincil analiz, arastirmada verilerin orijinal analizidir. ikincil analiz, eski
verilerle yeni sorulara yanit vermek veya orijinal arastirma sorularini
cevaplamak icin daha iyi istatistiksel tekniklerle verilerin tekrar analiz
edilmesidir. Meta-analiz ise analizlerin analiziyle ilgilidir. —Analizlerin
analizinden kastedilen; bireysel calismalardan elde edilen deneysel bulgularin
birlestiriimesi, sentezlenmesi ve yorumlanmasidir (Hamer & Pippa, 2002; Wolf,
1986).

Meta-analiz orijinal veri toplamak yerine, diger arastirmalarda kullanilan
bilgileri kullanir. Gergeklestirilebilecek yeni arastirmalar i¢in c¢alisma
konularinin bulunmasi, belirli olgutler dahilinde bir araya getirilebilecek
arastirmalarin bulgularinin analizi ve bu arastirmalarin yetersizliklerinin
kesfedilmesi yoluyla saglanir. Belirli bir alanda gergeklestirilen kiguk dlgekli
arastirmalarin gecerliliginin ve degerinin artmasi saglanabilir. Meta-analiz
yoluyla etki buyukligunun zamanla degisimi incelenebilir ve bu inceleme bir

alanin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi verebilir.

Alanyazin incelendiginde yurt icinde yapilan meta-analiz ¢aligmalarinda daha
¢ok Durlak'in (1998) uygulama asamalarinin izlendigi goérilmastir. Bu nedenle
bu Meta analizde arastirmasinda da anlasilir, kolay izlenir ve pratik olan bu

asamalar izlenecektir. Arastirmada izlenen asamalar agsagidaki gibidir;

e Bagiml ve bagimsiz degigkenlerin tanimlanmasi ve literatur taramasi
e Arastirma sorularinin gekillendirilmesi

e Calismalarin kodlanmasi

¢ Analizde kullanilacak programin ya da yazilimin belirlenmesi

e Sonug ¢cikarma ve yorumlar
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Meta analiz ¢aligmalarinda, mevcut calismalarin verilerini birlestirmek
istatistiksel glcu artirabilir. Meta-analiz, mevcut kanitlarin sistematik ve titiz bir

entegrasyonundan sonra kesin ve saglam bir 6zet tahmini saglayabilir.

Meta-sentez, nitel arastirmalari batlnlesik olarak incelemek icin gelistirilen bir
yontemdir (Jensen & Allen 1996). Liderlik, kronik hastaliklar, bakim kavramlari,
annelige uyum, egitim alanlari gibi birgok alanda uygulanmistir. Stern & Harris
(1985), nitel calismalarin birlestiriimesiyle olusturulan c¢aligmalar icin “nitel
meta-sentez” ifadesini ilk kez kullanan kisiler olmuslardir. Amaglari, benzer
konuda yapilmis olan nitel galismalarin bulgularini butinlesik olarak agiklayan
bir teori ya da modeli gelistirmektir. Bu, bir nicel aragtirma yontemi olan meta-
analizi yoéntemiyle meta-sentez arasindaki esasi farkliliklardan birini
vurgulamaktadir. ikinci olarak, meta-sentez nitel temelli bir calisma
oldugundan meta-analize gore daha c¢ok yorumlayicidir ve fenomenleri

anlamayla agiklamaya ¢alismaktadir.

Meta-sentezde cesitli farkli yontemler mevcuttur ve bu yontemleri segmek

beceri gerektirir. Meta-sentez yontemleri;

Meta-etnografi: Hesaplardaki ve hesaplar arasindaki iliskileri yakalamak igin
metaforlar kullanarak bireysel ¢calismalardan elde edilen bulgulari birlestirmeyi
amagclayan sirali sire¢ (Noblit & Hare 1988). Yontem, 6rnekleme veya

degerlendirme stratejileri hakkinda higbir rehberlik sunmaz.

Gomilili formal teori: GomUIU teorinin mantiksal uzantisi olarak goérular. Ayni
kodlama, siniflandirma ve verileri surekli karsilagtirma tekniklerini benimser ve
daha soyut, daha genel bir teori gelistirilir (Strauss & Corbin 1998).
Arastirmaya dahil edilecek galisma sayisi sinirlanabilir, ancak degerlendirme

teknikleri hakkinda herhangi bir tavsiye verilmemektedir.

Capraz vaka analizi: Kategoriler bireysel galismalarda tanimlanir ve daha
sonra diger ¢calismalarla birlestirilerek ¢apraz olarak referanslandirilir (Miles &
Huberman 1994). Son derece sistematik ve dnceki yontemlerden daha seffaftir

(Dixon-Woods, & dig., 2005). Bununla birlikte, meta-etnografi veya gomulu
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formal teori gibi, 6rnekleme veya degerlendirme teknikleri hakkinda herhangi

bir tavsiye sunmaz.

Meta-calisma: Meta-teori, meta-yontem ve meta-veri analizi adimlarini iceren
son derece sistematik bir ydontemdir. Ornekleme ve degerlendirme stratejileri
hakkinda ayrintili tavsiyeler sunar (Paterson & Canam, 2001) seklinde

aciklanabilir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu calismanin evrenini okul 6ncesi ¢ocuklarina yonelik uygulanan biligim
teknolojileri destekli egitimlerin ¢ocuklarin dil gelisimi Uzerindeki etkisini
arastiran nicel ve nitel calismalar olusturmaktadir. Bu evrenden olgute bagli
ornekleme yontemi ile bir orneklemin meydana getiriimesi hedeflenmigtir.
Olglite bagl rnekleme dnceden tespit edilmis olan bir dizi 8lgiti karsilamakta
olan bUtliin durumlarin segilmesini icerir. OlcUtler arastirmaci tarafindan
meydana getirilir veya daha onceden duzenlenmis olan dlgutler listesinden
istifade edilebilir (Marshall ve Rossman, 2014). Bu kapsamda gerek meta-
analiz ve gerekse de meta-sentez analizleri igin asagida acgiklanan kriterler

belirlenmistir.

Arastirmanin  orneklemi olusturulurken meta-analiz kismi kapsaminda

asagidaki dahil edilme kriterleri dikkate alinmistir.

¢ Bilisim teknolojileri ile ilgili egitim alaninda yapilmig ¢alismalar olmasi,

e Hem uygulamasi yapilmig hem de yayinlanmig olan ¢alismalar olmasi,

e 2-6 yas okul dncesi donem c¢ocuklarina yonelik yapilmis arastirmalar
olmasi,

¢ Dil geligsiminin desteklenmesine yonelik calismalar olmasi,

e Deney ve kontrol gruplarinin ya da ayni 6rneklem grubunda on-test son-
test yapilmis ¢alismalar olmasi,

e Aritmetik ortalama, standart sapma orneklem buyuklGgunin basta

olmak Uzere p, d ve t de@erlerinin sunuldugu ¢alismalar olmasi,
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e Bilisim teknolojilerine maruziyetin bir sure¢ icerisinde ele alindigi

calismalar olmasi.

Calismanin Meta-sentez kismi icin ise asagidaki kriter belirlenerek érneklem

secimi yapilmigtir:

e Arastirmanin nitel olarak yurutulmus olmasi,

e Calismanin yayimlanmis olmasi,

e Arastirmada dil gelisimi kapsamina giren herhangi bir alana, biligsim
teknolojilerinin etkisinin tespit edilmesi,

e GoOzlem, gorusme ya da yapilandirilmig agik uc¢lu sorulardan olusan
anketlerden faydalaniimasi,

e 2-6 yas okul oncesi donem cocuklari hakkindaki goruslerin yer aldigi
calismalar,

e Ogretmen, 6grenci ya da velilerin katildi§i ¢galismalar olmasi.

Bu baglamda arastirmanin érneklemi meta sentez i¢in 15 nitel galisma, meta

analiz i¢in ise 22 nicel ¢aligma olusturulmustur.

Arastirmanin Teknikleri

Calismada nicel arastirmalarin bir Ust degerlendirmesi olan Meta-analiz
yontemi kullanilirken, betimsel istatistik teknikleri ve duyarlilik analizinden, nitel
arastirmalarin bir Ust degerlendirmesi olan Meta-sentez yontemi kullanilirken

de tematik teknikten faydalaniimigtir.

Arastirmanin Gegerliligi ve Guvenirligi

Karma arastirma yontemiyle yurutulen bu ¢alismanin meta-analiz boyutunda
kodlama yontemi kullanilarak guvenilirlik saglanmigtir. Kodlama formunun

nasil olusturuldugu “Meta-analiz sureci” kisminda detayli olarak anlatiimigtir.

Ayrica yine bu calismanin meta-analiz boéluminde guvenirligi saglamak

amaciyla Kappa testinden faydalaniimistir. Arastirmacinin yani sira alaninda
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uzman bir kisi tarafindan da kodlanan form, kisiler arasi uyumu anlamada
kullanilir. Kappa testine iki kodlayicinin Microsoft Office Excel programina
daha once girdikleri veriler dahil edilmis ve Kappa testi sonucuna gore
kodlayicilar arasindaki uyum 916 olarak bulunmustur. Bu durumda kodlayicilar
arasinda mukemmel uyum oldugundan ve meta-analizin yluksek derecede
guvenilir oldugundan bahsedilebilir. Bunun yani sira meta-analize dahil edilen
calismalar, daha dnceden belirlenmis olan kriterlere uygun olarak segilmistir.
Secim iglemi ise dort uzmanla gergeklestiriimigtir. Dort uzmanin ortak gorusleri
gercevesinde secgim islemi vyapildigindan birlestiriimis etki buylkliuga

gecerliliginin saglandigindan s6z edilebilir (Petitti, 2000 Akt: Kig, 2013).

Calismanin meta-sentez boyutunda gecerlik ve guvenirligi saglamak igin nitel
arastirmalara 6zgu yontemlerden faydalaniimigtir. Lincoln & Guba'ya (1985)
gore nitel arastirmalarda inandiricilik, degismezlik, transfer edilebilirlik ve teyit
edilebilirlik olmak Uzere dort temel 6zellikle guvenirlik saglanabilir. Aragtirma
ekibi tarafindan toplanan verilerin katigiksiz olarak, inandirici ve objektif
sunumu inandiricilik ilkesini tanimlar. Degismezlik ilkesine gore arastirma,
kendi evreni igerisinde farkli bdlgelerde uygulansa bile benzer sonuglar verir.
Transfer edilebilirlikle, calisma evrene suphesiz bir sekilde genellenebilir. Son
olarak teyit edilebilirlik ilkesinde ise arastirmaya katilim gdésterenlerin sonuglari

onaylamasi saglanir (Lincoln & Guba, 1985).

Meta-sentez, nitel calismalarin bulgularinin yorumlanmasi, organize edilmesi
ve temalarla ayristirimasi igidir (Sandelowski, & dig., 1997). Bu kapsamda
bulgularin ortaya konulmasi igin tematik yontemden faydalaniimigtir.
Arastirmanin gecerligini saglamak amaciyla oncelikle aragtirmaya dahil
edilecek nitel calismalar icin kriterler belirlenmigtir. Bu kriterler belirlendikten
sonra alan uzmanlarindan donat alinmis ve gesitli guncellemeler yapilmistir.
Akabinde arastirmaci kendi guvenirligi saglamak igin, guvendigi
arastirmacilara konuyu anlatmis ve onlardan arastirma surecine dair destek
talep etmistir. Dort kisiden olusan arastirma ekibi belirlenen kriterlere uygun
caligmalari bir ay boyunca arastirip eledikten sonra birlestirmiglerdir.
Arastirmaya kesin olarak dahil edilecek ¢alismalar netlestikten sonra her bir

arastirmaci bu calismalar dikkatle okumuslardir. Okumalarin bitiminde ise
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temalar yine ayni kisilerce olusturulmustur. Arastirma ekibi uygun bir vakitte
toplantt yapmis ve her bir arastirmaci okumalari neticesinde olusturdugu
temalari sunmustur. Bu slregte beyin firtinasi yapilmis ve hangi temanin
neden olusturuldugu tartisiimigtir. Toplanti sonucunda ortak temalar
belirlenmis ve kagida yazilmigtir. Daha sonra arastirmacilar ortak temalar
cercevesinde kodlarini olusturmus ve bulgularini yazmiglardir. Her bir
arastirmaci bulgulari yazmayi bitirdikten sonra birbirlerinin yazmis olduklari
bulgulari okumuslar ve bu galismanin arastirmacisi bulgulari tek ¢ati altinda
toplamigtir. Bulgularin nihai hali diger arastirmacilara gonderilmig ve onlarin

duzeltme ve onay! neticesinde son seklini almistir.

Verilerin Toplanma Siireci

Bu arastirma igin arastirmaci oncelikle, veri tabani aragtirmasinda guvenilir
olan uzmanlara konu hakkinda detayli bilgilendirme yapmis ve kendisiyle
birlikte analize tabi tutulacak verilerin toplanmasini talep etmistir. Toplamda
dort kisilik bir ekiple meta-analiz ve meta-senteze dahil edilecek galismalar,
dunyadaki cesitli veri tabanlari kullanilarak arasgtirilmistir. Bu sureg igerisinde
konuyla ilgili binlerce arastirmaya ulasiimissa da arastirma konusu spesifik
deger tasidigindan, bu galismalar titizlikle secilerek konuyla dogrudan alakasi

olmayan ya da belirlenen kriterlere uymayan galismalar elenmistir.

Bir ay boyunca yuratulen veri tabani aragtirmasiyla, meta-analiz ve meta-
sentez igin elde edilen, drneklem secimi i¢in belirlenmis olan kriterlere uygun
olan tim calismalar arastirmaya dahil edildiginden, ¢alisma kuresel olma ve
farkh kaltlrleri kapsama niteligi tasimaktadir. Bu kapsamda literatirdeki
akademik cercevede vyuksek lisans ve doktora tezleriyle akademik

makalelerden faydalaniimistir.

Verilerin Analizi
Meta-analiz Verilerinin Analizi

Calismanin analizi iki bélimde gerceklestirilmistir. Oncelikle meta-analize

dahil olan calismalarin betimsel istatistikleri belirlenmistir. Daha sonra meta-
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analize gegilmigtir. Etki blyUkliglnin hesaplanmasinda Comprehensive Meta
Analysis V3 (CMA) paket programi kullanilmistir. ikiden fazla yéntemin
denendigi ¢aligmalarda, bilisim teknolojilerinin en yogun olarak uygulandigi
calismalar deney grubu olarak ele alinmistir. Yine c¢alismalarda verilen
bilgilerden ortalama, standart sapma, orneklem buyuklugua, p, t ve d
degerlerinden mevcut olanlar Comprehensive Meta Analysis (CMA)
programinin ¢oklu fonksiyonuna gore kullaniimigtir.

Yapilan literatur taramasinda meta-analizin en az kag¢ c¢alismayla
gercgeklestirimesi gerektigine dair akademik bir kaynaga rastlanmamigtir.
Gergeklestirilen meta-analiz arastirmalarina bakildiginda, meta-analize dabhil
edilen galisma sayisinin en az 15 oldugu gorulmustiur (Kantek & Kartal, 2016).
Karma arastirma yontemiyle yirutilen bu calismada meta-analiz ve meta-
sentez teknikleri, arastirmanin orneklem sayisina dair guvenirligini de
artirmigtir.  Calismada toplamda 37 arastirmanin verileri analize tabi
tutulmustur. Meta-analiz ve meta-sentez sonucu ortaya c¢ikan bulgular
birbirlerini  desteklediklerinden, c¢alismanin 6rneklemi 37 olarak ele

alinmaktadir.

Calismada, meta-analize dahil edilen her c¢alismanin etki buyuklagu
hesaplandiktan sonra homojenlik testi de yapilmistir. Ortalamalar arasi farklari
belirlemek igin Hedges g istatistigi gercgeklestirimis ve etki buyuklugu
hesaplanmigtir. Hedges g, ortalamalarin birbirinden kag¢ standart sapma

uzaklastigini gostermektedir (Kig, 2013).

Arastirmada, kodlayici guvenirligi testi igin Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS) 21.0 programindan yararlaniimigtir. Calismada batin

istatiksel hesaplamalar i¢in anlamlilik dizeyi .05 olarak belirlenmistir.

Bagimsiz gruplarla yapilan meta-analize, deney ve kontrol grubunun var
oldugu deneysel galismalar, eglestiriimis gruplarla yapilan meta-analize ise
ayni deneklerin tekrarl dlgumlerinin (6n-test, son-test) oldugu yari deneysel
calismalar girer (Buyukozturk, & dig., 2012). Bagimsiz ya da eslestiriimis
gruplarla yapilmis ¢alismalarda etki buyukligu (d ya da g) ayni anlama gelir.

Bu galismalardan hesaplanan etki buyuklukleri ve varyanslar da ayni analiz
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altinda birlestirilir. CUnku istatistiki agidan calismalardan elde edilen etki
bayukligu (d veya g) calismalarin desenine bakilmaksizin ayni anlama
gelmektedir (Borenstein, & dig., 2013). Deney-kontrol grubunun ve on-test
son-test puanlarinin kullanildigi c¢alismalarda yer alan standartlagtiriimig

ortalama farki igin kullanilan formdaller aynidir.

Sosyal bilimlerde yapilan c¢alismalarin, birbirine yakin konularda
gerceklestiriimis olsa dahi orneklem grubu, 6lgme araci, uygulamayi
gerceklestiren gibi pek ¢ok acidan farkllik gosterebilecek etki buyudklugu
degerlerinin yakin olmasi mumkun degildir. Dolayisiyla calismalarin etki
bayuklUklerinin heterojen dagilim gostermesi gerekmektedir. Meta-analiz
calismasinda ise model belirlenirken homojenlige ve heterojenlige bakilir. Bu
arastirmanin heterojenlik testi sonucuna gore degerler heterojen dagilim
gOstermistir.  Bu sebeple calismada, “rastgele etkiler modelinden”
faydalanilarak etki buyuklugu hesaplanmigtir. Calismanin veri analizinde ise
“‘islem etkisi meta-analiz yonteminden” faydalaniimistir. Dolayisiyla X, SD, p,
t, d gibi degerler kullanilarak Hedges g degerinde hesaplanan etki buyuklukleri
belirlenmistir. Etki blyUklGgu siniflandirmasi ise asagidaki tabloda yer

almaktadir.

Tablo 2.

Etki Bliytkliagi Siniflandirmasi

Thalheimer & Lipsey & Wilson, 2001 Cohen, Manion &

Cohen, 1988 Cook, 2002 Akt: Ferrer & dig., Morrison, 2007
2003
d=<0.20 disik -0.15<d <0.15 d <.30 disuk dizeyde .00< d <0.10 ¢ok
dizeyde Onemsiz duzeyde zayif dizeyde etki
d=0.50-0.80 0.15<d<0.40 d <.50 orta diizeyde 0.10<d <0.30
orta dizeyde dusik duzeyde zayif dizeyde etki
d> 0.80 yliksek 0.40<d<0.75 .67= d ylksek dizeyde 0.30<d <0.50
dizeyde orta dizeyde orta diizeyde etki
0.75<d<1.10 0.50< d <0.80
yuksek dlzeyde glclu duzeyde
etki
1.10 < d < 1.45 d= 0.80 ¢ok gugli
cok yuksek dizeyde etki
dizeyde
1.45 < d
mikemmel

dizeyde
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Bu calismada etki buyuklugu icin Hedges g analizine bakilmigtir. Hedges g,
Cohen d ile benzer bir yapidadir.

Meta-sentez Verilerinin Analizi

Bu asamada oncelikle konuyla ilgili toplanan nitel galigsmalardan, belirlenmis
olan kriterlere uygun olanlar secilmistir. Meta-sentez ¢alismalarinda kullanilan
veriler icin ideal sayl 10-12'dir ancak arastirmacilarin niyetlerine gore bu sayi
esnetilebilir (Sandelowski, & dig., 1997). Bu arastirmada da ise toplamda 15
nitel galismanin arastirma kapsamina alinmasina karar verilmistir. Toplanan
112 galismadan 15’inin arastirma igin uygun kriterlere sahip ve arastirmanin
amacina uygun oldugu gorulmastur.

Elde kalan 15 galisma arastirmaci ve belirlenen 3 uzman tarafindan tek tek
okunduktan sonra temalar belirlenmistir. Arastirmaci ve uzmanlar bir araya
geldikten sonra ortak temalar ve kodlari sunulmustur. Ortak tema ve kodlar
cercevesinde calismanin arastirmacisi temalar altinda belirlenen kodlari

tartismistir.

Tematik yontemde veriler analiz edilirken, oncelikli olarak okumalar yapilir ve
arastirma konusuyla ilgilisi olan kodlar belirlenir. Kodlarin ortak bir bashgi
uzman Kkisilerce bulunur ve tartisilir. Ortak temalar cergevesinde arastirma

bulgulari yazilir (Creswell, 1999).

Meta-analiz Galigsmasinin Onemi ve Ozellikleri

Meta-analiz, analizlerin analizini ifade eder. Bulgulari birlestirmek amaciyla,
bireysel calismalardan elde edilen analiz sonuglarina istatistiksel olarak atifta
bulunulur. Hizla genigleyen arastirma literatirinu anlamlandirma girigimlerini
belirten arastirma calismalarinin, siradan ve anlatisal tartismalarina titiz bir
alternatiftir. Bu yUzden arastirmalarda meta-analizine duyulan ihtiya¢ agiktir
(Glass, 1976).
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Meta-analiz, dnemli parametrelerle ilgili literaturt butunlegik olarak ele almaya
ve aclklamaya calisan, deneysel olarak tasarlanmis galismalardaki verilerin
analizlerin analizidir. 1960’lar itibariyle, meta-analiz psikolojik ve egitsel
arastirmalarda yaygin olarak kullaniimaktadir (Rosenthal, 1984;). Bununla
birlikte, istatistiksel literatur deneysel sonuglari birlestirmek ve dolayisiyla daha
once 6nemli gorulen sonuglari anlamli kilmak igin gok sayida alternatif yontem
icermektedir (Fisher, 1932). Meta-analizin amaci etki boyutunu tespit etmektir.
Bu noktada etki bUyukligu kavraminin ne oldugunu aciklamak yerinde
olacaktir. Etki buyuklugu, uygulamanin etkisinin ya da iki degisken arasindaki
korelasyonun belirlenmesinde kullanilir (Borenstein & dig., 2013). Bu tanimdan
etki buyudklugunun iki turli tespit edildigi, kisaca meta-analizinin iki turu
oldugunu anlasiimaktadir. Bu turler ise akademik olarak grup karsilastirma ve

korelasyonel iligki olarak ifade edilir.

Meta-analize dahil edilmig olan ¢alismalarin hepsinde ayni dlgek kullaniimigsa,
etki bOydkligu olarak “standartlastirimamis ham ortalamalarin farkl”
kullanilabilir. Literature bakildiginda meta-analiz ¢alismalarinin ¢ogunda,
arastirmaya dahil edilen g¢ahsmalar, farkh  Olgekler kullanilarak
gergeklestiriimistir. Bu turden galismalarda ise “standartlastiriimis ortalama
farki” (d ya da g) kullanilir (Pigott, 2012). Bu ¢galismanin meta-analiz boyutunda
deneysel galismalardan faydalanildigindan, standartlastirilmis ortalama farkh

etki bayuklugu dikkate alinmigtir.

Her ne kadar meta-analiz ¢alismalari, bagimsiz bir degisken ile bagimh bir
degisken arasindaki iligkiyi 6zetlemek icin kullanilsa da ortalama gibi diger
istatistikler de kullanilabilir. Yayinlanmis meta-analiz galismalar dikkatle
incelendiginde, arastirmacilarin farkli veri analizi yontemleri kullandigi
anlasiimaktadir. Birgok yazar sabit etkili meta analiz modelleri kullanirken
bazilari rastgele ya da karma etkili modelleri kullanmiglardir. Bu durumda
meta-analiz tekniklerin Ug turlu oldugu ve bunlarin da sabit etkili (analize tabi
tutulan galismalarin gergek etki bayukligunun hepsinde ayni olmasi), rastgele
etkili (analize tabi tutulan g¢alismalarin gercek etki blyUklGgunin birbirinden
farkh olmasi) ve karma etkili model oldugu séylenebilir (Pigot, 2012). Karma

etkili model ¢ok sik kullanilan bir model degildir. Yine bazi arastirmacilar
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ortalama guvenilirligi birim agirliklar kullanarak hesaplarken, bazilari agirlikli
araclari hesaplamiglardir. Bu durumda, agirlik segiminin de yazardan yazara

P

degistigi sdylenebilir.

Bir meta-analiz calismasi, genelde asagidaki sirayla gercgeklesir (Tyler & Last,
1992):

1. Problemin tanimlanmasi,

2. Meta-analize bireysel ¢alismalari katmak igin kriterlerin belirlenmesi,
3. Bireysel ¢aligmalarin bulunmasi,

4. Meta-analiziyle alakali karakteristikler dikkate alinarak her galismanin
kodlanmasi ve siniflandiriimasi,

5. Analize dahil edilen galismalarin bulgularinin birlestirilmesi,

6. Meta-analizin karakteristikleriyle entegre olmus bulgular arasindaki
iligkisinin bulunmasi,

7. Meta-analizi sonuglarinin rapor edilmesi.

Bu adimlara bakildiginda meta-analizin titiz bir c¢alisma tlru oldugu
anlasilabilir. Meta-analiz teknidi, literatire zenginlik katar ve bu sekilde,
makalelerin basit bir sekilde derlenmesiyle neyin etkili olduguna dair daha net
bir cerceve cizer (Petitti, 1994). Bu agidan degerlendirildiinde meta-analizin
diger pek ¢ok yonteme gore ¢ok ucuz oldugu anlagsilabilir. Veri toplamak igin

arastirmacinin bilgisayarin basinda arastirma yapmasi yeterlidir.

Meta-sentez Galismasi Onemi ve Ozellikleri

Jensen & Allen (1996) guvenilirlik, denetlenebilirlik, uyumluluk ve
onaylanabilirlik kriterlerinin diger ¢alismalarda oldugu gibi meta-sentezde de
kullaniimasi gerektigini sdylemislerdir. Thorne, & dig., (2002) bu noktada meta-
sentez arastirmacilarina, orijinal arastirmalarin butunliginun meta-sentez
sonrasinda saglanip saglanmadigini kendilerine sormalarini 6nermektedir. Bu
durum, arastirmacilarin c¢alismalarinin, verilerin sinirlarinin  6tesinde
yorumlanip yorumlanmadigina veya tahmin edilip edilmedigine karar

vermelerini saglayacaktir. Paterson, & dig., (1998) de guvenirlik igin, farkh
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arastirmacilarin, her adimda sureci bagimsiz olarak kontrol etmelerini
saglayarak olusturulan guvenilirlik olgutund  kullanmay! oOnermiglerdir.
Estabrooks & Field (1994) de meta-sentez c¢alismalari igin, farkh
arastirmacilarin bulduklari temalarin karsilagtiriimalari sonucunda ortaya

cikan tekrarli temalarin gecerlilige katkida bulundugunu 6ne sturmuslerdir.

Meta-sentezde yorumlayici yaklasim kisinin baglami korumasina ve ayni
zamanda incelenmekte olan fenomenlerin buatincul bir bakis agisiyla
sunulmasina destek olur. Amag, bir tir ortalama alma surecinde bulgulari
birlestirmek yerine, anlayisi artirmak ve daha fazla aciklayici etkiye yol
agmaktir. Yorumlamayla, teori olusumunu durduran daha Onceki
calismalardan yeni anlayiglar agiga c¢ikabilir (Jensen & Allen 1996). Boylece,
bu tlr arastirmalar neticesinde yeni bilgi ortaya ¢ikabilir. Meta-sentez sezgisel,
teorik, epistemolojik ve pratik gerekgelerle elestirilen bir yontem olmustur.

Buna ragmen gunimuzde hizla ivme kazanmaktadir.

Meta-analiz nicel bir yontem oldugundan pozitivist bir bakis agisina sahiptir.
Ancak meta-sentezde, nesnel gercegi ortaya koymaya calisan pozitivist
yaklagimlardan ziyade, bilgi Uretimine her zaman daha empatik-yorumlayici ve
disunddrucu bir yaklasim goézuyle bakilmistir (Kent, 2000). Ancak nitel
calismalarin salt olmamasi, rakamlardan ziyade yorumlarla ifade edilmesi ve
belirsiz olmasindan dolayi agiklayici fenomen teorisi nazarinda gligsiiz olarak
dusunulmektedir. Ayni sekilde, Statham (1988) nitel arastirmacilari, verilerini
sorgulamak ve galismalarini analiz etmek icin yeterince gaba gostermedikleri
noktasinda elestirir. Nitel calismalarin meta-sentezine bakildiginda, derin
sorgulama ve analiz yapmaya caligildigi anlasilabilir. Meta-sentezin gucu,
bahsi gegen elestirilere karsi vermis oldugu cevapla, bu noktada ortaya
cikmaktadir. Cinkl meta-sentez, var olan nitel galismalari bitlinsel olarak ele
alip topyekdn bir degerlendirme yapmaktadir. Meta-sentez bu gergevede yeni
anlayislar ortaya koyar (Sherwood, 1997b). Kisaca, belirli bir alanda nitel
calismalarin sonuglarinin bir araya getirilmesi, nUanslarin, kabul edilmig
varsayimlarin ve gesitli yapilarin, yeni gorusler saglayacak bicimde ortaya

cikariimasini, tanimlanmasini ve agiklanmasini saglar.



66

Diger arastirmalarda oldugu gibi, meta-sentez de uygun bir arastirma sorusu
ve arastirma amaciyla c¢alismaya baslar. Bugune kadar yayinlanan meta-
sentez ¢alismalari, oldukga genis bir cerceveye oturtulmustur. Bir meta-sentez
arastirmasinin kapsami, hem daha dar, daha kesin bir yaklasim, hem de daha
genig, daha kapsayici bir durusun savunulmasiyla tartisma konusu olmaya
devam etmektedir. Cergeveleme konusu; meta-analitik tekniklerde oldugu gibi,
sonug itibariyle slrecin yonetilebilirligini  belirlemesi ve bulgularin
aktarilabilirligini sinirlamasi noktasinda buyuk dneme sahiptir. Bu nedenle,
dogru odaklanma gibi g6z 6nunde bulundurulmasi gereken bir durum soz
konusudur. Bazi caligmalardaki var olan orneklem genisligi ve bunun
sonucunda buyuk sayida ¢alismanin gergeklestiriimis olmasi, arastirmacilarin
meta-senteze dahil edecekleri galismalar noktasinda biraz keyfi kisitlamalar

yapmalarina yol agmistir. (Campbell, & dig., 2003).

Meta-sentez ¢caligmalari Polat & Ay’a (2016) gore asagidaki sirada gergeklesir;

1. Aragtirma probleminin belirlenmesi,

2.  Calisma konusuyla ilgili kapsamli literatlir taramasi yapilmasi,

3. Literatur kaynaklarinin elde edilmesi, incelenmesi, ayirt edilmesi
ve degerlendiriimesi,

4. Degerlendiriimeye alinacak kaynaklarin daha once belirlenmig
olan kriterlere uygunlugunun test edilerek, uygun calismalarin meta-
senteze dahil edilmek Uzere seg¢imi,

5. Arastirmaya dahil edilen c¢alismalarin dikkatle okunmasi,
temalarin aciga c¢ikariimasi,

6. Temalar kapsaminda bulgularin sentezlenmesi ve ¢ikarimlarin
ortaya konulmasi.

7.  Calisma bulgularinin raporlanmasi.

Sandelowski, & dig., (1997) meta-sentezde ug¢ farkh yaklasim olabilecegini

savunmaktadirlar. Bunlar;

e Bir arastirmacinin ¢oklu g¢alismalarinin bulgularinin ilgili bir alana

entegrasyonu;



67

e lgili bir alanda farkli arastirmacilar tarafindan yapilan calismalarin
sentezi;

e Nitel calismalarda anahtar unsurlarin nicel 6zeti seklindedir. ilk
yaklasim yapilandiriimis bilgi ilkesini kabul ettiginden en teorik olarak
g6rilebilir. Bu yaklagimin dezavantaiji, ¢coklu bakis agilarinin kesgfine izin
vermemesidir. ikincisi bugiine kadar gerceklestirimis meta-sentez
calismalarinda en cok benimsenen yaklagimdir. Uglinclisii sezgisel
olmaktan ziyade metodolojiktir ve bu teknik yluzeysel olsa da herhangi
bir meta-sentezde kullanilabilir. Her t¢ ¢alismanin sonucunda da ortak

amac seffaf olmaktir.

Meta-analiz ve Meta-sentez Arasindaki iligki

Nicel calismalarda gergeklestirilen meta-analiz, nitel c¢alismalarda
gercgeklestirilen meta-sentez calismasiyla paralel bir tekniktir. Ancak her iki
teknik arasinda belirgin farklar s6z konusudur. Meta-sentezde sonug
ctkarimindan ziyade yorumlayici bir amag gudulmugtir. Meta-analizde sonuca
daha c¢ok odaklanilir ve sonuglara etki eden faktorlerin belirginlestiriimesi
hedeflenir. Bunun aksine meta-sentezde fenomenleri anlama ve agiklamaya
odaklanilir (Murphy, & dig.,1998).

Meta-analiz Siireci

Arastirma kapsaminda kullanilan meta-analiz yontemi icin yapilacak ilk is
toplanan veriler i¢in yayin yanlihigindan arinik olmaktir. Borenstein, & dig.,
(2009) gore yayin yanhligi, arastirmada ortaya c¢ikan analiz sonuglarinin
anlamli olup olmadigi dikkate alinmaksizin, calismalarin analize dahil
edilmesidir. Bu arastirmada da toplanan verilerin sadece daha Once
belirlenmis olan kriterlere uygun olup olmadigina bakilmis ve verilerin anlaml
olup olmadigina bakilmamistir. Bu kriterlere uyan tum galismalar arastirmaya
dahil edilmigtir. Dolayisiyla arastirmada yuksek dereceli objektiflik s6z

konusudur.
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Meta-analiz slreci asagidaki grafikte 6zetlenmigtir:
Sekil 2.

Meta-Analiz Siireci

. Meta-analize
Veri kaynaklari Tarama dahil edilcek

i¢in anahtar yapilacak veri Tarama

yapilmasi ve veri

aragtirmalar i¢in
kriterlerin
belirlenmesi

kelimelerin tabanlarmin

se¢imi belirlenmesi TOpIEEST

Toplanan
verilerin
kriterlerle
karsilastirilmasi
Ve uygun
olanlarin
sec¢ilmesi

Etki biiyiikliigiiniin
hesaplanmasi

1 1
Kodlama yontemi Verilerin analizi

Sekil  3’e bakildiginda meta-analiz slrecinin, anahtar kelimelerin

belirlenmesiyle baslayip etki buyukliginin hesaplanmasiyla sona erdigi
anlasiimaktadir. Toplanan verilerin daha o©Once belirlenmis kriterlerle
kargilastiriimasi ve uygun olanlarin segilmesi asamasinda meta-analize dahil
edilecek ¢alismalar elde kalmistir. Bu kriterlere uygun olan galismalar kodlama
yontemi kullanilarak arastirmaya dahil edilmekte, uygun olmayanlar meta-

analiz disinda birakilmaktadir.

Veri kaynaklari igin anahtar kelimelerin segimi;
Bu kapsamda uzman kisilerle gorusulip onaylari alindiktan sonra “dil gelisimi

ve bilisim teknolojileri”, “okuléncesinde dil gelisimi” ve “erken okuryazarlik ve

bilisim teknolojileri” ifadeleri anahtar olmustur.

Tarama yapilacak veri tabanlarinin belirlenmesi;

Bu asamada da uzman kigilerle gorustulmius ve en populer veri tabanlar
arastirmaya dahil edilmistir. “Researchgate”, “Google Scholar”, “Science
Direct’, “ERIC”, “Taylor & Francis”, “EBSCO”, “Emerald”, “JSTOR”, “SAGE”,
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YOK Tez Merkezi ve “SpringerLink’te tarama yapilmistir. Konuyla alakali

toplam 151 galismaya ulagiimigtir.

Meta-analize dahil edilecek ¢alismalar igin kriterlerin belirlenmesi
Arastirmaci tarafindan belirlenen kriterler, yine uzman arastirmacilarin da
onaylyla son halini almistir. Bu kriterler bu boélimin 5.1. kisminda

sunulmustur.

Kodlama yapilmasi

Belirlenmis kriterlerle karsilastirilan arastirmalardan, bu kriterlere uygun
olanlar secilmis, digerleri ise hari¢ tutulmustur. Meta-analize dahil edilen
calismalar bu asamadan sonra kodlanmalidir. Kodlama iglemi ise bir form ile
gerceklestiriimektedir. Kodlama formu literatirde daha 6nce yapilmis olan
meta-analiz calismalari okunduktan sonra arastirmaci tarafindan hazirlanmis,
arastirma igin gonulli olan uzman grubun fikrine sunulmustur. Gerekli
dizeltmelerin yapilmasindan sonra form son halini almistir. Formun boélimleri

ve icerigi asagidaki gibidir:

Tablo 3.
Meta-Analiz Kodlama Formu Béliim Ve Igerikleri

Calismanin kiinyesi Calismanin igerigi Veriler
Calismaya verilen kod Aragtirmanin yapildigi Orneklem buyukIlGgi
ulke
Baslik Basari icin kullanilan Ortalama
Olcutler
Yazar/Yazarlar Deney ve kontrol grubu  Standart Sapma
icin kullanilan 6gretim
yontemi
Yayin Yil On-test son test d degeri

calismasiyla kullanilan
ogretim yontemi

Yayin tirt Uygulama yapilan p degeri
dersin suresi
Uygulama yapilan tlke t degeri
Bagimli ve bagimsiz
degdigkenler

Calismada kullanilan arastirmalar dikkatli bir sekilde ekip tarafindan okunup

yukaridaki tablodaki form dikkate alinarak iki kisi tarafindan yeni tablolar

olusturulmustur.
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Meta-analize dahil edilen galigmalardaki bagimli ve bagimsiz degigkenler,
deney/kontrol grubu ya da oOn/test son test bilgisi, uygulamanin suresi ve

gerceklestirildigi Ulke agsagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 4.

Meta-Analize Déhil Edilen Calismalara Dair Bilgiler

Calisma Yontem Bagimh Bagimsiz Siire Ulke
Degisken Degisken
Altun, 2019 Boylamsa ifade edici dil BT 1 dénem Turkiye
| Desen, becerileri etkinlikleri
on-test,
son-test
Nir-Gal & Klein, On-test,  Kelime Bilgisayarl 3 ay israil
2004 son test aligkanliklari  a egitim
ile deney,
kontrol
grubu
Masataka, On-test Okuma Ipad ile 4 hafta Japonya
2014 ve son- yetenegi dijital
test kitaplarin
dinletilme
Si
Blankson, & Boylamsa Kelime Televizyo 2 yil Amerika
dig., 2015 | Desen, dagarcigi, nizleme
on-test, zihinsel dil
son-test  durumu
Lin, & Deneysel Dil geligimi Televizyo 1yl Glney
di§.,2015 calisma, nizleme Tayvan
deney ve
kontrol
grubu
Ozyurt & Deneysel ifade edici dil  Dijital 1yl Turkiye
Eliklguk, 2017  calisma,  becerileri Teknoloji
deney ve kullanimi
kontrol
grubu
Cubelic, 2013 Yari Erken IPad 2 4 ay Amerika
deneysel okuryazarhk  uygulamal
calisma becerisi ari
on-test,
son-test
Varhallen & Yari ifade edici dil  Dijital 2yl Hollanda
Bus, 2010 deneysel, becerileri hikaye
on-test, kitabi
son-test
ayni
zamanda

deney ve



Walter-Laager,
& dig., 2016

Kozminsky &
Asher-Sadon,
2013

Jong & Bus,
2002

Korat, 2010

Maureen, &
dig., 2018

Choosri, &
dig., 2017

Teepe, & dig.,
2016

Chonchaiya &
Pruksananond
a, 2008

Yiksel, & dig.,
2014
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Ihmeideh, 2014 Deneysel Okuryazarlik e-kitap 8 hafta Urdiin

desen, becerisi

deney ve

kontrol

grubu
Varhallen, & Deneysel Dil gelisimi ve Animasyo 4 hafta Hollanda
di§., 2006 desen, okuryazarlik  nlu 6yki

deney ve kitaplari

kontrol

grubu ile

on-test,

son-test
Neumann, Deneysel Erken IPad 9 hafta Avustralya
2018 desen, okuryazarhk  okuryazarl

deney ve Ik

kontrol programi

grup
Linebarger & Yari Anlati Televizyo 8 hafta Amerika
Piotrowski, deneysel becerisi n
2009 desen, 6n programla

test, son r

test
Varhallen & Deneysel Yeni dil e-kitap 9 glin Hollanda
Bus, 2009 desen, edinimi kullanimi

deney ve

kontrol

grubu

Bu arastirmada belirlenen temel bagdimh degisken dil gelisimidir. Ancak
yukaridaki tablodan dil gelisiminin yani sira bu kapsama déhil olan; ifade edici
dil becerileri, kelime aliskanhklari, okuma yetenegi, kelime dagarciligi ve
zihinsel dil durumu, erken okuma becerisi, erken okuryazarlik becerisi, kelime
edinimi, okuryazarhk gelisimi, kelime okuma, biligsel dil gelisimi, Uretici dil,
okuryazarlik becerisi, dil geligsimi ve okuryazarlik, anlati becerisi, yeni dil
edinimi bagimli degiskenlerinin de bagimli dedisken ifadeleri olarak gectigi

anlasiimistir.

Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri ise meta-analize dahil edilen ¢calismalarda
BT etkinlikleri, bilgisayarla egitim, Ipad ile dijital kitaplarin dinletiimesi,
televizyon izleme, dijital teknoloji kullanimi, Ipad 2 uygulamalari, dijital hikaye
kitabi, dijital resim uygulamasi, e-kitap okuma, oyun ve ikonlarla dijital okuma,
elektronik hikaye kitabi, dijital hikaye okuma, interaktif teknolojik oyun,

teknolojiyle gelistiriimis hikaye anlatimi, tablette hazirlanmis materyaller, e-



73

kitap kullanimi, animasyonlu oyku kitaplari, Ipad okuryazarlik programi ve

televizyon programlari olarak ifade edilmistir.

Alici ve ifade edici dil becerilerinin bagimli degisken oldugu calismalarda alici
dil bilissel gelisimle de ilgili oldugundan, ifade edici dil becerilerine ait veriler
kullaniimistir. Bunun yani sira galisma kapsaminda olan arastirmalardan ¢oklu
Olcime ait verilerin oldugu ancak toplam o&lgume ait verilerin verilmedigi

¢alismalar igin yeniden ortalamalar alinmis ve analizde kullaniimistir.

Arastirmanin Plani

Arastirmaya baglamadan once arastirma sorulari belirlenmis ve bu konuda bir
literatlr taramasi gergeklestiriimistir. Yapilan tarama sonucunda “Farkli
kiiltirlerdeki okul o6ncesi dbénemde verilen bilisim teknolojileri destekli
egitimlerin, ¢ocuklarin dil gelisimleri (zerindeki etkisi nedir?” sorusu temel
alinmigtir. Bu sorudan yola ¢iklarak arastirmanin amaci ortaya konums ve test

edilmek Uzere asagidaki hipotez belirlenmistir.

H: Farkli kiltirlerdeki okul 6ncesi dbnemde verilen bilisim teknolojileri destekli

egitimlerin, ¢ocuklarin dil gelisimleri lizerinde etkilidir.

Bu hipotezin test edilmesi maksadiyla secilen arastirma yontemine bagh
olarak veriler yukaridaki kisimlarda ifade edildigi gibi toplanmis ve analiz
edilmigtir. Muteakiben tez yazimi gergeklestiriimis ve belirlenen tarihte

sunulmasi planlanmigtir.

Arastirmada takip edilen plan asagida zaman cizelgesine bagli olarak

gosterilmistir.
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BOLUM IV
Bulgular

Bu bélimde arastirmanin problem ve alt problemlerine iligkin toplanan verilerin
analizleri ve sonuglari yer almaktadir. Calisma, karma arastirma ydntemiyle
yurataldagunden, bu bolumde meta-sentez ve meta-analize dair bulgular ayri

ayri olarak sunulmustur.

Meta-sentez Arastirmasina Dair Bulgular

Arastirmanin 1. problemi ve bu probleme ait alt problemi agsagidaki gibidir. Bu
kapsamda oncelikle alt probleme iligkin bulgular paylasilacak ardindan 1.

probleme dair bulgular sunulacaktir.

Birinci Alt Problem: Meta-senteze dahil edilen galismalarin betimsel istatistik

bilgileri nedir?

Tablo 5.
Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Gergeklestirildigi Ulke, Frekans Ve

Yiizde Bilgileri
Ulke Frekans (f) Yiizde (%)
Amerika 5 33,33
ingiltere 2 13,33
Kibris 1 6,66
Kosova 1 6,66
Norveg 1 6,66
Turkiye 3 20,00
Yeni Zelanda 1 6,66
Yunanistan 1 6,66
Toplam 15 %100

Tablo 5’e bakildiginda meta-senteze dahil edilen g¢alismalarin en ¢gogunun
Amerika’da (5) gergeklestirildigi gortlmektedir. Bu c¢alismalar detayh
okundugunda her birinin Amerika’'nin farkli bolgelerinden oldugu anlasiimistir.

Amerika’yl 3 calismayla Tirkiye ve 2 calismayla Ingiltere takip etmistir.
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Toplamda 15 calismanin 8 farkl tUlkede gerceklestirildigi aciktir. Bu durumda
meta-sentezde heterojen bir yapinin s6z konusu oldugu soylenebilir. Bunun
yani sira birden fazla ¢alismanin gerceklestirildigi Ulkelere ait calismalardan,
bu g¢alismalarin her birinin, o Ulkenin farkh boélgelerinden oldugu anlagiimigtir.
Dolayisiyla heterojenlik tam manasiyla saglanmistir denilebilir. Asagida
calismalarin gerceklestirildigi yillar, frekans ve yluzde bilgileriyle birlikte

sunulmustur.

Tablo 6.

Meta-Senteze Dahil Edilen Calismalarin Yil, Frekans Ve Yiizde Bilgileri

Yil Frekans (f) Yiizde (%)
2001 2 13,33
2008 1 6,66
2010 1 6,66
2012 1 6,66
2013 1 6,66
2014 1 6,66
2015 2 13,66
2016 1 6,66
2017 1 6,66
2018 1 6,66
2019 3 20

Toplam 15 100

Tablo 6’ya bakildiginda meta-senteze dahil edilen galismalarin 2001 ile 2019
yillari arasinda yapilan galismalar oldugu gorulmektedir. 2019 yilinda 3, 2015
ve 2001 yillarinda ikiser ve diger yillarda birer calisma gergeklestirilmistir.

Arastirmanin birinci problemi asagidaki gibidir. Bu probleme ait veriler, tematik

ve igerik analizi yontemiyle analiz edilmis ve sunulmustur.

Birinci Problem: Farkl kultlrlerdeki okul oncesi donemde verilen biligsim
teknolojileri destekli egitimlerin, ¢ocuklarin dil gelisimleri Uzerindeki etkisi

nasildir? (Meta-sentez yorumu).
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Arastirmanin meta-sentez boyutuna dahil edilen 15 ¢alisma igin toplamda 6
tema igerisinde 117 kod tespiti yapilmigtir. Bu temalar; Bilisim Teknolojilerinin
kullanim amaglari, Ogretmen ve ebeveynlerin Bilisim Teknolojileri deneyimleri,
Anaokullarinin teknolojik hazirbulunusluklari, Olumlu goértsler, Olumsuz
gorusgler ile Cikarim ve Tavsiyeler seklindedir. Bu temalar asagida, kodlarinin

butunlesik olarak ele alinmasiyla sunulmusgtur.

Tema 1: BT'nin kullanim amaclari

Bu tema altinda toplamda 9 kod tespiti yapilmistir. Calismalara goére
ogretmenler genellikle bilisim teknolojilerini, sinif icinde muzik etkinliklerinde
ve dil etkinliklerinde kullanmayi tercih ettikleri sdylemislerdir. Turkiye'de
gergeklestiriimis olan bir c¢alismaya gore oOgretmenler c¢ocuk sarkilari
dinlettiklerini, dil etkinliklerinde masal dinlettiklerini ve elektronik ortamda
hazirlanmis sunumlarla o6yklu anlatimi yaptiklarini, egitici c¢izgi filmler

izlettiklerini sdylemislerdir.

Bir arastirmanin sonucuna goére ebeveynlerin goruslerine gbre ¢ocuklarin; %
44.8'i cep telefonu; % 43.1, tablet, % 21.0 bilgisayar ve % 70,2'sinin televizyon
cihazlariyla etkilesim olusturmaktadirlar. Bununla birlikte, bu ¢ocuklar
cogunlukla animasyon filmleri izlemek ve oyun oynamak igin teknolojik
cihazlari kullanmaktadirlar. Cep telefonu, tablet ve bilgisayarlar ise 2-6 yas
grubunda cogunlukla animasyon filmleri izlemek ve dijital oyunlar oynamak

kullaniimaktadir.

Calismalara gore dijital goéruntuler (fotograf, video, animasyon) paylasilarak
aile Uyeleri ve arkadaglar arasindaki iletisim ve iligskiler desteklenmektedir.
Cocuklarin ¢odu icin ortak olan deneyim, cekilen fotograflara ve videolara
bakmaktir. Uzaktaki arkadas ve akrabalarina goénderilen veya aile icinde
paylasilan bu goruntuler, cocugun; torun, yegen veya kuzen olarak bir kimlik
olusturmasina ve kendi yagsam oykulerine dair bir his gelistirmesine yardimci
olmada sohbet igin bir odak noktasi olarak kullaniimaktadir. Cocuklarin gogu

kameralari kendileri kullanmaktadir.
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Bazi aileler teknoloji kullaniminda heveslidirler ve bu evlerde ebeveynler
cocuklarinin bilgisayar oyunlari, web kameralari veya Nick Jr veya CBeebies
gibi internet sitelerine katilmalarini tegvik etmektedirler. Bu ailelerde gocuklarin
teknoloji ile yetkinliklerini geligtirmek, basarili bir gelecek icin gerekli
gorulmustur. Bazi evlerde, daha geleneksel aktiviteler daha degerlidir ve
ebeveynler gocuklariyla agik havada gergeklestirdikleri oyunlar araciligiyla
yaratici oyunlari tercih etmektedirler. Bu ebeveynlerin bazilari yeni
teknolojilere karsi degildirler ancak ¢ocuklarinin teknoloji kullanimi i¢in hazir

veya cihazlarla ilgilenene kadar bekleyeceklerini sOylemiglerdir.

Cocuklarin bilisim teknolojilerini kullanim amaglarinin baginda oyun ve eglence
gelmektedir. Bu amaci destekleyen ailelerin yani sira, gocuklarinin daha ¢ok
egitimsel ve sanatsal amaglar igin bilisim teknolojilerini kullandirdiklarini

soyleyenler de olmustur. Bir ebeveyn;

“Bazen davranislarini kontrol edemedigimizde oturmasini saglamak igin
ya da ablasini ders caligirken rahatsiz etmesin, onu rahat biraksin diye tableti
eline veriyoruz. Mizmizlik yaptiginda sakinlegtirmek icin de iyi oluyor.”
sozleriyle cocuguna teknolojik cihazlari neden kullandirdidini ifade ederken,

benzer olarak baska bir ebeveyn de;

“Evet bulundugu ortamdan sikildigi anda ve bunu fark ettigimde eline

cep telefonu ya da tableti veriyorum.”

sozleriyle teknolojik cihaz kullanimina neden izin verdigini anlatmistir.

Tema 2: Ogretmen ve ebeveynlerin BT Deneyimleri

Bu tema altinda toplamda 15 kod tespiti yapilmistir. Sentezlenen ¢alismalarda
katilimci olan 6gretmen ve velilerden, teknoloji okuryazarligi olanlarin yani sira
teknolojik cihazlari kullanmada sikinti ¢ektigi igcin sinif ortaminda bu cihazlari
kullanmayan ogretmenler de vardir. Bunun yani sira bazi veliler teknolojik
cihazlarin nasil kullanildigini bilmedigini sdylerken bazilari ileri derece bilgiye

sahip olduklarini ifade etmiglerdir.



79

Bir calismanin 59 yasindaki katilimcisi olan okul oncesi o6gretmeni:
“Ogretmenlerimiz sinifta hig teknolojik cihaz kullanmamislardi. Cok geleneksel
bir yéntemle egitildik. Okulda veya evde bilgisayar yoktu. Okulda televizyon
bile yoktu. Temel bilgi kaynag: kitaplar ve &gretmenlerdi. Erken c¢ocukluk
déneminde anaokuluna gitmedik. llk kez 7 yasinda okula gittik. llk kez 1999'da
oglum igin bir tane aldigimizda bilgisayari tanidim” sozleriyle neden BT

deneyiminin hi¢ olmadigini ifade etmistir.

Geleneksel egitim alan o6gretmenlerin blylk bir bdliminin, yeni nesil
ogretmenlerden, teknoloji konusundaki deneyimlerinin ¢ok zayif oldugu
gorulebilir. Deneyim eksikligi, ogretmenlerin kuglk c¢ocuklarla yaptiklari
mevcut c¢alismalarina iliskin inanglarini, tutumlarini ve uygulamalarini

etkileyebilmektedir.

Bir galismada 8 ogretmenden sadece biri bilgisayarla c¢alismak Uzere
egitildigini sdylemistir. Ayni calismada gorusme yapilan 6gretmenlerin higbiri,
teknolojiyi kullanarak erken cocukluk igerigini ogretmeye yeterince hazir

olduklarini dusinmemektedir.

Son yillarda nitelikli olan geng kusak dgretmenlerin, teknolojinin kullanimi ve
egitiminin, mesleki geligsim planlarina dahil etme ihtiyaci konusunda daha agik
bir tutum sergiledigi sonucuna varilmistir. Ancak, geleneksel ¢agda egitim
goérmus ogretmenler (Hargreaves, 2000) yeni 6gretim yontemlerine ve bakis
acllarini degistirmeye daha isteksiz olma egdilimindedir. Bu nedenle mesleki
gelisim programi buyuk onem arz etmektedir. Verimli mesleki geligsim
programlari hem egitimcilerin BT okuryazarligini gelistirmek hem de ortaya
ctkan yeni okuryazarliklarini ¢cocuklarin BT'yi, ¢cocuklarin 6grenme ve gelisimi

lehine entegre etmek igin kullanmaldir.

Bir calismada ise benzer olarak, gortsilen 6gretmenler tarafindan bildirildigi
uzere, ¢ogu herhangi bir dijital teknoloji kullaniimayan bir ortamda yetistirilmig
ve eqitilmistir. Higbirine dijital teknolojilerin kullanimini 6gretim ve 6grenim igin
hazir hale getiren bir editim ortamina maruz kalma firsati verilmemistir.

Dolayisiyla  egitim  sistemleri, dijital teknoloji 6grenme araglarini
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desteklememistir. Bu nedenle, calismaya gore, 6gretmenlerin dnceki 6grenme
deneyimleri sirasinda teknolojiyle ilgili malzemeler konusunda deneyimsiz
olmasi, erken gocukluk egitiminde teknolojinin kullanimina iligkin mevcut tutum

ve algilari igin gecerli bir ongoruadur.

Sentezlenen bir ¢alismada ise kapsamli bir ¢calisma gergeklestirilmistir. Bu
calismada c¢ocuklarin dil gelisimleri Gzerine bilisim teknolojilerinin etkisi nitel
olarak arastirilirken, bununla birlikte ¢ocuklara rehberlik eden égretmenlerin,
cocuklarin  bilisim teknoojilerini kullanirken ne derece faydali oldugu
tartisilmistir. Cocuklarin gruplar halinde ve genel olarak bu tur yetigkinlerin
yonlendirdigi faaliyetlere verdikleri yanitlardan, soézli ve sbzslz eylemleri
temelinde, ogretmenlerin deneyimlerinden yararlandiklari iddia edilmigtir.
Cocuklar, hem “See and Say” (Bak ve Sdyle)'de 6geler ararken hem de
Ozellikle masal anlatimlari  Uretmeleri  beklendiginde, okul Oncesi
ogretmenlerinin yardimindan faydalanmisglar ve dramatik oyun gelistikge ifade
edilen tipik unsurlarla s6zel gizgileri olusturmuslardir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
bu etkinliklere aktif olarak katilmis, bdylece hem kelime bilgisi anlayislarini
hem de yeterliliklerini ortaya ¢ikarmalarina yardimci olmuslardir. Okul éncesi
Oogretmeni, her c¢ocugun aktif katilimina, grup katihimlarina ve dunya
hakkindaki bilgilerine destek olurken yani zamanda, ¢ocuklarin olumlu katilimi,
sozel etkinlikleri, onlarin adina Uretken oldugunu gorebilecegimiz bir tur

rehberli katihm uygulamislardir.

Bir diger calismada ogretmenler, erken c¢ocukluk doéneminde dijital
teknolojilerin  kullanimi ile ilgili profesyonel gelisim c¢alistayina katilim
gostermiglerdir. BT cihazi olarak iPadlerden faydalanilan bu calismada,
miadini doldurmus olan tek iglevli dijital fotograf makineleri yerine, ¢ok iglevli
iPad satin almanin faydalari géz 6nunde bulundurulmustur. Bunlar okul igin
satin alindiktan sonra, personel iPad'lere oyun yuklememeye karar vermigler,
bunun yaratici 6grenmeye dnemli bir katkida bulunmazken, cocuklar igin tercih
edilen etkinlik haline gelecegi endisesini tasimiglardir. Okuryazarlik ve
pedagojik liderlige odaklanan personel, bunu yeni iPad'lerinin okuryazarligi
tesvik etmede belirli bir arag olarak nasil kullanabilecegdine odaklanmak igin bir

firsat olarak kullanmiglardir. Personel, 6z motivasyonun, ¢ocuklarin daha
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sonraki yasamlarinda basarili okuyucular olmalarinda temel bir dizenleme

olduguna inanmiglardir.

24 ailenin katihm gosterdigi bir galismada, 13 aile avantajli, 11 aile ise
dezavantajli olarak siniflandinimistir. 13 aile “ylksek teknoloji” ve 11 aile de
“‘dusik teknoloji” sinifina dahil edilmistir. Bununla birlikte arastirmanin
baglarinda bes aile de gesitli asamalarda ¢aligmaya katilmayi birakmiglardi ve
bunlarin dordu “dezavantajli” kategorideydi. Dolayisiyla baslangicta 14 aile
dezavantajli, 15 aile ise avantajli guruptaydi. Bu gruplarin ise teknolojiye erisim

dikkate alinarak olusturuldugu anlasiimigtir.

Paydas katilimiyla gergeklestirilen bir calismada ebeveynler, teknolojik
faaliyetlerden elde edilen 6grenme ciktilari ile agikga ilgili olmamislar (her ne
kadar cocuklarinin okula gitme zamani yaklastikga egitim potansiyelinin daha
fazla farkina varsalar da), ancak belirli web sitelerini bulma gibi operasyonel
becerilerin geligtiriimesini desteklemekle ilgilenmislerdir. Bu ebeveynler
gocuklarinin bagimsiz kullanicilar olabilecegini ve teknolojinin gocuklari ele
gegirebileceklerinden endise duyduklarini sdylemislerdir. Ebeveynler ¢calisma
kapsaminda ¢ocuklara televizyon uzaktan kumandasinin nasil kullanilacagini
ogretmislerdir (bir ebeveyn tarafindan kumanda "anne ve babanin en iyi
arkadas!" olarak tanimlanmistir). Calismada bazi televizyon programlarinin
ogrenme degeri oldugunun dusunuldugu gorulmekle birlikte, ebeveynler, bu
iglevi yerine getirmek icin bilgisayari kullanma konusunda kendilerini daha az
suclu hissetmiglerdir. Cunku TV kullanma eylemi egitimsel olarak

algilanmaktadir.

Gelisimsel uygunluk, kontrolleri dogru yapma, ¢ocuklarin evde ne izlediklerine
bakma ve kullanilan yazilimlari dikkatle ele alma konulariyla alakalidir. Bu
nedenle ebeveynlerin gelisimsel uygunluk konusunda bilgi sahibi olmalari
gerekmektedir. Gelisimsel uygunluk konusu ¢alismalarda ele alinan bir kavram
olmustur. Ancak ebeveynlerin cogunun bu konuda deneyim sahibi olmadigi

anlasiimistir.
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Teknolojiyi mufredata entegre etmeye baslayan ¢odu okul gibi, Hoonah
yonetimi de teknolojik fikirleri denemek ve uygulamak igin, personeline kaynak
ve bagimsizlik vererek onlari desteklemistir. Personel de teknolojinin proje
tabanli, igbirlikli o6grenme igin nasil kullanilabilecegini surekli olarak
arastirmaktadir. Okul ¢alisanlari, idareyi bilgisayar teknolojisini kullanan proje
tabanli  6grenme  egitim  yazihmlarini  satin  alma  konusunda
cesaretlendirmiglerdir. Bu, proje temelli beceriler igin 6zel olarak kullanilan bir
bilgisayar laboratuvarinin yerini alacaktir. Bununla birlikte, yeni laboratuvara
katilan 6gretmenlerden biri, personelin mevcut olan mufredata uygun olmasi
ve 6grencilere fayda sagladigi takdirde, yeni bir sey denemeye istekli oldugunu
sOylemistir. Personel ve yonetimin yeni fikirler denemeye olan hevesleri,
cocuklarin  okulun eglenceli bir 6grenme ortami olmasini duslinme
nedenlerinden biridir. Calismaya gore gerek dijital fotograf makinesi, video
kaset gerekse de proje moddulleri olsun, cesitli teknolojileri sinifa aktarmak,

ogrenmeyi geligtirir ve gocuklari 6grenmeye tesvik eder.

Tema 3: Okul Oncesi egditim kurumlarinin teknolojik hazir bulunusluklar

Bu tema altinda toplamda 9 kod tespiti yapilmistir. Anaokullarinin teknolojik
hazirbulunusluklari Ulkeden ulkeye, Ulkeler icerisinde de bdlgeden bdlgeye
degisim gostermektedir. Sentezlenen c¢alismalara bakildiginda okullarin
genelinde TV’nin oldugu ve 6gretmenlerin genelde TV'yi sadece cocuklari

sakinlegtirmek i¢in kullandiklari gorulmustur.

Bir arastirmada 8 anaokulundan besinde, nadiren kullanilan bir video
projektore sahip olundugu ve ogretmenlerin projektor kullanimini organize
etmenin lojistik agidan sakincali oldugunu dusundukleri gorulmustur. Ayrica,
goérusulen ogretmenler sinifta herhangi bir akilli cihaza sahip olmadiklarini
beyan etmislerdir. Kosova'da c¢ocuklarin anaokuluna kendi cihazlarini
getirmelerine izin verilmez. Ogretmenler tim siniflarda bir mizik galara sahip
olduklarini beyan etmiglerdir. Mizik calar genellikle ebeveynler tarafindan
satin alinmistir. Kosova'nin ana sehirlerindeki yedi anaokulunun higbirinde
siniflarda bilgisayar yoktur (Gjelaj, & dig., 2019). Oysa ki sinif bilgisayari,

ogrencilere aktivite suresi boyunca sunulan se¢imlerden en iyilerinden biridir.
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Calismalardan birinde ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglari icin uygunluguna isik tutan
yazilimlar incelenmig ve acgik uglu bir ¢izim programi segilmigtir. Ayrica, her
okul i¢in bir dijital kamera satin alinmigtir. Dijital kamera 6gretmenler icin
kullanigh ve cok yonlii bir arag haline gelmistir. Ogrenmeyi cesitli sekillerde
gelistirmek icin kullanihr. Ev ve okul arasindaki gecise yardimci olur.
Calismada g¢ocuklarin okulun ilk gunlerinde gordukleri (otobUs ve otobus
soforl, okul girisi, ofis ve sekreter, sinif ve 6gretmen) bircok ev fotografi
basiimis ve ilk ev ziyaretinde ¢ocuklar ve ebeveynlerle paylasiimigtir. Bunun,
gocuklarin gorevlerine sadik kalmalarina, bagimsizlik kazanmalarina ve
zaman yonetimi becerilerini artirmalarina yardimci oldugu dusunulmustar.

Sentezlenen bir ¢alismanin gergeklestirildigi sinifta, kisitli sayida bilgisayar
mevcuttur ancak ogretmenler, ¢ocuklarin etkilesimleri ve konusmalarini
gelistirmek igin bilgisayarin onune iki sandalye yerlestirmistir. Bu sayede
cocuklar birlikte calismaya ve projelerini paylagsmaya tesvik edilmistir. Yazilim
ve c¢izim programinin yuklendigi bilgisayarlarla cocuklar, derinlemesine

kesfetmeye tesvik edilmigtir.

Tema 4: Olumlu Gériigler

Bu tema altinda toplamda 52 kod tespiti yapiimistir. incelenen 15 calismanin
tamaminda, calismalara katilim gosterenlerden bilisim teknolojilerinin dil
gelisimine olumlu etki ettigini dugunenlerin oldugu gorulmustur. Bir calismada
sinifta, bazi c¢ocuklar uygulamalarla oynadiklarinda, ekrandaki &geleri
etiketlediklerinde, duyduklar dili taklit ederek, kendilerine okunan soézcukleri
veya ifadeleri tekrarlayarak ¢ok fazla kendi kendine konusma
gercgeklestirmislerdir. Ayrica, ¢ocuklarin uygulamadaki gorevlerinin bir pargasi
olarak, kendi seslerini kaydedebilecekleri uygulamalarla, kendilerini tekrar

tekrar kaydetmek i¢in zaman harcadiklari goralmustar.

Bir calismada BT’nin okul dncesinde dil gelisimine katkisi konusunda bir okul

oncesi 6gretmeni;

“Kelime &greniyorlar. Ugan balonu hi¢ gbéstermedim, onu sbéylediler.
Nereden o6grendiklerini sordugumda TRT Cocuk’tan dediler. Karakterlerin

kelimelerini kendi aralarinda kullaniyorlar, bilmediklerini sorabiliyorlar. Mesela
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¢ocuklarla birlikte ben de daliyorum ¢izgi filme, izledikten sonra onunla ilgili
konusgabiliyoruz. Ertesi béltiimi ben bile merak ediyorum daha sonra ne olacak
diye’.

seklinde ifadeler kullanmistir. Ayni ¢alismada baska bir 6gretmen ise TRT

Cocugun cocuklarin dil gelisimine katkisi konusunda;

“Uygun, c¢linki argo, g¢ocuklari olumsuz ybéne sevk edecek ifadeler
kullaniimiyor. Tirkgeyi daha glizel kullanmaya basladilar cocuklar’.
sozleriyle, TRT Cocuk c¢izgi filmleri sayesinde ¢ocuklarin anadillerini daha

duzgun kullandiklarina sahit oldugunu iddia etmistir. Yine bir 6gretmen de;

“Bence ¢ocugun seviyesine uygun oldugundan dil gelisimini destekliyor.
Cizgi filmlere baktigimizda en iyileri TRT Cocuk’ta. Argo kelimeler yok. Cocugu
¢izgi filmde argo var. TRT buna dikkat ediyor”.
ifadesiyle, dil gelisiminde BTnin etkisinde ¢ocugun seviyesinin
yakalanmasinin etkili oldugundan bahsetmistir. Ayni ¢alismada anneler ve
cocuklarina sorulan sorular; kelimeleri dogru telaffuz etme, iletisim becerilerini
artirma, dil gelisimini hizlandirma, liderlik 06zelligi kazandirma, kavram
ogretme, kurallarina uygun konusmaya yonlendirme, konusma bozukluklarini
dizeltme, nezaket ifadelerini kullandirma, kendini ifade etme yetenegini
gelistirme, hayal glcunl gelistirme, standart Turkge'yi kullandirma basliklari

altinda toplanmisgtir.

Arastirmaya katilim gosteren 6gretmenlerin gogu TRT Cocuk’un, okul dncesi
gocuklarinin  cumle kurma yeteneklerini olumlu yonde etkiledigini
sodylemiglerdir. Ogretmenler kanalin cocuklara; ciimleleri dogru bir sekilde
siralama, duzgln cumle kurma, rica ifadeleri kullanma ve farkl kelimeleri

kullanma becerilerini kazandirma etkili oldugu gortsundedirler.

8 ¢ocukla gergeklestirilen bir calismada iPadlerden faydalanilmigtir. 6 numarali
cocuk, sesini tek bir uygulamadaki her 6geye kaydetmis ve iki kelimelik bir
cumleyle nesnenin rengini ve nesnenin adini dogru bir sekilde tanimlamigtir.
Birkag ebeveyn de evde cocuklarinin dilinde buyuk bir degisiklige taniklik

ettigini ve kullanilan dilin uygulamaya 6zel olmasindan dolayi, sahit olduklari
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bu degisikligin uygulamalarla oynamanin sonucu oldugundan emin olduklarini
belirtmiglerdir. 2 numarali gocugun da evde harfleri, sesleri, kelimeleri ve
cumleleri tekrarladigi arastirma ekibine bildirilmistir. 3 numarali ¢ocugun
annesi, ¢cocugunun ilk kez iPad’de olan bir sarkiyi sdylemeye basladigini
iletmistir. 4 numarali gocugun annesi, ¢ocugu icin “evde dil patlamasi
yasiyoruz” ifadesini kullanmigtir. 5 numarali ¢ocuk da iPad'de goérduklerini
ailesine hikaye ederek anlatmigtir. 6 numarali gocuk da benzer olarak bir filmi
ailesine anlatmis ve bu filmi ebeveynlerine gostermistir. Son olarak, 8 numarali
gocugun annesi, ¢cocugunun evde kullandigi kelime sayisinin arttigini ve
uygulamalarda var olan kelimelerle ayni ses c¢ekimini kullandigini

g6zlemledigini ifade etmistir.

Ebeveynler, dijital medyadan kaynakli olarak ortaya cikan bazi faydalar
olduguna inanmaktadir. Dil geligimi, bilissel, erken 6grenme becerileri ve
teknoloji becerileri dahil olmak Uzere, bazi gelisim alanlarinda gocuklarinin
gelisiminin arttigina sahit olduklarini sdylemektedirler. Cocuklar dijital
malzemeleri genelde yabanci dil geligimi i¢in kullanmaktadir ve bu, ebeveynleri
tarafindan dil becerilerinin gelistiriimesinde katki olarak degerlendirilmigtir.
Sonug olarak tum caligmalara bakildiginda genelde bilisim teknolojilerinin dil
gelisimine yabanci dil 6gretimi konusunda faydasi oldugunun dudsundugu

tespit edilmigtir.

Ornek olay yontemiyle tablet kullanilarak gergeklestirilen bagka bir calismanin
sonunda c¢ocuklar, fikirlerini akranlarina kolayca sunmusglar ve resimleri,
cizimleri ve yazilari ile onlarla daha etkili iletisim kurmuslardir. Sonug olarak
cocuklarin yalnizca tabletle oynamasi ve gereksiz kullanimdan kaginmalari
nedeniyle, akranlari ve 6gretmenleri ile sik etkilesimlerinin arttigi géralmustur.
Bu c¢alismada ogrenciler proje sunumu yapmiglar ve tabletle motive

olduklarindan, daha ¢ok hazirlanarak etkili bir dille projelerini sunmuslardir.

Senteze giren bir galismada ebeveynler gruplandiriimistir. Gruplardan biri,
cocuklarinin TV, dizustu bilgisayar, tabletler, akilli cihazlar, bilgisayarlar, oyun
teknolojisi gibi dijital teknolojileri kullanmasini saglama fikrini destekleyen

ebeveynlerden olugsmustur. Agik uglu sorularin yer aldigi anketin sonuglarina
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goére; ebeveynlerin dijital teknolojilerin kullanilmasinin  g¢ocuklarin  dil
becerilerini  %46,15, erken 0grenme becerilerini %35,16 ve teknoloji
becerilerini % 40,66 oraninda gelistirdiklerine inandiklari gorulmagtir.
Arnavutca dilinde (Kosova'daki ana dil) kiiglk ¢ocuklar igin ¢ok az uygulama
oldugu disinildiginde, cocuklar ingilizce dilinde dijital platformlari
kullanmasi daha uygun olarak gorulmustir. Bu, cocuklarin ebeveynleri
tarafindan dil gelisimi i¢in faydali bir yontem olarak dasunulebilir. Bu sonuglar,
Ozellikle dil 6gretimi dersleriyle ilgili diger calismalari tamamlamaktadir. Bu tur
caligsmalar, derslerin eglenceli ve uretken olarak tanitiimasinda dijital oykulerin
kullaniimasinin, dil becerileri, ilgi, tutum, dikkat ve motivasyonun geligimini

olumlu yonde etkiledigini vurgulamaktadir (Girmen ve Kaya, 2018).

Ebeveynler genel olarak, dijital medyadan kaynakli bazi faydalar olduguna
inanmaktadirlar. Dil geligimi, biligsel, erken 6grenme becerileri ve teknoloji
becerileri dahil olmak Uzere bazi gelisim alanlarinda ¢ocuklarinin geligiminin
arttigina inanmaktadirlar. Cocuklar dijital malzemeleri ingilizce dilinde
kullanmaktadir ve bu, ebeveynleri tarafindan dil becerilerinin gelistiriimesinde

yararli olarak degerlendirilmigtir.

Go6zleme dayali deney ve kontrol grubunun olusturuldugu nitel bir ¢alismada,
birinci deney grubunun yutzde otuz Ugu (%33) ve e-0drenme aktiviteleriyle
calismayan kontrol grubunun tamami, kelime tekrari yaparken can sikintisini
ifade etmistir. E-6grenme aktivitelerini kullanan ikinci deney grubundaki tum
cocuklar (%100), aktivitelerin kullaniminin kolay, eglenceli ve motive edici
oldugunu belirtmiglerdir (bir dahaki sefere tekrar oynamak igin
sabirsizlaniyoruz!). Réportaj sirasinda gocuklar; “Bilgisayarda oynamayi tercih
ediyorum”, “Mikrofonu Seviyorum”, “Sesimi duymak istiyorum, “Konusurken

sesimi duymak istiyorum”, “Sarkici olmak istiyorum, simdi pratik yapabilirim...!

” “Konusurken agzimin iginde neler oldugunu izlemeyi seviyorum” seklinde
yorumlar yapmiglardir. Aragtirmanin bulgulari, bilgisayari Yunanca e-6grenme
konugma aktiviteleri ile kullanirken, o6grencilerin performansinda ilerleme
(genel olarak % 7) oldugunu gdstermektedir. E-6grenme etkinliklerini kullanma
ve evde bir arkadagla veya aile Uyesiyle birlikte c¢alisma, eklemleme

gorevlerinin genel performansinda yuzde 4'lUk bir artig gosterir. Calismada
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cocuklarin ilerlemesinin, Yunanca e-ogrenme etkinliklerini kullanirken dil
etkinliklerinin bagarisinda (kelime dagarcigi) yuzde dort (% 4) genel bir artis
buldugu ortaya cikmistir. E-6grenme etkinlikleri i¢in ev bilgisayarinin
kullaniimasi, dil gelisimi agisindan bir artis gostermemigtir. Ev bilgisayarinda
tek bagina calisan tek bir gocuk oldugu gorulmustur ve s6z konusu gocuk, dilini
% 100 dogru kullanmaktadir.

Bir calismada dinleme merkezlerinde zaman gegcirdikten sonra, uygulayicilarin
gocuklarin konugma ve yazi dilini kullanma, hikayeleri dinleme ve yeniden
anlatma ya da resimlerini duyduklari ya da goérdukleri bir anlatinin sorularin
cevap vermek icin dil kullanma yetkinliklerindeki degisiklikler hakkinda yorum
yapmalari saglanmistir. Anna ve Abigail dinleme merkezinde bir gocuk,
dinledigi hikayede bahsi gegen 6geleri saymak icin kumastan yapiimig meyve
kullanarak “dort cilek yediler ve GzGm var seklinde olayi ifade etmistir. Cocugun
dil gelisimi personel tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmanin verilerinden,
cocuklarin peri masallariyla deneyimlerini, ev veya anaokulu durumlarindan da
Kukla Pals'in amaci olan dijital bir anlatinin dretimine aktarabildigi

anlasiimaktadir.

Erken cocukluk siniflarinda yapilan diger c¢alismalar, ¢ocuklarin bilgisayar
kullanirken akranlariyla etkilesime girdigini bildirmektedir. Birbirleriyle
paylasim halindedirler ve yardim ederler, bilgi ve agiklamalar talep ederler,
bilgi saglarlar ve sorunlari ¢ozmek igin isbirligi yaparlar. Anaokulu sinifindaki
iPad'ler ve egitim uygulamalari gibi dijital araglar, ¢gocuklarin hem yetigkinler
hem de akranlari gibi muhataplariyla, yararli ve amagli birinci ve ikinci dil ve
okuryazarlik etkilesimlerine girme firsatlari saglayabilir. Sentezlenen
calismalardan birine gore iPad uygulamalariyla “Gdoster ve soyle” etkinliginin,
cocuklarin dil gelisimi ve okuma becerileri Uzerinde katkisi oldugu
bulunmustur. Kukla Pals'de yer alan aktivitelerde oldugu gibi dijital aktiviteler,
cocuklarin ikincil dillerinde daha sofistike yapilar olugturma sirecine
baglamalarina yardimci olabildigi anlasiimistir. Sosyo-dramatik oyun, sinifta
cocuklarin sdylem becerilerini en fazla kullandiklari alandir (Tabors, 2008).
Hikaye anlatiminda aktif rol almak ¢ocuklar i¢in daha heyecan vericidir ve

blayuk ekranda Kukla Pals ile olan etkilesim, onlarin bu 6zelliklerini besler. Cok
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kalturld anaokullarinda, ikinci dilde ogrenenlerin yeterliliklerinin; anlatim,
muzakere problem ¢6zme ve akil yuriutme gibi daha Ust duzey beceriler
geligtirmelerinin farkinda olan okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in bu durum son
derece onemlidir. Bu amagla, Kukla Pals gibi uygulamalarin c¢aligmanin

sonucuna gore dil gelisiminde ¢ok degerli oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmaya dahil edilen bir galismanin amaci, okuryazarlik etrafinda olumlu
ve heyecanl bir kiltar gelistirmek ve tim ¢ocuklarin merkezde gin boyunca
kendi Kkisisel zevkleri icin kitaplara erigsmesini saglamaktir. Personel,
uygulamalari sonucunda kazanilan basarilardan gurur duymaktadir. Bununla
birlikte tabletlerin, calismaya dahil edilen ¢ekirdek bir grup erkek igin
okuryazarligi daha ilging ve erisilebilir hale getirmede &nemli bir rol
oynadigindan emindirler. Gézden gecirmeler tamamladiktan alti ay sonra,
cocuklarin tabletler sayesinde kendi zevklerine uygun resimli kitaplara daha
sik erigtikleri soylenebilir. Katilimcilar, kitaplar ve okuryazarlik gevresindeki
kaltarin degistigini ve kesinlikle dijital platformdaki programin bunda etkili

oldugunu dusundukleri anlagiimistir.

Vaka c¢alismasiyla yudrutilen baska bir c¢alismada; ailelerin neden belirli
teknolojileri satin almayi sectikleri, aile igcinde teknolojinin kullanim éruntuleri,
cocuklarin bu teknolojileri kullanmasinin algilanan egitimsel faydalari,
ebeveynlerin kendi teknoloji deneyimlerinin ¢ocuklari igin sagladiklari firsatlar
uzerindeki etkisi, projenin omru boyunca dijital okuryazarlik gelistiren
gocuklarin durumu ve ebeveynlerin gocuklarinin gelismekte olan ilgi ve
uzmanliklarina iliskin dedisen bakis acilari degerlendirilmistir. Calismaya dahil
olan 6gretmen adaylari, teknoloji tabanli oyunlarin, gizgi filmlerin, bloglarin ve
cocuklar icin bazi sosyal sitelerin okul oncesinde egitim goren ogrencileri
etkiledigini, dil ve kulturel farkindaliklarini artirdigini séylemiglerdir. Bunun yani
sira 6grenciler, 6gretmenlerinin teknolojiyi kullandiklarinda ingilizce derslerinin

kolay ve eglenceli oldugunu ve dillerinin gelistigini dusundukleri goralmustar.

Bir baska calismada dil merkezlerindeki c¢ocuklarin dil geligimleri tespit
edilmeye calisilirken geleneksel ve teknolojik dil merkezlerinin farki ortaya

konulmaya calisiimistir. Bireysel uygulamalarla gergeklestirilien g¢alismalarin
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sonuglarini analiz ederken, gocuklarin % 88'inin, geleneksel merkezlerdeki
etkilesimler sirasinda oldugundan, bilgisayar merkezinde etkilesim kurarken
daha anlamh bir dil kullandiklari gordlmuagstir. Bununla birlikte, geleneksel
merkezlerde egitim alan g¢ocuklarin birgogunun kullandigi dilin yaraticiligi,

zenginligi ve karmasiklhigi daha fazla ilgilenilmeyi gerektirmektedir.

Bahsi gecen bu ¢alismalarin aksine bazi galismalarda olumlu fikirlerin azinlikta
oldugu gérilmistiir. Ornegin sekiz okul dncesi 6Jretmeniyle gerceklestirilen
bir galismada sadece bir 6gretmen, dijital teknolojinin gocuklarin geligimindeki

etkisine iligkin olumlu bir tutum bildirmistir.

Ogretmenlerin tiim calismalardaki fikirlerine gére, teknolojinin uygun sekilde
kullanildiginda ¢ocuklarin dil farkindaligi Gzerinde olumlu bir etkisi oldugunu
dusundukleri sdylenebilir. Dil 6gretmeni adaylari ise bu etkinin en ¢ok farkinda
olan gruptadirlar. Ancak 6gretmenler; 6gretmenin bu sonu olmayan dunyada
anahtar faktor oldugunu dustinmektedirler. Teknolojinin gergek dinyayi
cocuklarin 6nlne getirdigi aciktir. Bu o6gretmenlerin fikirleri, teknolojinin
gunumuz dunyasinda kaginiimaz oldugunu gostermektedir. Bilisim teknolojileri
araglari sadece yeni bir dil 6gretmekle kalmaz, ayni zamanda okul oncesi
ogrencilerinin yeni kiltarel 6geler edinmelerine da yardimci olur. Bu nedenle,
geng 6grenciler teknoloji yoluyla daha gok motive ve aktif olabilirler. Ogrenciler
ise teknolojiyi gergcek hayatlarinda sevmekteler ve sinifta gergek dil 6grenme
atmosferi yasamak istemektedirler. Cocuklar genel olarak dillerini geligtirecek
oyunlari oynamak ve &gretmenleriyle iletisim kurmaylr sevmektedirler.
Cocuklar tarafindan okul disindaki teknoloji, daha ¢ok oyun oynamak ve

Odevlerini yapmak i¢in kullanmada uygun olarak goralmustar.

Tema 5: Olumsuz Gériigler

Bu tema altinda toplamda 11 kod tespiti yapiimistir. Bilisim teknolojilerinin okul
oncesinde kullaniminin dil gelisimine olumlu etkisi oldugunu dusunenlerin yani
sira olumsuz etkisi oldugunu dusunenler de s6z konusudur. Sentezlenen bir
arastirmaya katilan 6gretmenlerin %40’1, bilisim teknolojiilerinin dil gelisimine
etkisi noktasinda tamamen olumsuz dusuncelere sahipken, %60’1 hem olumlu

hem de olumsuz digunceye sahiptir. Bagka bir nitel galismanin katilimcisi olan
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ailelerin %72’si ise bilisim teknolojileri tabanli egitimsel cihazlarin sosyallesme
eksikligi, olumsuz davranigi modelleme, bagimhlik riski, goéz saghgi
problemleri, hareket eksikligi, zihinsel gelisimi olumsuz etkileme ve dil
gelisimini geriletme gibi olumsuz etkileri olabilecegini belirtmiglerdir. Bir

calismadaki ana okulu 6gretmeni;

“Cocuklari kendi akilli cihazlarini getirmek isteseler bile grup halinde
oynamaya, 6zglin oyun ve oyuncaklar araciligiyla birbirleriyle sosyallesmeye
tesvik ediyoruz. Teknolojik cihazlarin kirilgan olmasi ve ¢ocuklarin bunlari
kirabilmesi nedeniyle béyle yapmalarina izin vermiyoruz ve bu tir sorunlarla
basa ¢ikmak igin zamanimiz yok ”
sozleriyle teknolojik cihazlara gocuklarin ugrasmalarina bagh olarak zaman
kaybettiklerini dusunduiklerini ifade etmigtir. Ayni ¢alismanin baska bir

katilimcisi ise;

“Diinyanin degistigini kabul ediyoruz. Ginimdiziin ¢ocuklari teknoloji
caginin cocuklaridir. Onlar hosuna gidiyor teknolojik cihazlar nacak dogru
kullandiklarinda 6grenebilirler”.
ifadelerini kullanmig ve gocuklarin gézetim altinda olmadiklari zaman biligim

teknolojilerinden zarar gorebileceklerini belirtmigtir.

Bir gcalismanin sonucuna gore duzenli olarak gocuklar TV, dizustu bilgisayar
ve diger akilli teknolojik cihazlarda ¢ok zaman harcamaktadirlar. Cocuklarin
30 dakikadan dort saate kadar ekran maruziyeti yasadiklari tespit edilmigtir.
Calismanin katilimcisi olan ebeveynlerden, teknoloji kullaniminin gocuklarinin
dil gelisimini ve okula hazir olma durumunu gelistirdigine inananlar da s6z
konusudur ancak g¢ocuklarinin ice kapanmasindan, izole bir yasamdan veya
zararh radyasyondan etkilenmesinden genel anlamda korkulmaktadir. Baska
bir calismada ise ailelerin bilisim teknolojilerinin g¢ocuklarda konusma
bozukluguna yol acacagini dusundukleri tespit edilmistir. Bu aileler akilli cihaz
yerine hikaye kitaplarinin alinmasi ve dizenli olarak gocuklara okunmasini
onermislerdir. Bilisim teknolojilerinin  sinirsiz  kullanildiginda g¢ocuklarin
gelisimlerinde olumsuz etkiler birakacagi sosyal, biligsel, bedensel, dil ve

zihinsel gelisimlerinde problemler yaratacigi dusunulmektedir.
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Bir baska calismada gorusme yapilan okul Oncesi O0gretmenlerinin ¢ogu,
otantik oyun ve g¢ocuklarin psiko-motor becerilerini kullanan etkinlikleri, dijital
araclar kullanilarak gerceklestirilen etkinliklere tercih ettiklerini ifade
etmiglerdir. Benzer olarak ebeveyn grubu da, erken dil gelisimi asamalarinda
cocuklarinin dijital teknolojilere maruz kalmasini 6nleme fikrini kabul ettiklerini

ifade etmiglerdir.

Tema 6: Cikarim ve Tavsiyeler

Bu tema altinda toplamda 21 kod tespiti yapilmistir. Arastirma kapsamina
alinan nitel g¢alismalarin tamaminin sonunda bir ¢ikarim oldugu ve bu
¢ikarimlardan yola gikilarak tavsiyelerde bulunuldugu anlagiimigtir.

Teknolojik araclar edlence, iletisim, ev isleri, kisisel bakim, egitim, saglk ve
ulasim gibi gunlik yasamin her alaninda yaygin olarak kullaniimaktadir.
Bugunun ihtiyaglari teknolojiyi tercih yerine bir zorunluluk haline getirmektedir.
Cocuklar genellikle glnluk yasamlarinda televizyonlar, cep telefonlari, tabletler
ve bilgisayarlar gibi teknolojik cihazlarla tanisirlar ve bu cihazlar iletisim,
egdlence ve 6grenme yapilarini sekillendirir. Sonug olarak, kiguk gocuklarin
kullanimi ve dijital medyanin kayirmaciligi ile ilgili sorular, erken ¢ocukluk
siniflarinin bu tar teknolojileri artik kullanmasi gerekip gerekmedigi meselesi
degildir. Bunun yerine, erken cocukluk profesyonelleri kiglk cocuklarin
ogrenmesi ve dijital medya ile oynamasi igin gelistirilebilecek uygun fakat
proaktif pedagojik yaklagimlari dusinmelidir. Bunu yapabilmek igin,
ogretmenlerin dijital medya kullaniminda ¢ok dnemli destek ve deneyime sahip

olmalari gerektigi caligmalarda onerilmigtir.

Bir katilimci;

“Cok énemli malzemeleri, oyuncaklari ve kagidi 6zliyoruz. Sinifta ne
zaman akilli cihazlara sahip olabilecegimizi bilmiyorum. Ebeveynlerden
sadece kendi cihazlarini okulda getirmelerini isteyebiliriz. Cocuklar kesfetmeyi
ve onlarla oynamayi sever. Matematik, dil veya sarki sGylemeyi 6grenebilirler.”
sozleriyle teknolojik cihazlarin geleneksel materyallerin yerini tutmadigini
ancak dogru kullaniminda faydali olabilecegini distndugini ifade etmigtir.

Sonug¢ olarak, ebeveynler ve okul Oncesi 6gretmenleri arasinda kuguk
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cocuklarin 6grenme ve gelismelerinde dijital teknolojilerin kullanimina iligkin
algi ve uygulamalari noktasinda iki cgeligkili dugunce (ilerici ve gerileyici
felsefeler) bulunmaktadir. Bir taraf bilisim teknolojilerinin dil geligimini
destekledigini duslunurken, diger taraf dilde gerilemeye neden oldugunu
dusunmektedir. Tum c¢alismalarda bu tlurden bir dudslincenin nedenini

kontrolsuzluk oldugu ifade edilmistir.

Bir galisma kapsaminda gercgeklestirilecek uygulama baglamadan o6nce
o6grenme firsatlarindan uzaklasan ¢ocuklar gézlemlenmis ve bazen etkinligin
iceriginin uygunsuz bir sekilde zorlayici ya da teknolojinin ¢gok buyuk bir engel
olusturdugu tespit edilmigtir. Uygulayicilarla ¢alisarak, oyun odasi baglaminda
cocuklarin 6grenmesinde fark yaratabilecek rehberli etkilesim (cocuklarin
teknoloji aracili 6grenime katilmi icin yetigkin destegi sureci) olusturan
uygulama tirleri 6nerilmistir. Calismada Interplay'e katilanlar, gelismekte olan
guvenlerini memnuniyetle karsilamis ve oyun odasinda biligsim teknolojilerine
daha olumlu egilimleri nedeniyle ihtiya¢c duyduklari yeni teknik becerileri
edinmenin yollarini bulmuslardir. Diger uygulayicilar ise 6grenme firsatlarinin
bir sonucu olarak pedagojik bilgilerini de genisletmigler, ayni zamanda rehberli
sorgulama surecinin yol agtigi kendi uygulamalari Gzerinde dikkatli bir sekilde
disunmeyi saglamiglardir. Bu turden c¢alismalarla bilisim teknolojilerinin
egitime entegrasyonunda rehberligin dnemine vurgu yapilmaktadir. Bilgi ve
iletisim teknolojilerinin gelecekteki 6grenme icin gerekli olduguna dair
inanglarin bilgelik' olarak baglamasi ve daha genis toplum goruslerini
yansitmis olmasiyla, uygulayicilarin givenleri artmis ve ayni zamanda mevcut
ogrenme ve gelismeyi tesvik etmek icin yeni teknolojileri kullanma yollarini da

gormelerine izin verilmigtir.

Tharp & Gallimore (1988) 6gretimin 'destekli performans' olarak yeniden
tanimlanmasi gerektigini ve 6gretimin bir bireyin performansinin yardimla elde
edildiginde gercgeklestigini ileri surmustur. Uygulayicilar, uygulamalarinin bu
tanimini benimsemek isteyip istemediklerine bakilmaksizin, gocuklarin oyun
odasinda bilisim teknolojileriyle kargilagmalarini artirma ve teknoloji hakkinda
ogrenmeyi destekleme, teknoloji yoluyla 6grenme ve o6grenmeye yonelik

olumlu egilimler gelistirme konusunda 6nemli bir rol oynadiklari agiktir.
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Cocuklarin BT ile 6grenmesini gelistirmek icin proksimal ve distal gudumlu
etkilesime duyulan ihtiyag, dogrudan etkilesim ve dolayli planlama ve saglama
yoluyla yetigkinlerin 6grenmesinin degerinin taninmasini gerektirir.

Calismalarin c¢ikarimlarina gore iPad'ler beceri ve stratejilerin yani sira
duygusal alanlarin kolaylastiriimasi konusunda da umut vaat etmektedir.
Ancak Yelland ve Masters'in (2007) kanitladigi gibi, iPad'lerin tek basina bunu
yapamayacaklari da bir gergektir. Bu ylzden basarili bir okuryazarlik 6grenicisi
olmanin ne anlama geldiginin buyuk resmini derinden anlayan dugunceli

ogretmenler gerektigi bir gercektir.

Sonu¢ olarak, anaokulu o6gretmenlerinin, 6grencilerinin dil farkindaligini
artirmak i¢in siniflarinda teknoloji kullanmalari 6nerilebilir, ancak 6gretmenler
teknolojiyi sinif icinde ve disinda kullanirken dikkatli olmali, aktiviteleri
cocuklarin yasi, dil seviyesi, ilgi alanlari ve ihtiyaclar dogrultusunda
secmelilerdir. Buna ek olarak, dil 6gretmenleri sinif 6greniminden sonra
ogrencilerini ve onlarin ebeveynlerini web sitelerine yonlendirmelidir.
Ogretmenler ayrica gorev temelli etkinlikler olusturmali ve dgrencileri igin proje

calismasi hazirlamahdir.

Erken cocukluk dénemindeki en iyi uygulamalarin savunuculari tarafindan
belirtildigi gibi (NAEYC, 1996) kuguk c¢ocuklarin gelisimi, onlari sinif
ortamindaki bilgisayarlarla iligkili olanlar da dahil olmak Uzere ¢esitli 6grenme
firsatlarina maruz birakan aktivitelerle agikga zenginlestiriimistir.

Gelisimsel olarak uygun ¢ocuk yazilimlarinin dikkatle secilmesiyle bilgisayar
merkezinde c¢aligma tasariminin standartlagtirimasi, erken ¢ocukluk
siniflarinda bilgisayar kullanimi ile desteklenen dil islevleri hakkinda ipuglarinin
saglanabilecedi tum c¢alismalarin ortak goérusudur. Dil gelisiminin ne derece

ilerledigi ortalama sdylem uzunluguna bakilarak ogretmenlerce olgulebilir.

Teknolojiyi, birbirleriyle, yetigkinlerle veya diger 6grenme modlariyla gocuk
etkilesimlerinin yerine degil, 6grenmeyi gelistirmek icin kullanilan birgok arag
arasinda dustnmekte gerekir. Cocuklarin teknolojiyi ne zaman ve nasil

kullanacaklarina dair kendi segimlerini yapmalarina izin verilmeli,
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ogretmenlerin teknolojiyi ogrencileriyle ne zaman ve nasil kullanacaklari
konusunda kendi kararlarint vermelerini saglanmalidir. Yine teknoloji
politikalarini tanimlarken karar verme surecinde mudurler personellerini de
dahil etmelidirler. Tium program igin teknoloji araglarini ve yazilimlarini tarama

noktasinda resmi bir komitenin okullarda bulunmasi gerekmektedir.

Klguk ¢ocuklarla yapilan kesifsel sosyal robot ¢calismalari, etkili, dlgeklenebilir
ve uygun fiyatl erken gocukluk okuryazarligi ve dil teshis araclar gelistirme
potansiyeline sahiptir. Mevcut caligmalar robotlarin 6grenci 6grenmesi
Uzerinde olumlu etkileri olabilecedini gostermistir. Genel olarak egitim igin
kullanilan robotlarin sosyal etkilesimi simule etmeleri gerekmese de sosyal
robotlar anaokulu 6grencileri ve geng yas gruplari igin kritik éneme sahip
olabilir. Ornegdin sentezlenen bir galismada kullanilan JIBO adl robot, kendini
tanitarak ve 6vgu saglayarak ogrencilerin cogunu bir robot degerlendiricisiyle
calismay kolaylastirarak ogrencilerle dostga bir sekilde etkilesime girmigtir.
Egitim robotlarinin bdylesine sosyal bir bileseni, kligik ¢ocuklarla daha etkili
bir kullanima izin verebilir ve c¢alismanin 6n bulgulari bunun nasil

basarilacagini anlatmigtir.

Yazilm ve diger teknolojiler, egitim amaglarini tanimlamalari igin
desteklenmelidir. Birkag ogrenciye belirli bir yazilimi nasil kullanacaklari
Ogretilmeli ve daha sonra bu ogrencilerin bir sonraki grubu egitmeleri
saglanmalidir. Bu, 6gretmenlerin "rehber" olarak rolunu azaltir ve 6grencilerin

birbirlerine ve birlikte calismay1 6grenmesini saglar.

Meta-analiz Arastirmasina Dair Bulgular

Calismada amag, farkh kultarlerde dil gelisiminin etkisine bakmak

oldugundan, farkl Glkelerden ve bdlgelerden ¢alismalara ulagiimigtir.

Arastirmanin ikinci soruna ait alt problem agagidaki gibidir:

Ikinci Alt Problem: Meta-analize dahil edilen calismalarin betimsel istatistik

bilgileri nedir?
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Asagida betimsel istatistik sonuglari detayli olarak tablolarla sunulmustur.
Arastirmada meta-analize giren g¢alismalarin yapildigi tlkeler ile frekans ve

yuzde degerleri asagidadir:

Tablo 7.

Meta-Analize Giren Calismalarin Ulke, Frekans Ve Yiizde Bilgisi

Ulke Frekans (f) Yiizde (%)
Almanya 1 4,54
Amerika 3 13,63
Avustralya 1 4,54
Endonezya 1 4,54
Glney Tayvan 1 4,54
Hollanda 5 22,72
israil 3 13,63
Japonya 1 4,54
Tayland 2 9,09
Tarkiye 3 13,63
Urdiin 1 4,54
Toplam 22 %100

Tablo 7’ye bakildiginda en fazla ¢alismanin Hollanda’da (5) gercgeklestirildigi
gériilmektedir. Hollanda’yi 3 calismayla Amerika, israil ve Tirkiye takip
etmektedir. Calismalar detayli okundugunda, uygulamalarin bu Ulkelerin farkli
bdlgelerinde gergeklestirildigi anlasiimaktadir. Dolayisiyla meta-analiz Ulke

bazinda da heterojen bir yapida gergeklestiriimistir denilebilir.

Asagida calismalarin gergeklestirildigi yillar ile frekans ve ylzde bilgisini

gOsteren tablo bulunmaktadir:
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Tablo 8.

Meta-Analize Giren Calismalarin Yil, Frekans Ve Yiizde Bilgisi

Yil Frekans (f) Yiizde (%)
2002 1 4,54
2004 1 4,54
2006 1 4,54
2008 1 4,54
2009 2 9,09
2010 2 9,09
2013 2 9,09
2014 3 13,63
2015 2 9,09
2016 2 9,09
2017 2 9,09
2018 2 9,09
2019 1 4,54

Toplam 22 100

Tablo 8’e bakildiginda meta-analize 2002 ile 2019 yillan arasinda
gercgeklestirilen caligsmalarin dahil edildigi anlagilmaktadir. Bunun yani sira
arastirmaya en fazla 2014 yilinda (3) gerceklestiriimis ¢alismalar, en az ise
2002, 2004, 2006, 2008 ve 2019 yillarinda gercgeklestiriimis birer galisma
eklenmigtir. Bu arastirmaya toplamda 22 deneysel-yar1 deneysel ¢alisma danhil
edilmistir. Bunlara ek olarak asagida ¢alismalarin uygulama surelerine ait tablo

yer almaktadir.

Tablo 9.

Meta-Analize Giren Calismalarin Uygulama Sireleri, Frekans Ve Yiizde Bilgisi

Uygulama Siiresi Frekans (f) Yiizde (%)

Belirtiimemis 1 4 54

9 gln 1 4,54

2 hafta 1 4,54

4 hafta 2 9,09

5 hafta 1 4,54

6 hafta 1 454

8 hafta 2 9,09

9 hafta 1 4,54

2 ay 1 4,54
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3ay 1 4,54
4 ay 1 4,54
1 dénem 4 18,18
1yl 3 13,63
2 yil 2 9,09
Toplam 22 100

Tablo 9’a bakildiginda meta-analize dahil edilen ¢alismalarin uygulama suresi
en az 9 gun en fazla 2 yil oldugu anlasiimaktadir. Frekans bilgileri
incelendiginde 1 donem boyunca yapilan c¢alismalarin 4 adet oldugu

gorulmektedir. 1 calismada ise uygulama suresi belirtiimemigtir.

Arastirmanin ikinci problemi asagidaki gibidir:

Ikinci Problem: Farkli kiiltiirlerdeki okul éncesi dénemde verilen bilisim
teknolojileri destekli egitimlerin, ¢ocuklarin dil gelisimleri lzerindeki etki

buyldkligi nedir? (Meta-analiz sonucu).

Yukarida sorulan soru kapsaminda CMA V3 programiyla gergeklestiriimis

analizlerin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular agsagida sunulmustur.

Yayin yanlihdi konusu her ne kadar arastirmanin gavenirligi ile ilgili olsa da
meta analize dahil edilen ¢alismalarin bulgularinda da huni sa¢ilim grafigiyle
birlikte sunulmasi gereken bir konudur. Daha once yayin yanliligina yontem
kismindaki kodlama bolumunde bahsedilmisti. Bu alanda ise Hedges g'de

standart hatanin Funnel Plot grafigiyle yayin yanlhhgi yorumlanacaktir.
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Grafik 1.

Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Yayin Yanlihgini Gésteren Huni

Sacilim Grafigi

Funnel Plot of Standard Error by Hedges's g
0,0

0,2 - e}

04 |

Standard Error

0,6 -

0.8

Hedges's g

Grafik 1’e bakildiginda grafigin Ust kisminda calismalarin yogunlastigi
gorulmektedir. Ancak bunun odlgek araliginin genis tutulmasindan kaynakh
oldugu anlasiimaktadir. Bu ¢alismalardan birinin etki degeri Hedge’s g de 8
civarinda oldugundan olcek -8 ile 8 arasinda, standart hata ise O ile 0.8
arasinda belirlenmistir. Yine grafikten -3, 3 ve 4’e yakin Hedge’s g degerlerinin
de bulundugu anlasiimaktadir. Grafigin bu daginik hali i¢cin yayin seciminde

yanli davraniimadigi yorumu ¢ikarilabilir.

Huni sacgilim grafiginin yani sira Orwin’in Glavenli N (Orwin’s Fail Safe
N) sayisi testi de yayin yanlihdi olup olmadigini anlamak igindir. Bu testin

sonuglari da agsagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 10.

Orwin Gdvenli N (Orwin’s Fail Safe N) Testi Sonuglari

Orwin’s Fail Safe N Deger
Go6zlemlenen calismalarda Hedge's g 0,43
Degersiz (trivial) Hedge’s g icin kriter 0,00

Eksik calismalarda Hedge’s g ortalamasi 0,00
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Etkisiz degerine inmek icin gerekli calisma sayisi -

Tablo 10’a bakildiginda gézlemlenen ¢alismalardaki Hedge’s g dederinin 0,43
olarak bulundugu gorulmektedir. Bu deger heterojenite icin fazlasiyla yeter
dizeyde oldugundan tablodan da anlasildigi Gzere “Etkisiz degerine inmek i¢in
gerekli calisma sayis1” hesaplanamamistir. Bu testle de ¢alismanin heterojen
oldugu ve yayin yanlihgindan uzak oldugu anlagiimaktadir. Bu testin yani sira
Klasik Guvenli N sayisi (Classic Fail Safe N) testinin de incelenmesi

gerekmektedir. Bu teste ait bulgular asagidaki gibidir.

Tablo 11.

Klasik Givenli N Sayisi Testi Sonuglari

Classic Fail Safe N Deger
Go6zlemlenen galismalar igin Z degeri 18,32
Gozlemlenen calismalar icin p degeri 0,00
Alfa 0,00
Tails 2,00
Alfaicin Z 1,95
Go6zlemlenen galisma sayisi 22,00

p degerinden buylk alfa degerini saglayan kayip 1902,00
calisma sayisi

Tablo 11 incelendiginde Tablo 6’daki gibi bir sonu¢ elde edildigi
anlasiimaktadir. Ancak burada kayip calisma sayisi bilgisinin verildigi
g6rulmektedir. Tablonun son satirinin deger sttununa bakildiginda galismanin
etki degerini 0,00’a indirmek icin gerekli ¢alisma sayisinin 1902 oldugu
gorulmektedir. Bu degerin ¢ok yuksek olmasina bagli olarak, denilebilir ki,
calisma yuksek diuzeyde yayin yanlihgindan uzaktir ve ylksek duzeyde

heterojendir.

Yayin yanhhgi i¢in arastirma kapsaminda yapilan bir diger test ise
Egger testidir. Bu teste ait bulgular asagidaki gibidir:
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Tablo 12.
Egger Testi Bulgulari
Egger Regresyon Kesismesi Deger

Kesisme 5,69
Standart hata 2,95
%95 alt limit (2 yonlu) -0,47
%95 Ust limit (2 yonli) 11,85
t degeri 1,92
Df 20,00
p degeri (tek yonli) 0,03
p dederi (2 yoénli) 0,06

Huni grafiginin asimetrik olup olmadigini test eden Egger testinde p degeri
0.05’den buyuk ¢ikmigtir. Dolayisiyla huni grafigi asimetrik degildir ve calisma

yanliliktan uzaktir.

Meta-analiz turlne karar verebilmek icin oOncelikli olarak calismalarin
heterojetinesine bakmak gerekir. Homojenlik testinde ise hem saBT etkiler
modeli hem de rastgele etkiler modeline ait bilgiler yer alir. Asagida 6ncelikle

saBT etkiler modeline ait bulgular sunulmustur.

Tablo 13.
Meta-Analizin Sabit Etkiler Modeline Ait Bulgulari

Model  EtkKi Standart Varyans Alt Ust Z p
buyukligu Hata sinir sinir _ degeri degeri
SaBT 0,43 0,03 0,00 0,35 0,50 11,83 0,00

Tablo 13’e bakildiginda sabit etkilere gore etki bayukligu Hedge's g’de 0,43
olarak bulunmustur. Standart hata 0,03, varyans ise 0,00 olarak tespit
edilmistir. Etki bayuklGgunun guven araligi igin alt sinir 0,35, Ust sinir ise 0,50
degerlerindedir. Z testi hesaplamasi sonucunda ise 11,83 degeri, p=0.00

dizeyinde anlamhdir.

Cahismanin sabit ekiler ya da rastgele etkiler modeline gore mi
yorumlanacagina homojenlik testi ile karar verilebilir. Asagida homojenlik

testine ait bulgular yer almaktadir.
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Tablo 14.

Meta-Analizin Rastgele Etkiler Modeline Ait Bulgulari

Q Degeri df (Q) pdegeri |>degeri
1463,08 21 0,00 98,56

Hedges g calismalarin homojen mi yoksa heterojen mi olduguna bakar.
Calismada etki buayuklugu icin Hedges g ye bakildigindan oncelikle
heterojenlige bakmak gerekir. Tablo 14’de Q degeri 21 df icin 1463,08 olarak
tespit edilmistir. Bu deger kritik degerin ¢ok ¢ok Ustiinde oldugundan yapinin
heterojen oldugu anlagiimaktadir. Yine p degeri 0.05 den kuguk oldugu icin de
gruplar arasinda anlamli fark vardir. Dolayisiyla buradan da yapinin heterojen

oldugu kanisina varilabilir.

12 testi, Q testinin bir tamamlayicisidir. Q testi galisma sayisindan etkilenirken
12 testi calisma sayisindan etkilenmez. 1° dederi, %25’e kadar dusik, %25 ile
%50 arasinda orta, %50 ile %75 arasinda normal ve %75 ustinde yuksek
dizeyde heterojenligi ifade eder. Bu durumda 12 degerinin %98 olusuna bagli
olarak, c¢alismanin c¢ok yuksek duzeyde heterojenlige sahip oldugu

soylenebilir.

Yap! heterojen bulundugu icgin rastgele etkiler modeliyle c¢alismanin
yurutilmesi gerektigi anlasiimistir. Asagida meta-analizin rastgele etkiler

modeline ait bulgulari %95 gliven araligina gore tabloda yer almaktadir.

Tablo 15.

Meta-Analizin Rastgele Etkiler Modeline Ait Bulgulari

Model Etki Standart Varyans Alt Ust Z p
buyukligu Hata sinir sinir _ degeri degeri
Rastgele 1,16 0,33 0,11 0,51 1,82 3,49 0,00

Tablo 15’e bakildiginda 6ncelikle Z degerine bagli olarak p degerinin 0.00
oldugu ve bu degerin 0.05’den kucguk olmasi nedeniyle istatistiksel olarak
anlamli oldugu anlagiimaktadir. Tabloya goére rastgele etkiler modelinde
Hedge’s g etki buyuklugu 1,16’dir. Bu deger 0.80 degerinden yuksek
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oldugundan, ¢aligmanin etki buyuklugunun gucglu duzeyde yuksek oldugundan
bahsedilebilir.

Bunun yani sira etki buyukliklerinin duzeylerini anlamak i¢in ¢alismada analiz
kapsaminda orman grafigi (forest plot) de olusturulmustur. Asagida dil
gelisimine, deney ve kontrol gruplarinin etkisini gosteren orman grafigi

sunulmustur.

Grafik 2.

Meta-Analize Dahil Edilen Calismalarin Orman Grafigi Ve Agirliklari

Hedges's g and 95% CI Yweight [Fandom) Residual [Random)
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- 455 | 0,25 |
4 47 087 |
e 453 058 |
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Grafik2’'de sari ile boyanmis kisim rastgele etkiler modelinde rastgele etkinin
blydkligune isaret etmektedir. -8 ile +8 skalasina gére dagitilan grafikte 4
calismanin kontrol grubu lehine, diger g¢alismalarin ise deney grubu lehine
oldugu gorilmektedir. Rastgele etki ise 0,00'Un Uzerindedir. Dolayisiyla
calismanin genel etkisine bakildiginda etki buyuklugunun yuksek olugsundan
ve deney grubunun lehine olugsundan bahsedilebilir. Negatif etki buyukligine
sahip olan c¢alismalara bakildiginda, bilisim teknolojilerinde 6zellikle
televizyonun, cocuklarin dil gelisimlerindeki olumsuz etkilerini tespit etmeye

yonelik oldugu gorilmektedir.
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Meta-analize dahil edilen calismalarin etki buyuklliklerine ait tablo asagida

sunulmustur.

Tablo 16.

BT Uygulamalarinin Dil Gelisimi Uzerindeki Etki Biiytikliikleri

Calisma Etki Standart  Varyans Alt Ust Z- p
biiyukligi Hata limit limit degeri degeri
Nir-Gal & Klein, 1,81 0,19 3,73 1,43 2,18 9,36 0,00
2004
Altun,2019 1,17 0,10 1,17 0,96 1,38 10,85 0,00
Masataka, 2014 0,57 0,26 6,77 6,56 1,08 2,21 0,02
Blankson & dig., 8,11 0,27 7,52 7,57 8,65 29,58 0,00
2015
Lin & dig., 2015 -0,61 0,16 2,76 -0,94 -0,29 -3,71 0,00
Ozyurt & Elikiigk, -2,53 0,19 3,98 -2,92 -2,14 -12,69 0,00
2017
Cubelic, 2013 0,84 0,12 1,49 0,60 1,08 6,94 0,00
Varhallen & Bus, 0,56 0,22 5,12 0,12 1,00 2,49 0,01
2010
Walter-Laager & 0,58 0,34 0,12 -9,61 1,26 1,68 0,09
dig., 2016
Kozminsky & Asher- 3,90 0,47 0,23 2,96 4,84 8,14 0,00
Sadon, 2013
Jong & Bus, 2002 1,64 0,39 0,15 0,86 2,41 4,14 0,00
Korat, 2010 1,38 0,23 5,48 0,92 1,83 5,89 0,00
Maureen & dig, 1,32 0,43 0,18 0,48 2,16 3,08 0,00
2018
Choosri & dig., 2017 0,99 0,37 0,14 0,25 1,73 2,62 0,00
Teepe & dig., 2016 0,63 0,24 0,06 0,15 1,12 2,58 0,01
Chonchaiya, 2008 -0,87 0,17 2,90 -1,20 -0,54 -5,13 0,00
Yiksel & dig., 2014 0,88 0,22 0,05 0,44 1,32 3,93 0,00
Ihmeideh, 2014 2,16 0,26 6,82 1,65 2,67 8,27 0,00
Varhallen & dig., 2,70 0,60 0,36 1,51 3,89 4,46 0,00
2006
Neumann, 2018 0,78 0,29 8,70 0,20 1,36 2,66 0,00
Linebarger & -0,13 0,05 3,22 -0,24 -2,31 -2,36 0,01
Piotrowski, 2009
Varhallen & Bus, 0,27 0,30 9,27 -0,32 0,87 0,90 0,36
2009

Tablo 16 incelendiginde c¢alismalarin etki buyudkliklerinin -2,53 ile 8,11
arasinda degistigi anlasiimaktadir. Bu galismalardan 21’i istatistiksel olarak
anlamliyken, sadece biri anlamli degildir (p>0.05). Tablodaki etki
blylklerinden negatif etki blyukligine sahip olan galismalarin da oldugu
anlasilmaktadir. Orman grafiginden de daha once anlagildigi gibi negatif etki

blyUkligu olan 4 ¢alisma mevcuttur.
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BOLUM VvV
TARTISMA VE YORUM

Bu bdlimde arastirmanin sonuglari alt problemlerine dayali olarak metanaliz
sonuglari ve meta sentez sonuglari olmak Uzere ayri ayr tartigilmis ve

yorumlanmigtir.

Meta Analiz Sonuglarina iligkin Tartisma ve Yorum

Calismada gerceklestiriien meta-analiz neticesinde c¢alismanin heterojen
oldugu ve etki buyuklugunun ¢ok yluksek duzeyde oldugu gorulmugtur
(Hedge’s g = 1,16). Dolayisiyla okul 6éncesi ¢aginda bilisim teknolojileri
kullanilarak gerceklestirilen destekleyici ve egitsel igerikli uygulamalar,

cocuklarin dil gelisimlerinde yuksek dizeyde olumlu etkiye sahiptir denilebilir.

Grgurovi¢, & dig., (2013) arastirmalarinda bilgisayar teknolojisi ile
desteklenmeyen ikinci yabanci dil 6gretimi pedagojileri ile bilgisayar teknolojisi
tarafindan desteklenen pedagojiyi karsilastiran arastirmalari 6zetlemek
amacilyla, dil sonuglarini arastiran deneysel arastirmalarin bir meta-analizini
yapmislardir. 1970-2006 yillari arasinda literatur taramasi ve belirtilen
kriterlere gore yapilan galismalarin taranmasinin ardindan 52 etki buyuklugu
saglayan 37 calisma meta-analize dahil edilmistir. Arastirma tasarimlarindaki
farkhliklar, caligmalarin alt bolimlerine ayrilmasini gerektirmistir, ancak genel
sonuglar, kiguk ancak olumlu ve istatistiksel olarak anlamli bir etki buyuklagu
ile teknoloji destekli pedagojiyi desteklemistir. Bilgisayar teknolojisi ile
desteklenen ikinci yabanci dil 6gretiminin en azindan teknolojisiz 6gretim
kadar etkili oldugu tespit edilmis ve titiz arastirma tasarimlari kullanan
calismalarda CALL gruplari CALL olmayan gruplardan daha iyi performans
g6stermistir. Ogretim kosullarinin, katilimcilarin 6zelliklerinin ve arastirma
tasariminin kosullarinin analizi, her bir grubu temsil eden az sayida etki
bayukligu nedeniyle guvenilir sonuglar vermemigtir. Meta-analiz sonuglari,
teknoloji destekli pedagojilerin dil 6grenimini geligtirip geligtirmedigi ve meta-

analizin yurutulmesi sureci, gelecekteki arastirmalarda dikkat edilecek fayda
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saglayacak arastirma metodolojisindeki alanlara isaret eden sorulara deneysel

olarak yanit vermektedir.

Mobil aracglarin dégrencilerin 6grenme performanslari Uzerine etkilerinin
arastinldigi bir metasentez calismasinda, mobil teknoloji uygulamalarinin
iletisim ve is birligi becerilerini gelistirmesi noktasindaki etki degeri ¢cok yuksek
olarak bulunmustur (Sung, & dig., 2016). Calisma konusuyla ilgili meta-sentez
calismasi her ne kadar ¢ok sinirli olsa da bu ¢alismayla benzer sonuglarin elde
edildigi ve okul oncesi ¢ocuklarin dil gelisiminde BT kullaniminin etkisinin ¢ok
yuksek oldugu gorulmektedir. Her ne kadar cocuklarin dijital donanimlarin
ekranlarina maruz kalma suresi, bilissel ve beyin geligsimini ve dil gelisimini
olumsuz etkileyebildigini ileri siren ¢aligmalar olsa da (Radesky ve Christakis,
2016; Horowitz-Kraus ve Hutton, 2018; Duch vd., 2013; McDonald vd., 2018;
Tomopoulos vd., 2010), okul 6ncesi ve daha blylk ¢ocuklarda ise, dijital
medya yonlendiriime ve kontrol ile aktif 6grenmeye dogru edgitici olabilecegi ve
bu durumun yalnizca ebeveyn ya da 6gretmen etkilesimi ile birlikte oldugunda
fayda saglayacagi da ifade edilmektedir (Radesky ve Christakis, 2016). Bu
arastirmada da benzer sekilde okul 6ncesi gocuklarinin dil gelisiminde biligim
teknolojilerinin etkisinin ¢ok guclu oldugu anlasiimaktadir. Alan yazinda yer
alan arastirma sonuglari bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gdostermekte

ve bu ¢aligmanin sonuglarini desteklemektedir.

Meta Sentez Sonuglarina iliskin Tartisma ve Yorum

Arastirmanin meta sentez boyutu ile ilgili bulgularda ortaya ¢ikan temalarin her

birine yonelik tartisma ve yorumlar ayri bagliklar halinde ele alinmigtir.

Tema 1: BT nin kullanim amaglari sonuglarina yonelik tartisma ve yorum

Arastirma sonuglarina gore 6gretmenler tarafindan bilisim teknolojileri, sinif
icinde muzik ve dil etkinliklerinde ve ¢izgi film izletme amacl kullaniimaktadir.
Ailelerin gorUslerine gore ise bilisim teknolojileri cocuklar tarafindan daha ¢ok

oyun amagl kullanmak Uzere tercih edilmektedir.



106

Aral & Keskin (2018) calismalarinda ¢ocuklarin gogunlukla animasyon filmleri
izlemek ve oyun oynamak igin teknolojik cihazlari kullandiklarina vurgu
yapmiglardir. Anne babalarla yapilan gorusmeler neticesinde de benzer
sonugclar elde edilmistir. Anneler ev ortaminda cocuklari sakinlestirmek ve
kendi iglerini kolay bir sekilde halletmek icin daha ¢ok tabletten yardim almakta
ve cocuklarin animasyon izlemelerine ya da oyun oynamalarina izin

vermektedirler (Billington & Trust, 2016).

Ogretmenler sinif ici etkinliklerde teknolojik cihazlari en ¢ok oyun oynatirken,
sarki Ogretirken, egitici cizgi film izletirken ya da hikaye anlatirken
kullanmaktadirlar (Salci, & dig., 2018). Meta-sentez sonucunda da
ogretmenlerin gocuklarin dil gelisimlerini desteklemek amaciyla 6zellikle sarki
sodyletmek ve dinletmek icin BT den faydalandiklari ortaya ¢ikmistir. Cocuklar
BT teknolojileriyle ders iglerlerken eglenmelerinin yani sira 6grenme de

gerceklestirmektedirler.

Bunun yani sira ¢ocuklarin fotograf ve videolara bakarak yorum yapmalarinin
istenildigi calismalar da s6z konusudur (Hatherly & Chapman, 2012). Hatherly
& Chapman (2012) ¢ocuklarin ipad ler sayesinde yorum guglerinin gelistigini
ve dolayisiyla dil geligimlerinin ilerledigini iddia etmiglerdir. Dolayisiyla BT pek
¢ok amag icgin okul oncesi egitimde kullanilabilir ve dil gelisimine katki
saglayabilir. Bu calisma da arastirmanin meta-sentez bulgularini destekler
mahiyettedir.

Tema 2: Ogretmen ve ebeveynlerin BT Deneyimleri ile ilgili sonuglara

yonelik tartigsma ve yorum

Arastirmalar, daha fazla 6gretme deneyimine sahip 6gretmenlerin teknolojiye
kargi daha az olumlu tutumlara sahip olduklarini ve daha az deneyime sahip
ogretmenlerden daha az teknoloji kullandiklarini géstermektedir (Blackwell, &
dig., 2014). Dolayisiyla gunumiz egitimiyle yetismis olan 6gretmenlerin
teknolojiyle egitime daha c¢ok duyarl olduklari sdylenebilir. Bu galismanin
sonucunda da gunumuz o&gretmenlerinin teknolojiyle egitimi daha c¢ok

destekledikleri ortaya ¢ikmistir.
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Plowman, & dig., (2010) calismalarinin sonucunda da bu arastirmanin
sonucunda oldugu gibi ebeveynlerin ve 6gretmenlerin teknolojiyle egitimde
rehber olmalari gerektigi sonucu c¢ikmigtir. Farkli ortamlarda c¢ocuklarin
ogrenme ile teknolojiyi destekleme yontemlerini karsilastirmak amaciyla, biri
evlerde, digeri okul dncesi ortamlarda yapilan U¢ ve dort yasindaki gocuklarin
teknoloji kullanimlarina iliskin iki deneysel arastirma yurutulmastur. Calismalar
ogrenmeyi sosyokulturel bir cercevede kavramsallastirir ve tartismaya
odaklanmak i¢in rehberli etkilesim kavramini kullanir. Teknolojinin kullanimiyla
desteklenebilecek U¢ 6grenme alani ana hatlariyla teknolojinin kultarel rolleri
hakkinda o6grenmenin eklenmesi ile birlikte (dinya bilgisini genigletme,
operasyonel beceriler edinme ve 6grenme egilimleri gelistirme) ana hatlariyla
belirtilmistir. Her iki ¢alisma iskogya'da yapiimis ve aileler sosyoekonomik
faktorlere gore secilmistir. 8 okul dncesi ortamdaki ilk ¢calisma, uygulayicilari
teknoloji ile 6grenmeyi iceren iki uygulamanin gerceklestiriimesiyle ilgilidir.
Bulgular video analizine, uygulayicilarla yapilan gérismelere ve yonlendirilmis
bir sorgulama slrecine dayanmaktadir. Cocuklarin evlerinde yapilan ikinci
calismada, 346 ebeveynin anket yanitlar ve ilk 24 vaka ¢alismasi yaklasik 15
ay boyunca bes ziyarette tamamlanmistir. Bu ¢alisma ayrica, ilkokula gegis
icin politika ve uygulama sonugclarini tartismak Uzere egitim uzmanlariyla bir
tartismaya dayanmaktadir. Mevcut insan ve teknolojik kaynaklar, rehberli
etkilesim saglama motivasyonu ve firsatlarla desteklenen 6grenme tarleri
agisindan farkliliklar s6z konusudur. Cocuklarin evde daha gesitli teknolojilerle
kargilastiklari, yardim istemelerinin daha olasi oldugu ortaya ¢ikmigtir. Cogu
okul oncesi ortamda mevcut olan teknolojiler GUzerindeki sinirlamalar ve otantik
faaliyetler igin kullanim eksikligi, cocuklarin teknolojinin farkh kulttrel ve isle
ilgili kullamimlari hakkindaki farkindaliklarini gelistirmek icin daha az firsat
oldugu anlamina gelmektedir. Okul 6ncesi ve ilkokul personeli, ¢ocuklarin
teknolojideki ev deneyimleri hakkinda sinirli bilgiye sahiptir. Bu nedenle
ebeveynler, okul idaresi ve 6gretmenler is birligi icerisinde olmali, gocuklarin
teknolojiyle gelisim alanlarinin ilerlemesine birlikte destek olmalilardir. Bu
gelisim alanlarinin baginda biligsel, kinestetik, duyussal ve dil geligimi

gelmektedir.
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Interplay ile baglantili olarak yuratulen bir calisma, ev ziyaretleri ile 16 gocugun
yani sira, Interplay’in ilkokula hazirlik surecinde c¢ocuklari ne Olgude
etkileyebilecegini belirlemek icin kresteki ¢alisanlarla yapilan goérismeleri de
hedeflemistir (McPake, & dig., 2005). Cocuklarin evde bilisim teknolojilerini
kullanmalari hakkinda bir sey bilip bilmedikleri bu kisilere soruldugunda, dortte
ucl bilmediklerini sdylemislerdir. Personelden bazilari ise gocuga en yakin
olan okuryazarlik uygulamalarinin mufredata dahil edilme olasiliginin dusuk
oldugunu ifade etmistir. Ev uygulamalarinin, kres veya okul tarafindan degerli
ogrenme olarak gorulen uygulamalar igin elverigli olmadigi inanci, egitimin
bilissel olarak zorlayici dil eksikliginden kaynaklanan eksiklikleri telafi etmede
gerekli olduguna inanilan bir ddnemle bazi paralelliklere sahiptir (Clark, 2005).
Burada da ¢alismanin sonucunda biligsim teknolojileriyle egitimin, 6grencilerin
dogru zamanda, dogru yerde, dogru uygulamalarla dil geligimlerini

destekleyebilecegine olan inancin ortaya ¢ikmasina vurgu yapilabilir.

Okul 6ncesi ¢ocuklari Uzerinde yapilan bazi gozlemlerde rehberli etkilesim
uygulamasinin, genigletiimis yetiskin-cocuk diyalogunun ornegi oldugu igin,
dilin salt anlamda bir iletisim bi¢imi olarak baskin olmadigini gostermigtir
(Plowman & Stephen, 2007). Konusma, siniflarda etkilesim igin énemli bir
aractir, ancak okul 6ncesi ortamlarda 6zellikle duygusal tepkiler uygulayicinin
rolunin merkezinde yer almistir. Bu nedenle dokunma, jest ve goz temasi da

onemli iletisim bigimleridir.

Proksimal gudumli etkilesim; bir yetiskinin eli farenin Uzerindeyken ¢ocugun
elini de fare Uzerine getirerek, basarilari ve sorunlari paylasarak, duygusal
destek saglayarak, bir ¢ocugun dikkatini isaret ederek veya siralayarak ve
faaliyetleri bolup yonlendirerek ortaya cikabilir. Bu arastirmanin meta-sentez
analizi sonuglarinda da proksimal etkilesime, ebeveyn ve o6gretmenlerin
beklenti ve tavsiyeleriyle vurgu yaptiklari gértilmusttr. Bu nedenle bu temadaki
meta sentez sonuglari ile de alan yazinda yer alan galigmalarin paralellik

gosterdidi ve biribirini destekledigi dusunulmektedir.

Gunumuzde egitim sisteminde dijital teknolojilerin kullaniimasi kaginilmazdir.

Dil gelisimi ile ilgili farkh paydaglar, teknolojinin ¢ocuklara ve 6gretmenlere



109

getirdigi yararlari ve riskleri kabul etmelidir. Ebeveynler ve o6gretmenler
arasinda, is birligini en Ust duzeye c¢ikarma ve erken gocukluk egitiminde
potansiyel riskleri hafifletme umutlarini saglamak igin surekli olarak is birligi
saglanmalidir. Bu aragtirmanin sonucunda ebeveynlerin ve ogretmenlerin
genel olarak teknolojiyle egitimi destekledigi ancak bu egitimde asiriya

kacilmamasi gerektigi ortaya ¢cikmistir.

Tema 3: Okul dncesi egitim kurumlarinin teknolojik hazirbulunusluklari

sonuglarina yonelik tartisma ve yorum

E-kitaplarin  okuyucularin farkli profilleri icin etkinligini géz o6nunde
bulundurarak, mevcut literatur, okuyuculara veya okuma guglugu tanisi
konmus c¢ocuklara yonelik c¢alismalar gin gectikce daha fazla bilgi
sunmaktadir. Bununla birlikte bolumlere ayriimig, konugsma geri bildirimi olan,
daha basit bilgisayarli metinlerle, okuyucular icin fonolojik farkindaligi basarili
bir sekilde gelistirmek igin kullanilan uygulamalar gelistiriimektedir (6rnegin,
Olson & Wise, 1992; Wise, & dig., 1989). Ancak okul éncesi ¢ocuklarin e-
kitaplara nasil tepki verdikleri hakkinda ¢ok az bilgi mevcuttur. Bu tur
Ozelliklerin motive edici olmasi (Adam & Wild, 1997) ve okuyuculara yararli
olabilmesi ve bu olasiliklarl test etmek icin daha fazla arastirmaya ihtiyag
vardir. Okuma geligiminin farkli asamalarindaki c¢ocuklar icin e-kitaplarin
etkinligi goz onune alindiginda, okul oncesi 6grencileri i¢in az sayida ¢alisma
mevcuttur. Bu galismada kullanilan yontemde belirtilen kriterlere uygun ¢ok az

calisma bulunmustur ve analize dahil edilmigtir.

Yapilan literatlr taramasi neticesinde gelismis Ulkelerde de tipki Turkiye'de
oldugu gibi okullar arasinda firsat esitsizliginin var oldugu tespit edilmigtir.
Olowe & Kutelu'ya (2014) goére erken cocukluk egitiminde BT, dijital
kameralari, yaraticilik ve iletisim yazilimlari ve araclari, internet, telefonlar, cep
telefonlari, teypler, etkilesimli hikayeler, bilgisayar oyunlari, programlanabilir
oyuncaklar, video konferans teknolojileri ve kapali devre televizyon, veri
projektorleri, mikrofonlar, kulaklik elektronik yazi tahtalari ve daha fazlasini
kapsamaktadir. Ancak dinyanin gelismis Ulkelerinde dahi bir¢gok okulda bu

teknolojilerin  tamami  sinif ortamlarinda saglanamamaktadir. Tarkiye
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acisindan disunuldugiunde de benzer durum sdz konusudur. Ozellikle 6zel
okullar BT alt yapisi agisindan resmi okullardan oldukga ilerdedir. Bu nedenle
O0zel okullarda BT temelli egitimlerin resmi okullara gore daha kapsamli
verildigi sdylenebilir. Sime & Priestley’e (2005) gére de okul éncesinde BT
kullanilarak derslerin iglenmesi c¢ocuklarin birden fazla gelisim alaninda
ilerleme saglamalarina destek olur. Bu nedenle okularin BT donanimlarinin

teknolojik gelismeler ¢ergevesinde guncellenmesi gerekmektedir.

Tema 4: Olumlu goriislerle ilgili sonuglara yonelik tartisma ve yorum

Ogretmenler cocuklari desteklediginde ve medya icerigi egitim sureci ile
batunlestiginde, teknoloji deneyimlerine bagh olarak harfleri tanima, siralama
ve sesler gibi daha iyi dile sahip olunabilir ve okuryazarlik, dinleme ve anlama,
kelime ve Oyku ile ilgili kavramlari kesfetme durumu gelisebilir (Primavera, &
dig., 2001; Nir-Gal & Klein 2004; Penuel, & dig., 2009). Ornegin, blyik bir
egitim yazihmi katuphanesine ve ogretmen gozetimine gunluk erigimi olan
cocuklar kazang elde ederler, ancak teknolojinin kullanimini kolaylagtiran bir
danismanla haftalik oturum yapan c¢ocuklar daha da fazla kazang¢ saglarlar
(Primavera, & dig., 2001).

Cocuklar yetigskin destegiyle bilgisayarlari kullandiklarinda, matematik
kavramlari sayl tanima, sayma, sekil tanima ve kompozisyon ve siralama
yetenekleri gelisir (Primavera, & dig., 2001; Clements & Sarama 2007).
Arastirmacilar, interaktif akilli tahtalari (IWB) kullandiklarinda okul oncesi
cocuklar arasinda geleneksel masatuistu bilgisayarlari (dokunmasiz ekran, fare
ve klavyeyle) kullandiklarindan daha fazla is birligi gézlemlemislerdir (Wood,
2001). is birligi icerisinde yapilan ¢alismalarda gocuklarin daha fazla etkilesim
kurduklari ve dil gelisimlerinin ilerledigi gozlemlenmistir. McManis, & dig.,
(2010), okula hazirbulunusluk aktiviteleri ile dnceden yuklenmis bir akilli tahta
kullanarak sinifta okul o6ncesi okuryazarlik ve matematik becerilerinde
kazanclar bulduklarini belirtmiglerdir. Okul éncesi ¢ocuklarin cihazlar hizl,
bagimsiz bir sekilde kullanmayi ve 6zgurce kegfetmeyi 6grendigi, en yeni
teknolojilerle, o6zellikle tabletler gibi mobil teknolojilerle kullanilabilirlik

calismalari gergeklestirilmistir (Couse & Chen 2010; Michael Cohen Group ve
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USDOE 2011). IPod touch cihazlari ve 3-7 yas arasindaki ¢ocuklar icin PBS
tarafindan olusturulan igerikle yapilan bir galisma, gocuklarin ¢ocuk yaslarinda
kelime ve fonolojik farkindalik kazandiklari bulunmustur. En fazla kazanci
saglayan 3-5 yas aralindaki ¢ocuklar olmustur (Chiong & Shuler 2010). Bu
arastirmanin sonucunda da yetiskin desteginin bilisim teknolojileriyle egitim
yaparken dil gelisimine daha buyuk katki sagladigi saptanmistir. Bunun yani
sira 0gretmen ve ebeveynler genel olarak bilisim teknolojilerinin is birligine

yonlendirmesinden son derece memnun olduklarini ifade etmislerdir.

Gjelaj, & dig., (2020) calismalarinda ebeveynlerin erken ¢ocukluk egitiminde
dijital teknolojilerin kullanimina yonelik olumlu tutumlar oldugu sonucunu
bulmuslardir. Buna ek olarak ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisiminde
teknolojinin lehine olan dusuncelerini ifade etmigler, ¢ocuklarini teknoloji
kaynaklarina maruz kalma surecini desteklemislerdir. |hmeideh ve
Alkhawaldeh (2017) tarafindan da bildirildigi gibi hem ebeveynler hem de
ogretmenler, cocuk kultarinin geligtiriimesinde teknolojinin rolu ile ilgili yiksek
dizeyde olumlu bir fikre sahiptirler. Ancak bu c¢alismada ebeveynler
teknolojinin gocuklarinin gelisimi Uzerindeki olumsuz etkileri hakkindaki
endiselerini de dile getirmislerdir. Bu endigeleri a) ekrana asiri maruziyet
(%51,55), b) internet kullanirken uygunsuz icerige maruz kalma ihtimali
(%40,21), c) daha az aktif oyun suresi (%58,76), d) ticari icerikten olumsuz
etkilenme (%11.34), e) bahgede daha az oyun oynama (%51,55), fiziksel
bozukluklarin gelismesi (%36.08) ve f) uyku problemlerini gelistirme (%28,87)
olarak siralamak mumkundur. Bu gibi durumlarda galismalar yapilirken erken
cocukluk  egitiminde  dijital  teknolojilerin kullanilmasinin ~ onemi
vurgulanmaktadir. Calisma ayrica erken c¢ocukluk egitiminde teknoloiji
kullanimi nedeniyle geride kalabilecek diger zorunlu yonlere isaret etmektedir.
Calismanin sonuglari bu arastirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.
Bu arastirmanin meta-sentez boyutunda da ebeveynler ve dAgretmenler,
teknolojinin  olumsuz yanlari i¢cin benzer yorumlarda bulunmuslardir.
Calismada ayrica ¢ocuklarin  dijital malzemeleri Ingilizce dilinde
kullanmalarinin, ebeveynleri tarafindan dil becerilerinin gelistiriimesinde yararli
olarak degerlendirildigi gorulmustir. Bu sonug, erken ¢ocukluk egitiminde

teknoloji kullanimi alanindaki diger bulgularla tutarhidir.
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Tema 5: Olumsuz goruslerle ilgili sonuglara yonelik tartigma ve yorum

GuUnumuzde kuguk ¢ocuklar tarafindan kullanilan teknolojik araglarin tarleri ve
kullanim surelerinin arttigi belirtiimektedir. ABD'de yapilan bir calismada
(Common Sense Media, 2013), 0 ila 8 yaslari arasinda akilli telefon, tablet,
iPod touch ve benzeri araglara ve herhangi bir mobil cihaza sahip ¢ocuk
oranlarinin %6-32 oraninda arttigi gozlenmistir. Guney Tayvan'da (Lin, & dig.,
2015) yapilan bir galismada, 15-35 aylik 150 cocuk televizyon izleme
surelerine gore iki gruba ayrilmigtir. 75 gocuk ve TV izleyen grubun gunde
ortalama 67,4 dakika duzenli olarak televizyon izledigi bildirilmigtir. Ayrica,
televizyon izleme suresi ile dilsel, bilissel ve motor gecikme arasinda bir iligki
bulunmustur. Bu calismanin meta-sentez boyutunun sonucunda da
ebeveynlerin korkularinin basinda teknolojik cihazlara asiri bagimlihgin geldigi

gorulmustar.

Teknolojik cihazlarin olumsuz etkileri arasinda dil gelisimi ve empati
becerilerini olumsuz etkilemek ve saldirganhgi arttirmak yer almaktadir
(Markman, 2010; Saleem, & dig., 2012). Armstrong & Casement (2000),
teknolojik becerilerle zaman gegirirken sosyal becerilerin kigilerarasi etkilesim
ile ogrenilebilecegini ve c¢ocuklarin kigilerarasi etkilesimden uzak
tutulabilecegini belirtmistir. Teknoloji kullaniminin sosyal etki Uzerindeki
yordayici etkisi, teknolojik cihazlarin sosyal gelisim uUzerindeki olumsuz
etkilerini ifade eden daha 6nceki ilgili calismalari desteklemektedir. Orneklem
grubundaki cocuklarin akilli telefonlarla gecirdigi uzun zamanin da dil
problemlerini ve saldirganhigini artirdigi, empatik bakis agisini olumsuz
etkiledigi ve bu olumsuz etkilerin 'tercih edilmemis olma gibi akran iligkilerinde
bazi sonuglar godstermesine neden oldugu dusunulmektedir. Hafta igi
televizyon izleme, taginabilir bilgisayarlar ve tim cihazlari kullanma suirelerinin
akran iligkilerini dolayli olarak olumsuz etkileyebilecegi dusunulebilir. Bu
sonug, teknolojik cihazlarin kullaniminin gocuklarin sosyal gelisimi Uzerinde
olumsuz etkilere neden oldugunu gosteren calismalarla paralellik

gOstermektedir. Bu ¢alismanin meta-analiz boyutunda etki bayukligu negatif
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olan calismalara bakildiginda, TV bagimlihginin ya da ekrana fazla maruz

kalinmasinin ¢gocuklarin dil gelisimini olumsuz etkiledigi bulunmustur.

Cocuklarin bilgisayar kullandiklarinda konusma eksikligi 6zellikle dikkat ceker.
Kendi baglarina olduklarinda, nadiren diger ¢ocuklarla veya yetigkinlerle,
Ozellikle bir konuda yardim istemek igin konusurlar. Bir yetiskinin yaninda
otururken, ekrana odaklanmalari g6z temasini zorlastirdigi igin iletisimi
engelleyebilir. Uygulayicilarin segtikleri uygulamalari uyguladiklari ddnemde,
cocuklarin video kayit analizleri (Plouwman & Stephen, 2008) ile desteklenen

pedagojik etkilesimler bu sonuca varmigtir.
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BOLUM VI
SONUG VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin dil gelisimlerinde,
bilisim teknolojilerinden faydalanilarak verilen egitimin etkisini butlinsel olarak
ortaya koymaktir. Karma arastirma yontemiyle yurattlen bu arastirmanin nitel
boyutunda meta-sentez, nicel boyutunda ise meta-analiz deseninden
faydalaniimigtir. Meta-analiz ¢alismalarinin amaci, belirlenen konuyla ilgili
daha 6nce gergeklestiriimis olan deneysel/yari deneysel calismalarin etki
bayukluklerinden tek bir etki buyukligu elde etmek, meta-sentez
calismalarinin amaci ise, belirlenen konuyla ilgili daha 6nce gergeklestiriimis
olan, gbzleme dayali degisimlerin nitel olarak ortaya konuldugu c¢alismalari,
yine nitel yontemlerle toplu olarak ele almaktir. Bu arastirma kapsaminda da
belirlenen konuyla ilgili kapsamh arastirma gercgeklestiriimis ve veri
toplanmigtir. Toplanan arastirmalar, belirlenen kriterlere uygunluguna
bakilarak elenmis ve meta-analiz ile meta-sentez analizlerine dahil edilmistir.
Arastirmanin meta-analiz boyutunda 22, meta-sentez boyutunda ise 15

arastirma ele alinmistir.

Arastirmanin ilk boyutunu meta-sentez olusturmustur. Bu boyutta ele alinan
caligmalar igerik analizine tabi tutulmus ve temalar ortaya c¢ikariimigtir. Bu
surecte arastirmaciyla dort uzman daha arastirmanin gecerlilik ve guvenirligi
icin destek vermiglerdir. Toplamda 117 ortak kodla 6 ortak tema elde edilmisgtir.
Bu temalar; bilisim teknolojilerinin kullanim amagclari, 6gretmen ve
ebeveynlerin bilisim teknolojileri deneyimleri, okul 6ncesi egitim kurumlarinin
teknolojik hazirbulunusluklari, olumlu gorugler, olumsuz gorugler ile gikarim ve
tavsiyeler seklindedir. Meta-sentez boyutunun sonucuna gore ogretmenler
bilisim teknolojilerini daha c¢ok dikkate ¢ekmek, ogrencileri gudulemek,
eglenerek ogrenmelerini saglamak, muizik dinletmek ve dil etkinliklerini
yapmak icin kullanmaktadirlar. Ogretmenler ve ebeveynlerden bilisim
teknolojileriyle deneyimleri olanlar oldugu gibi, okul hayatinda hig
kargilasmamis olanlar da mevcuttur. Ebeveynlerden, cocuklarinin okulda

bilisim teknolojileriyle egitim gérmesi sonrasinda bu teknolojilere asina
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oldugunu soyleyenler olmustur. Yine bir 6gretmen “cocugum igin bir bilgisayar
aldigimda tanidim bilgisayari” ifadesini kullanmigtir. Bunlarin aksine, bilisim
teknolojilerini ileri dizeyde kullanan, hem g¢ocuklarina hem de 6grencilerine
aktif olarak bu hizmeti sunan o&gretmenlerin de c¢ogunlukta oldugu
gozlemlenmistir. Yine okul idarelerinden, gelisime acgik olanlar, bilisim
teknolojilerini okul oncesi egime entegre etmek icin, 6gretmenlere de egitim
veren ya da ebeveynlerini bilgilendirenlerin oldugu da ortaya c¢ikmistir.
Arastirma kapsaminda ele alinan galismalarin gergeklestirildigi siniflarda en
az bir bilisim teknolojisi araci oldugu, ¢ogunda ise birden fazla teknolojinin
kullanildigi goéralmagtar.

Meta-sentez ¢alismasinda elde edilen temalardan en fazla koda sahip olan
tema olumlu gorigler temasi olmustur (52/117). Dolayisiyla meta-sentez
sonucunda ogretmen ve ebeveynlerin gozlem ve goruglerine gore, okul
oncesinde bilisim teknolojilerini kullanmanin ¢ocuklarin dil gelisimleri Gzerine
yuksek derecede olumlu etkisi oldugundan so6z edilebilir. Bu temayi 21 kodla
cilkarim ve tavsiyeler temasi takip etmektedir. Buradan, o6gretmen ve
ebeveynlerin yine okul dncesinde bilisim teknolojilerinden faydalanmanin, dil
gelisimine yuksek derecede olumlu katkisi olduguna inandiklari ve bu turden
bir egitimi gelistirmek igin tavsiyede bulunarak, bilisim teknolojileriyle egitimin
gelisimine katkida bulunmak istedikleri anlasilabilir. Olumsuz gorugslere
bakildiginda ogretmen ve ebeveynlerin daha c¢ok teknolojik bagimliliktan
korktuklari, bilisim teknolojilerine fazla maruz kalmanin ¢ocuklarin
sosyallesmelerinin éninde bir engel oldugunu dusundukleri gortlmektedir.
Bunun yani sira teknolojik cihazlarla egitim neticesinde, evde de teknolojik
cihazlari fazlaca kullanmak isteyen cocuklarin, aileleriyle konugsmaktan uzak
olmalarina bagh olarak, dil geligsimlerinin ilerleyememesinden korkulmaktadir.
Goruldagu gibi burada teknolojiye bagimlilik ya da cihazlarin kullaniminda
asirlya kagilmasi gibi bir durum s6z konusudur. Dolayisiyla 6gretmen ve
ebeveynlerin tavsiyeleri arasinda cihazlarin kullaniminda agiriya kagilmamasi

ve dozunun optimize edilmesi de vardir.

Arastirmanin meta-analiz boyutunda ise yine kapsamli bir aragtirma yapilmis
ve belirlenen kriterlere uygun olan galismalar, uzmanlarin ortak gorusleri ve

kodlama yontemiyle tespit edilmigtir. Sonug olarak 22 calisma meta-analize
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dahil edilmistir. Meta-analizde iki tiirlii istatistiksel analiz gergeklestirilmistir. ilk
olarak SPSS 21.0 programinda betimsel istatistik analizi yapilmig daha sonra
da uzmanlarca hazirlanmis olan kod formu ve arastirmaci tarafindan yazilan
Ozetler dikkate alinarak CMA V3 programinda meta-analiz gergeklestiriimistir.
Calismalardan sadece birinde d etki blyukliga oldugu goérilmus ve bu deger
alinmigtir. Diger calismalardan ise orneklem buyukligu, ortalama, standart
sapma, t deg@eri, p degeri ve F dederi gibi degerler, arastirmada sunulmalarina

g6re meta-analizde kullaniimak Uzere alinmistir.

Meta-analiz arastirmasinda heterojenlik son derece 6nemli bir konudur. Analiz
sonuglarina gecilmeden oOnce yayin yanliiginin olup olmadigina bakmak
amaciyla dort ayri homojenlik testi gergeklestirilmistir. Bu testler; huni sagilim
grafigi, Orwin’in Glvenli N sayisi, Klasik Guvenli N sayisi ve Egger Testi’'dir.
Tum bu analizler neticesinde galismanin yuksek derecede heterojen oldugu
ve dolayisiyla Rastgele Etkiler Modeline goére yurutilmesi gerektigi
anlasiimistir. Ancak arastirmanin kalitesi agisindan Sabit Etkiler Modeli’ne ait
sonuglar da bulgularda sunulmustur. Ancak Rastgele Etkiler Modeli sonugclari
dikkate alinmigtir. Bu sonuca gore p=0.00 oldugu ve bu degerin 0.05°den
kliguk olmasi nedeniyle istatistiksel olarak anlamli oldugu anlagiimaktadir.
Yine sonu¢ olarak rastgele etkiler modelinde Hedge’s g etki buyuklugu
1,16’dir. Bu deger 0.80 degerinden yuksek oldugundan, calismanin etki
bayukligunun guglu duzeyde yuksek oldugundan bahsedilebilir. Bu asamadan
sonra orman grafigine bakilmis ve ¢ikan sonuglar bu grafikle desteklenmistir.
Orman grafigine gore de 18 calismanin deney grubu lehine, 4 calismanin ise
aleyhine oldugu tespit edilmistir. Burada heterojenligin yUksek, etki
bayukligunun ise ¢ok yuksek oldugu anlasiimigtir. Bunlara ek olarak meta-
analize dahil edilen tim caligmalarin etki buyukltkleri de arastirmanin
gegerliligi, guvenirligi, heterojenligi ve etki buyuklUklerini anlamak igin
sunulmustur. Sunulan tabloda yine 4 ¢alismanin negatif etkiye, 18 calismanin

ise pozitif etkiye sahip oldugu anlasiimigtir.

Sonug¢ olarak meta-analiz slrecinde gercgeklestirilen analizler neticesinde;
calismanin heterojen oldugu ve etki bayukliginin (Hedge’s g) 1,16 olarak

tespit edilmesine bagh olarak ¢ok yuksek duzeyde oldugu anlasiimistir.
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Arastirma konusuyla bu durum birlikte yorumlandiginda okul dncesi ¢agindaki
cocuklarin dil gelisimlerinde bilisim teknolojileri kullanilarak gergeklestirilen
destekleyici ve edgitsel igerikli uygulamalarin yiuksek duzeyde olumlu etki

olusturdugu anlagiimistir.

Oneriler

Bu aragtirmada arastirmanin amacina ulagmak i¢in kapsamli literattr taramasi
yapiimigtir. Taranan calismalardan meta-analiz ve meta-sentez icin uygun
olanlar, belirlenen kriterlere gore filtrelenerek analize dahil edilmigtir.
Dolayisiyla kapsamli bir okuma yapilmis ve calismalarin onerileri dikkate
alinmistir. Bunun yani sira meta-sentez boyutunda ortaya ¢ikan bir tema da
Onerilerle ilgilidir (Tema 6: Cikarim ve Tavsiyeler). Asagida sunulan oneriler,
calismada ortaya c¢ikan sonuglarin yani sira, analize dahil edilen

calismalardaki dnerilerin butunsel olarak ele alinmasiyla olusturulmustur.

Arastirmanin sonucunda gelistirilen oneriler asagida uygulamaya yonelik
Oneriler ve arastirmacilara yonelik Oneriler olmak Uuzere iki kisimda

sunulmustur:

1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Meta analiz ve meta sentez calismalari yurt diginda farkli
arastirmalarda yaygin olarak kullaniimakta ancak ulkemizde okul
oncesi egitim ve egitim bilimlerinin diger alanlarinda sinirli sayida yer
almaktadir. Bu yontemin arastirmacilar tarafindan dogru bir sekilde
ogrenilebilmesi igin egitim bilimleri ve sosyal bilimler enstituleri
tarafindan lisanustu programlarda ders olarak yer almasi saglanabilir.

2. Erken ¢ocukluk profesyonelleri kiiglk ¢ocuklarin 6grenmesi ve dijital
medya ile oynamasi icin gelistirilebilecek uygun fakat proaktif pedagojik
yaklasimlari dustunmelidir. Bunu yapabilmek igin, 6gretmenlerin dijital
medya kullaniminda ¢ok onemli destek ve deneyime sahip olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle okul &ncesi 06gretmenligi lisans
programlarinda bilisim teknolojileri ders igeriklerinin bu baglamda

yeniden duzenlenmasi onerilebilir.
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. Bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunda rehberligin buyuk
onemi vardir. Bu nedenle uygulayicilarin guvenleri artmig ve ayni
zamanda mevcut 6drenme ve gelismeyi tesvik etmek icin yeni
teknolojileri kullanma yollarini da gérmelerine izin verilmelidir. Okul
oncesi ogretmenlerine Milli Egitim Bakanligi, Universiteler, gocuk
gelisimi ve egitimi ile ilgili derneklerin ig birligi icerisinde
duzenleyecekleri hizmet ici egitimlerle destek verilebilir.

. KKTC Okul Oncesi Egitim Programinda “Dil, lletisim ve Okum -
Yazmaya Hazirlik” kazanimi basli§i altinda bu kazanimin elde
edilmesine yodnelik bilisim teknolojilerinden istifade edilmesi tavsiye
edilebilir.

. Ayrica yine KKTC okul dncesi egitim programinda bilisim teknolojilerinin
ebeveyn / 6gretmen gozetiminde sorumlu ve glvenli bir sekilde
kullanilmasinin ~ bir  6grenme  ¢iktisi  olarak  eklenebilecegi
degerlendiriimektedir.

. Turkiye,’de, KKTC’de ve dinyanin bir¢ok yerinde anaokullarinda bilisim
teknolojilerinden faydalaniimasinin yani sira birgok bdlge de alt yapi
sorunu mevcuttur. Bilhassa 0zel okullarin bilisim teknolojileri
konusunda sahip oldugu avantajin devlet okullarina da
kazandirilmasinin gerekli oldugu degerlendiriimektedir. Bu sebeple,
siniflarda bilisim teknolojilerinin kullaniimasi igin gerekli alt yapinin idare
ve devletce saglanmasi gerekmektedir.

. Sinif i¢i ortamlarin teknolojik alt yapinin yani sira yazilim olarak da
desteklenmesi igin ilgili bakanliklar ve kuruluslar tarafindan bu alanda
da bir butge olusturulmasi 6nerilmektedir.

. Dil gelisimine yonelik bilisim teknolojileri destekli uygulamalarin
cocuklarin gelisimleri de g6z onunde bulundurularak teknoloji
uzmanlari, okul dncesi egitim ve ¢ocuk gelisimi uzmanlarinin ortak
gorus ve galigmalari sonucunda tasarlanmasi gerekmektedir.

. Egitim robotlari okul oncesi donem g¢ocuklari igin de gelistiriimeli ve

cocuklarla bu robotlarin etkilesimine izin verilmelidir.

10.Okullarin teknoloji politikalari tanimlanirken mudurler, karar verme

surecine okul dncesi egitimcilerini de dahil etmelidirler.
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11. Cocuklarin bilisim teknolojileriyle 6grenmesini gelistirmek i¢in proksimal
ve distal gudumlu etkilesime ihtiyag vardir. Dogrudan etkilesim ve
dolayli planlama yoluyla vyetigkinlerin de bilisim teknolojilerini
kullanmalarina yonelik egitimlerin duzenlenmesi, bu egitimlerde
cocuklarin dil ve diger gelisimlerini nasil destekleyeceklerine iligkin
dogru bilgilerin 6gretilmesi gerekmektedir.

12. 2020 yilinda tim dinyada Dinya Saghk Orgiti tarafindan Covid-19
nedeni ile pandemi ilan edilmigtir. Bu sure zarfinda T.C. Milli Egitim
Bakanligi okullarin tatil edilmesi nedeni ile EBA TV Uzerinden egitime
devam etmisitir. Pek ¢cok 6zel okulun farkh dijital programlarla egitimlere
devam ettikleri gozlenmistir. MEB’ e bagli okul 6ncesi 6gretmenleri ise
imkanlari dahilinde kendi dijital ortamlarinda (sosyal medya vb.)
bireysel olarak da olsa c¢ocuklarin egitimlerine mumkun oldugunca
destek olmaya calismislardir. Bu sure igerisinde c¢ocuklarin dil
gelisimlerine katki saglayabilecek hikdye ve masal saatleri, mizik ve
ritim calismalari gibi etkinlikler olusturduklari ve sanal ortamlarda
bunlari gocuklarla paylastiklari, canli yayinlarla etkilesim kurduklari
gOzlenmistir. Ayrica pek ¢ok yayin evi ve kutuphane gocuklara yonelik
sesli kitaplara erisim izni vermistir. Cocuklarin egitiminde biligsim
teknolojilerinin, dijital egitimlerin zorunlu da olsa yayginlasmis hatta
bdyle bir donemde bir zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle Milli
Egitim Bakanhgi uygun, dogru ve egitsel iceriklere bagl kalmak kosulu
ile okul oOncesi egtim programlarinda destekleyici olarak bilisim

teknolojilerinden yaralaniimasini saglayabilir.

2. Arastirmacilara Yénelik Oneriler
1. Literatlr taramasi sonucunda egitim bilimleri alaninda meta-analiz ve
meta-sentez c¢aligmalarinin sayisinin ¢ok sinirli oldugu gorulmuagtur.
Ozellikle okul dncesi dénemi ele alan meta analiz ve meta sentez
calismalari oldukga sinirlidir. Bu nedenle okul 6ncesi donemi ele alan
calismalar bagta olmak Uzere egitim bilimleri alaninda meta analiz ve
meta sentez yontemleriyle yapilan galismalarin sayisinin artirilmasi

gerekmektedir.
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. Okul 6ncesi donemde bilisim teknolojilerinin dil gelisimine etkisinin
arastinldigi deneysel ve bu etkinin nitel olarak olguldugu nitel
calismalarin azligi nedeniyle galismada toplamda 37 arastirmanin
verileri kullaniimistir. Dolayisiyla bu konuyla ilgili nitel, nicel ve karma
yontemle tasarlanmig calismalarin hem Turkiye’de hem de dunyada
artinlmasi gerekmektedir.

. Bu arastirmada farkl kultirlere ait galismalar tek bir perspektif
dogrultusunda ele alinmis ve bilisim teknolojileri destekli egditimlerin
cocuklarin dil geligsimlerine etkisi butunsel olarak degerlendirilmigtir.
Bundan sonraki galismalarda arastirmacilar, bu konuda farkli kilttrlerin
uygulamalarinin karsilastirmalarini yapacaklari arastirmalar
planlayarak calisabilir ve kllttrel farkliliklari da ortaya koyabilirler.

. Bilisim teknolojileri destekli egitimlerin ¢ocuklarin dil gelisimlerine
etkisinin incelendigi bu arastirmadan farkli olarak bilisim teknolojilerinin
de icinde yer aldigi oyun, drama vb. yontem ve tekniklerle
zenginlegtirilmis ve tum bu yontem ve tekniklerin bir arada kullanildigi
egitimlerin ve programlarin incelenecegdi ¢aligmalar da ele alinabilir.

. Bu aragtirmada bilisim teknolojileri destekli egitimin ¢ocuklarin dil
gelisimleri Uzerindeki etkisi arastiriimis ve cocuklarin diger gelisim
alanlari caligma kapsami disinda birakilmistir. Bu nedenle yine biligim
teknoloji destekli egitimlerin ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal,
fiziksel, psikomotor ve 6zbakim becerileri ile ilgili gelisimleri Gzerindeki
etkilerini inceleyen meta analiz ¢alismalari planlanarak g¢ocuklarin

gelisimleri Uzerindeki genel etkileri ortaya koyulabilir.
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