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Ozet
Miizik Ogretmeni Adaylarinin Calgi Ogrenmeye Yonelik Hazirbulunusluklar

ve Motivasyonlarmin Incelenmesi
Abdullin, ilias

Doktora, Miizik Egitimi Bilim Dal
Tez Damismani: Yrd. Doc. Dr. Emine Kivan¢ Oztug
Subat, 2021, 107 Sayfa

Bu ¢aligma, miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki egitimlerinde bir ¢algi
¢almay1 6grenmeye hazirbulunusluk ve motivasyon diizeylerinin hangi seviyede
oldugunu belirleyerek, teknolojik araclardan yararlanmanin bu iki degiskeni ne
Olciide etkiledigini ortaya koymaktir. Bunun yaninda c¢algi egitimi siireci ile
o0grenmede ikna edici bir motivasyon olarak modern elektronik teknolojilerin
kullanim1 arasindaki yakin iligkinin belirlenmesine katkida bulunmaktadir.

Miizik 6gretmeni adaylarinin demografik bilgilerini ortaya koymak i¢in
calismanin evrenini KKTC’de; Yakin Dogu Universitesi, Dogu Akdeniz Universitesi
ve T.C *de Marmara Universitesi "nde 6grenim gérmekte olan miizik dgretmeni
adaylari, 6rneklemini ise Yakin Dogu Univeristesi Miizik 6gretmenligi Anabilim
Dalinda 6grenim gormekte olan ve rastgele yontemle secilmis olan keman, piyano ve
gitar 6grencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin deneysel siirecine baslamadan 6nce KKTC’de; Yakin Dogu
Universitesi, Dogu Akdeniz Universitesi ve T.C’de Marmara Universitesi "nde
ogrenim gdrmekte olan miizik 6gretmeni adaylarma “Ozyonetimli Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olgegi” ve* Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiileme Olgegi”
uygulanmustir.

Uygulama sonucunda, 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme
6l¢egi genelinden aldiklart puanlar ile 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
6l¢egi genelinden ve dlgekte yer alan tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu
Korelasyonlar pozitif yonlii ve orta kuvvetli olup, 6grencilerin bireysel ¢algi egitim
dersi giidiilenme 6l¢egi genelinden aldiklar1 puanlar arttikga 6zydnetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lcegi genelinden ve dlgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi

ve 0zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar da artmaktadir.



Deneysel siireg, Yakin Dogu Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali’nda yiiriitilmiistiir. Bireysel Calgis1 keman, piyano ve
gitar olan 6grenciler, rastgele yontem ile belirlenmislerdir

Calisma kapsamina dahil edilen deney grubu 6grencileri teknolojik aletler
olarak caligsma siiresince; Cep telefonu, tablet ve diz istii bilgisayar gibi araglari
kullanarak ¢alismaya dahil olmuslardir. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel
olarak siirdiiriilen egitimlerine ¢alisma siiresince devam etmislerdir. Calisma
Oncesinde tiim 6grencilere 6n test uygulanmis, ¢alisma sonrasinda da yine tim
Ogrencilere son test uygulanarak istatistiki sonuglar elde edilmistir.

Calisma gurubunun; 6n test ve son testleri karsilagtirildiginda, deney grubu
Ogrencilerinin calgilarini sahiplenme ve akademik performanslar1 konularinda

kontrol grubu 6grencilerine gére avantaja sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik Ogretmeni Egitimi, Calg1 Egitimi, Hazirbulunusuk,

Motivasyon



Abstract
Investigation of Music Teacher Candidates' Readiness and Motivations for

Instrument Learning

Abdullin, ilias
PHD of Arts, Department of Music Education
Thesis Advisor: Asst. Prof. Dr. Emine Kivan¢ OZTUG
February 2021, 107 pages

This study aimed to determine the impact of technology on the readiness and
motivation levels of pre-service teachers in learning an instrument; an in depth study
of the potential persuasiveness of technological tools on learning an instrument is
presented.

The population of the research constitutes pre-service teachers studying at
Near East University and Eastern Mediterranean University in Northern Cyprus and
Marmara University in Turkey. The sample of the research consists of randomly
selected pre-service teachers studying at the Near East University Faculty of Music
Education, whose main instruments are violin, piano and guitar.

Before the initiation of the experimental phase of the study, the readiness and
motivation levels of pre-service teachers studying at Near East University and
Eastern Mediterranean University in Northern Cyprus, and Marmara University in
Turkey were determined through ‘Self-Directed Learning Readiness’ and
“Motivation Scale for Individual Instrument Lesson” scales.

The pre-experimental phase revealed that there were statistically meaningful
correlations between the total MSIIL scores and the total SDLR scores, including all
of the sub-dimensions of SDLR (p<0,05). These correlations were found to be
moderately strong and positive; this indicated that as the student scores for the
MSIIL increased, student scores for the total SDLR and its “self-management”,
“desire for learning” and “self-control” sub-dimensions also increased.

The participants for the experimental group used smart phones, tablets and
laptops when learning their instruments, whereas the control group participants were
taught their instruments by conventional methods. Both groups were subjected to a
pretest and a posttest before and after the experimental phase, respectively. The

findings indicate that the experimental group participants have significant advantages



over the control group participants in instrumental proficiency and academic

performance.

Keywords: Music Teaching Education, Instrument Education Readiness,

Motivation.
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BOLUM I
Giris

Problem Durumu

Miizik egitimininde; ses, miiziksel isitme, miizik begenisi, yaraticilik ve calgi
calma egitimleri yer almaktadir (Bilen, 1995). Calgi ¢alma egitimi, miizik egitiminin
temel boyutlarindan biridir. Bir ¢algiyr 6grenmek ve ¢alma becerisini gosterebilmek
icin birtakim becerilerin sistematik olarak kazanilmasi1 gerekmektedir (Schleuter,
1997). Ugan (1994)’1in tanimina gore galgi egitimi, ¢algi 6gretimi yoluyla bireyler ve
toplumlarin devinmsel, duyussal ve bilissel davranislarinda kendi yasantilar1 yoluyla
yeni davraniglar kazandirma siirecidir. Miizik egitiminin temel boyutlarindan biri
olan calg egitimi, Egitim Fakiilteleri Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali
programlarinda uygulamali “bireysel ¢algi” dersi kapsaminda yiiriitilmektedir. Calgi
egitimi yoluyla 6grencilerin; miizikle ilgili bilgi ve becerilerini, miizikalitelerini
tespit edip miizik yapma yeteneklerini gelistirmeleri, diizenli ve disiplinli calisma
aliskanligi kazanmalari, ulusal ve evrensel miizik sanatini1 tanimalar1 amaglanir
(Biber Oz, 2001) Davranissal Ve iceriksel agidan oldukca dnemli bir boyut olan ¢alg:
egitiminde; ¢alginin taninmasi, ¢alabilmeye iliskin temel davranislarin kavranmasi ve
davraniglarin diizenli, etkin olmasi beklenir (Sarag, 1992).

Calgi egitimi, sanatg1 veya sanat egitimcisi yetistiren kurumlar tarafindan
verilmekte ve bu kurumlarin amaglarina bagl: olarak farkli programlar halinde
yiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagl resmi ve 6zel okullarda gorev yapan
sanat egitimcileri, tiniversitelerin Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi boliimleri
tarafindan yetistirilmektedir (Ozbudun, 2009). Sanat egitimcileri igerisinde yer alan
miizik egitimcileri de Egitim Fakiiltelerine bagl Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimiindeki Miizik Egitimi/Ogretmenligi Programi’nda yetistirilirler ve bu program
araciligryla genel kiiltiir, miizik bilgisi ve 6gretmenlik bilgisi alanlarinda egitim
alirlar (Tufan, 2004).

Miizik Egitimi/Ogretmenligi Programi’nda birgok ders bulunmaktadir ancak bu
derslerden birisi olan ¢alg1 egitimi dersi, 6grencilerin meslek yasantilarina yon veren
temel bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gelecegin 6gretmenlerinin miizisyen Ve sanat¢1 olarak hazirlanmasi kolektif (egitim
dersleri), grup ve bireysel (uygulama dersleri, ev 6devleri, miizisyen ve sanatgilik

uygulamalari) olarak egitim bigimleri ile saglanmaktadir.
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Enstriiman ¢alma yeteneklerinin bigimlenmesi, duygusal yaratici diisiincenin, miizik
BIT kullanimi ile keman: piyano v.s. calma egitimi kisiye 6zel metodoloji gelistirme
cergevesinde asamali olarak gergeklestirilmektedir.

BIT uygulamas: ile 8grencilerin egitim faaliyetlerinin ve miizikal sanat
faaliyetlerinin yaratici yapict deneyim bilesenlerinin sistematik olarak ilerlemesi
gerekmektedir. Ogrencilerin enstriiman ¢alma egitiminin bigimlenmesi; bireyin
gelisimi i¢in pozitif motivasyonlarinin tesvik edilmesi gelecegin 6gretmenlerinin
enstriiman ¢alma konusuna ilgilerini artirma gereksenimini ortaya koymaktadir. Bu
da bireysel olarak kisinin kendini gelistirmesini 6ngérmektedir. Bu pedagojik sart,
ogrencinin mesleki motivasyonunun yiiksek derecesini ongormekte olan 6grenci
merkezli yaklasimin gelismis sartlarina dayanmaktadir
Enstriiman ¢alma egitiminin bi¢imlenmesinde 6gretmenler 6grencilerin; yeni
disiplinlere olan ilgisini uyandirmak, miizikal ve sanatg1 faaliyetlerinin dnemini
tesvik ederek ¢evrenin gelisimini saglamak, yenilik¢i diisiinceler, terimler, 6zel ve
mesleki onemli 6zellikleri 6grenmeye olanak saglamak, miiziksel zorluklarin
astlmasi i¢in tegvik, yeni fikirleri fikirleri bulma ve bireysel olarak miizik
materyallerini 6grenme ¢abasini uyandirmak ve miizik eserinin arastirmaya
yonlendirmek durumundadirlar.

Miizik 6gretmenlerini gelecege hazirlamak, egitim siireglerinde bireylerin
mesleki gelisimi kisisel durumlarina bagli oldugu gibi 6gretmen adaylarina mesleki
gercekligin vurgulanmasi gelisimleri ig¢in 6nemlidir. Bu gelisimlerin farkinda olan
birey; olas1 mesleki risklerin, mesleki gelisimin 6zelliklerinin, bireysel sanat
caligmalarinin, miiziksel algi mekanizmalarin, miizik sanati araglarinin 6zellikleri
(miizikal alg1 ve miizikal diisiince) konusunda da bilgi sahibi olacaktir (Ozdemir,
2016).

Miizik 6gretmenligi meslegini kazanmak istegini uyandirmak, dayanikliligi,
enerjik olmayi, duygusalligi, empati gostermeyi, irade ve sahsiyetle mesleki
ozellikleri miikkemmellestirmek BIT kullanimi ile “Ben” - sanatc1 ”, “Ben - sanatci-
solist” analitik sanatc1 ustaligini kullanmak ve (“Ben-profesyonelim”) kazanim
portfoyiini olusturmakla miimkiin olacaktir.

Zorlugun tesviki, dogal olarak 6grencilerin taslak durumlar, benzer durumlar,

karsilagtirmali durumlar, yarismali durumlar ve sezgi durumlarini ¢6ziimleme ve
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gerceklestirmede bireysel hedefe yonelik ¢abalarini, miizik kulagini, miizik
hafizasini, miizikal diisiincesinin olusumuna olumlu olarak etki etmektedir.

BIT kullanimu ile “analitik - sanatc1 ustaligini” hayata gecirmek gelecegin miizik
ogretmenlerinin, 6gretmenlik ve sanatcilik gelisimin ¢ikislarini ve yollarimi bir
pedagog, organizator (tarihselcilik tesviki) olarak 6grenmelerini tesvik etmektedir.
Ik pedagojik sartin yerine getirilmesi gelecegin miizik 6gretmenlerinde sanatc1
ustaligin1 miikemmellestirmede, sahsi ve mesleki 6nemli vasiflarin bigimlenmesinde
olan motivasyona olumlu olarak tesvik etmeyi 6n gérmektedir. Ogrencilerin yeni
egitim disiplinlerine olan ilgileri aktif katilim saglamalar1 ile 6rnegin web-
seminerlerine, goriintiili oturumlara ve agik oturumlara aktif olarak katilim
saglamalar1 ile uyanmaktadir, bu da onlara yaratici yeterliligi kazandirmakta ve
gelecegin miizik 6gretmenlerinde miizik enstriimani 6grenme siirecinde ders
programlari arasinda entegrasyonu olusturmaktadir. Bu pedagojik sart, 6grencilere
dersler aras1 ve sanat dallar1 aras1 bilgileri, yetenek ve becerilerini entegre etme
araclar1 ile sanatg1 yeterliligini kazandirmasi ile en 6nemli sartlardan birini
olusturmaktadir.

"Eger 6gretmenin galismasi 6grencilerde miizik eserini tim biitiinligii ile
cesitli, farkli renkli sanat bigimleri ve diger manevi Kiiltiir olusumlari ile
entegrasyonuna deger vermek, anlamak, duygusal ve bilingli olarak algilamak
vasiflarini egitme, gelistirmeye yonelik olarak gergeklestirilirse bu 6nemli pedagojik
sart gergeklestirilmis olur" (Prensky.M, 2006)

Yapilandirici egitim modelinde; bireyin yaratici ve miizikal egitimi siirecinde
ders programlari ve farkli sanat dallari arasindaki baglarin kullanilmasinin mantikli
oldugu her gecen giin daha sik alan uzmanlari tarafindan belirtilmektedir. "Sanat
dallarinin farklilagmalar1 ve birlesmeleri ile ilgili sorun 6zellikle son zamanlarda
okullarda genel egitim programlarinin uygulamaya koyulmasi ile ortaya ¢ikmustir,
sanat kendi yansimasini temel miizik ve pedagojik ve sanat egitimi ¢aligmalarinda
bulmustur " (Martinez & Garaizar, 2014).

Bilim insanlar1 ¢aligmalarinda; miizik sanatinin bilgi kuramsal gergegini,
onun uyumlu gelismis bireyin bi¢imlenmesindeki roliinii inceleyerek sanat
yaraticiliginin farkli bilesenlerinin etkilenisimi 6zelligini belirlemenin genel
yaklagimlarimi gelistirilmistirler. Bu da gelecegin miizik 6gretmeninin duygusal -
hayali ve yaratici diisiincesinin bi¢imlenmesinde 6nemli arag olarak sanat dallarinin

sentezini belirlemede olanak saglamaktadir. Insanm duygu organlarma etki eden
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sanat dallar1 sentezi, renklerin, seslerin ve ses perdelerinin gesitlilikleri ile farklilik
gostermektedir.

Hayal giicii, dikkat ve yaratici canlandirmalar, yaratici diisiinceyi uyandirir,
duygulari zenginlesir. Diinyaya bakis agisin1 ve farkli sanat dallarinin sanat
eserlerini algilama giiciinii derinlestirir. Bu durumda; ¢algi 6greten 6gretmenlerinin;
duygusal ve yaratici giiglerinin etkili sekilde bigimlendirilmesi, ders programlari
farkli sanat dallar1 ile entegre edebilmesi 6gretimin 6nemli esaslarindandir.

Ogrencilerin egitimsel ve miizikal ¢alismalarinin yaratici-yapic1 deneyim
bilesenlerinin sistematik olarak gelistirilmesi 6nemlidir. Bu dogrultuda; kisinin
bireysel olarak elde ettigi deneyimlerin 6gretmenler tarafindan degerlendirilerek
incelenmesi egitimin anlamini ortaya koymaktadir.

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencileri dort yillik ve sekiz dénemlik
ogrenim siireleri boyunca haftada bir saat ¢algi egitimi dersi almaktadirlar. Dalinda
uzman 6gretim elemanlari tarafindan uygulamali olarak yiiriitilmekte olan ¢algi
egitimi dersi, 6grencilerin ¢almig olduklar1 enstriimanlarina ait program ve igerikler
dahilinde yiiriitilmektedir. Her donem sonunda performansa dayali bir sinavin da
yapildig1 bu ders kapsaminda, 6grencilerin basar1 durumlari tespit edilmektedir.

Miizik egitimi almak isteyen 6grencilerin, oncelikle 6zel yetenek sinavina
girerek basarili bir performans sergilemeleri gerekmektedir. O sebeple de
ogrencilerin, herhangi bir enstriimani veya bazi enstriimanlari iyi bir sekilde ¢almasi
gerekmektedir. Ogrenciler, ya se¢mis olduklar: enstriiman ya da 6zel yetenek
smavini gergeklestiren kurul iiyelerinin belirledigi enstriiman ile grenimlerine
baslarlar. Boylece 6grenciler, 6grenim siireleri boyunca ¢almis olduklari enstriimanla
ilgili galg: egitimi dersi alarak farkli bakis agilarina sahip olurlar ve bu derse yonelik
tutumlarindan hareketle meslek yasantilarina yon verebilirler. Ogrencilerin galgt
egitimi dersine yonelik tutumlarinda ders programlari da dahil olmak iizere birgok
degisken etkili olmaktadir.

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalina ait program 2018-2019 gretim
yilinda yenilenmistir. Miizik egitimi boliimlerinde uygulanan eski program, her ne
kadar teoride 6gretmen yetistirme amaci giitmiigse de uygulamada ¢agdas miizik
Ogretmeni yetistirme hedefini tam olarak one ¢ikaramamistir. Boliimlerin miizik
ogretmeni Mi, yoksa sanat¢1 mi yetistirdigi sikga sorgulanan sorunsal olmustur
(Kalyoncu, 2005). Bu anlamda Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii

Miizik Egitimi Ana Bilim Dali programinda yer alan ¢algi egitimi dersi 6grenciler
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icin belirleyici niteliktedir. Universitelerde yer alan miizik egitiminin amaci, gerek
egitim bilimi alanindaki gerekse miizik teorisi ve performans alanlarindaki cesitli
gorevlerin eszamanl sekilde yiiriitiillmesini saglamaktir. Bir 6grenciye hem
performans hem de 6gretme egitimi verebilmek 6nce miizigin sanat olarak
Ozgilinliigiine, miizik egitiminin igerigini iletme ve benimsetme siirecine bagl olarak
gerceklesir.

Nikolaeva (2004) yapmis oldugu arastirmasinda; modern miizik
egitmenlerinin, mesleki hazirlik faaliyetlerini gerg¢eklestirirken ¢esitli alanlarin da
gelistirmesi gerektigini, 6ngoriir. Buna baglh olarak her seyden 6nce miizikal
performans, miizikal ve pedagojik, kiiltiirel ve egitimsel, sosyal ve pedagojik,
bilimsel ve metodik alanlarin gelistirilmesi gerektigi ileri siiriiliir. Boylece miizik
egitimi, miizik 6gretimi ve miizik gelisimini birlestiren biitiinlestirici bir kavram
ortaya cikar.

Miizikal ve pedagojik egitimin en 6nemli 6zelligi; miizikal performansin,
teorik ve metodik egitimin birlikte ele alinmasidir. Miizik egitimcileri igin, bir
ogrencinin bireysel 6grenme alanina, bir miizik aleti ¢calmasina yonelik arastirma
yapmak ¢ok énemlidir. Ciinkii hem 6grencinin 6n hazirliklari (Sosyo-psikolojik
durum, diinya goriisi, zihniyet vb.) hem de bireysel dersleri yiiriiten 6gretmenin
motivasyon arttirici sozleri kargisinda dgrencinin sergiledigi davranislar aragtirilmak
istendiginden 6nem tasimaktadir. Ogrenci bu esnada karmasik bir etkilesim icindedir.

Pedagoji egitimi veren tiim 6gretim gorevlileri, birinci sinifa yeni kayit
yapmis her 6grencinin, ¢alismaya istekli olmasi, gelecekteki egitim etkinlikleriyle
ilgili fikirlerinin olusmasi ve ileriki kariyerini nasil gormek istedigi konusunda bilgi
edinmek ister (Tagiltseva, 2004: 14). Ogrencilerin, miizik egitimi ve miizik egitim
yaklagimlart metodolojisini giivenilir bir platforma tasimasi i¢in; hazirbulunusluk,
motivasyon ve alistirma yapma hususlarini1 g6z 6niinde bulundurmasi ve bunlara
iliskin sorularin cevabini agikga belirtmeleri gerekir.

Kuzey Kibris’ta 6gretmen yetistirme yetkisini elinde bulunduran Egitim
Fakiilteleri’nin dgretmen yetistirme programlarindan birisi olan Miizik Ogretmenligi
Ana Bilim Dalr’ninda 6grencilerin almakla yiikiimlii olduklart derslerden biri olan
calgi egitimi dersinde 6grencilerin “bireysel ¢algilarini” 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk durumlari ve motivasyonlarinin belirli boyutlar kapsaminda ele

alimmasi bilimsel olarak bu ¢alismanin problemini olusturmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Calisma iki ana amag¢ dogrultusunda yapilandirilmigtir:

Bireysel calgi egitimi dersi alan miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢algi
ogrenmede 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme diizeyleri arasindaki iligskiyi ortaya koymak,

Bireysel ¢algi 6gretim elemanlarinin 6grencilerin ders igi ve ders disi galgi
calismalarinin teknolojik araglar ile (video, tablet, cep telefonu) takip etmelerinin
miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢algi 6grenmede 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme diizeylerine etkisini ortaya

koymaktir.

Bu iki amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

bireysel calgi egitim dersi giidiilenme diizeylerinin incelenmesine yonelik;

1. Ogrencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel calg: egitim

dersi giidiilenme diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

e Ogrencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim

dersi giidiilenme diizeyleri sinif seviyelerine gore farklilasmakta midir?

e Ogrencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim
dersi giidiilenme diizeyleri mezun olduklari okul tiiriine gore farklilagsmakta

mudir?

e Ogrencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel calg egitim
dersi giidiilenme diizeyleri okul dig1 miizik faaliyetlerine (takviye 6zel ders
alma, bir orkestrada ya da miizik grubunda ¢alma, ders verme vb.) bagl

olarak farklilasmakta midir?

e Ogrencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim
dersi giidiilenme diizeyleri ¢algilarini ¢alisma siirelerine gore farklilasmakta

mudir?
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e Ogrencilerinin dzydnetimli §grenmeye hazirbulunusluk ve bireysel calgi egitim
dersi giidiilenme diizeyleri 6gretim elemaninin dersi isleyis bigimini yeterli

bulmalarina gore farklilasmakta midir?

2. Bireysel calgi dersi 6gretim elemanlariin, 6grencilerin ders i¢i ve ders disi galgt
calismalarini teknolojik araglar ile (video, tablet, cep telefonu) takip etmelerinin,
miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢alg1 6grenmede 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme diizeylerine etkisine

yonelik;

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6lgegi 6n test

puanlar1 arasindaki fark nedir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve
bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6lgegi 6n test-son test puanlari

arasindaki fark nedir?

e Deney grubu 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk dlgegi ve
bireysel calg: egitim dersi giidiilenme 6lgegi 6n test-son test puanlari

arasindaki fark nedir?

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, haftalara gére kazanim puanlari

arasindaki fark nedir?

e Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk dlcegi ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6lgegi son

test puanlar arasindaki fark nedir?

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 notlar1 arasindaki fark

nedir?

¢ Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, haftalik ¢algi ¢alisma siireleri

arasindaki fark nedir?
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Arastirmanin Onemi

Bu arastirma Miizik Ogretmenligi egitimi alan dgrencilerinin calgi 6grenmeye
hazir bulunusluk diizeyleri ile bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik motivasyonlari
arasindaki iliskiyi ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Calisma ile; 6grencilerin
diistinceleri ve verdigi bilgiler 1s1ginda ortaya ¢ikan bulgulara gore mesleki miizik
ogretmenligi egitiminde calgi egitiminin bugilinkii durumu, &gretmen adaylarinin
sahip olduklar1 6grenmeye hazir bulunusluklar1 ve bu noktadan hareketle ¢algilarina
calisma motivasyonlarinin mevcut durumunu ortaya koymasi agisindan yeni

calismalara katk1 koyacagi diistintildiigiinden 6nemlidir.
Ayrica, arastirmadan elde edilen sonuglarin;

1. Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencilerinin  ¢algt ¢aligma
motivasyonlari Ve ¢algi 6grenmeye hazir bulunusluklarini belirleyen degiskenler ve

bu degiskenlerin hangi diizeyde etkin oldugu konusunda bilgi vereceginden,

2. Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali &grencilerinin  galgi calisma
motivasyonlar1 ve ¢algi 6grenmeye hazir bulunusluklar1 ¢ergevesinde 6grencilerin

calgilarini1 calismaya motivasyonlarinin gelistirilmesine katki saglayacagindan,

3. Ogrencilerin ¢algi c¢alisma motivasyonlar1 ve calgi &grenmeye hazir
bulunusluklarina yonelik yapilacak olan benzeri konularda gergeklestirilecek tiim

arastirmalara kaynak onemli bir ¢alisma oldugu diistiniilmektedir.

Siirhiliklar

Bu arastirma;

1. Konu agisindan, Miizik Ogretmenligi ogrencilerinin calgl ¢aligma
motivasyonlar1 ve galgr 6grenmeye hazir bulunusluklarini diizeylerinin incelenmesi
ile,

2. Zaman agisindan, 2016-2018 6gretim yilinda 6grenim goéren 6grenciler ile,

3. Arastirmanin tarama modelinin uygulama grubu agisindan, Kuzey Kibris'ta
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali bulunan Dogu Akdeniz Universitesi, Yakin

Dogu Universitesi ve Tiirkiye’de Marmara Universitesi Egitim Fakiiltelerinin Miizik

Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile,
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4. Arastirmanin deneysel deseninin uygulama grubu agisindan YDU Atatiirk
egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Boliimiinde

6grenim goren miizik 6grencileri ile,

5. Arastirmada kullanilan 6l¢ekler, Caliskan (2008)’in gelistirdigi Bireysel
Calg1 Egitimi Dersi Giidiilenme Olgegi, Fisher, M., King, J., and Tague, G., (2001)
tarafindan gelistirilen ve Sahin, E & Erden, M.(2011) tarafindan Tirkce'ye
uyarlanarak  gecerlik ve giivenirligi yapilan Ozyonetimli  Ogrenmeye

Hazirbulunusluk Olgegi ile sinirlidr.
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BOLUM 11

Kavramsal Temeller ve ilgili Arastirmalar

Bu boliimde, konuyla ilgili temel kavramlara ve literatiirde yer alan ilgili

aragtirmalara yer verilmistir.

Sanat Egitiminde Okul Kavram

Sanatta “Okul” kavrami baglamindaki modern miizik performansi; 6gretmen
ve dgrencinin, besteci ve performansi sergileyenin, performansi sergileyen ve
dinleyicinin birlikte yarattiklarinin 6n plana ¢ikarildigi karmasik modern miizik
kiiltiirti alanidir.

Modern sahne okulunun pratik agidan isleyisi, miizik 6gretmenlerinin 6nemli
metodolojik temellerinin yan1 sira, teorik konum ve goriislerin karsilastirilmasi
yoluyla izlenebilir. Keman egitiminin mevcut gesitli egitim sistemi ve okullarini
incelemeden 6nce, “okul” kavramina ag¢ik sanat sistemi olusumu olarak agiklamak
gerekir:

Arastirmaci V.D. Ivanov sanatta "okul” kavramini; sanatin pedagoji-
performans alaninda, temel goriislerin 6zgiinliigii ve ortakligini, belirli bir miizik
aleti calmay1 6gretmede ilke ve yontemlerin siirekliligi ile iliskilendirilmis sistematik
sanatsal yon olusumu olarak tanimlamis ve sanat okulunun sistematikligini sanatsal
bir yon olarak vurgulamaktadir (Ivanov, 2007).

Kendi “okul” kavramini tanimlayan Y.V.Bolotov ise; “estetik ve diinya
goriisti tutumunun ve performansin stilistik 6zelliklerinin, yaratici liderin-okul
miidiiriiniin ve onun izinden gidenlerin pedagojik ilkeleri sisteminin (sadece teknik-
metodik degil, ayn1 zamanda sanatsal ve stilistik) okulun pedagoji-performans
fenomenini yarattigini belirtmektedir (Bolotov, s. 207).

E.N.Fedorovich ise “sanat okulu”nu; hem sanatsal kiiltiiriin en yiiksek
basarilarinda yer alan, hem de profesyonel miizik egitiminin en yiiksek gelisim
diizeyine ulagtigini gosteren olusum’™ oldugunu vurgulamaktadir (Fedorovich, s.
126).
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Motivasyon
Motivasyon, insan davraniglarinin yonlendirilmesi, psikolojik veya fizyolojik
yonden eksik kalan bir ihtiyacin harekete gecirilmesi olarak ifade edilebilir.

Motivasyon, Latincede “hareket etmek” anlamini tasiyan “movere”
kelimesinden tiiremistir (Adair, 2003: 9; Ozevin Tokinan, 2008). Motivasyon
kelimesi; giidiileme ve harekete gecirici gibi kavramlar karsiliginda da
kullanilmaktadir. Motivasyonun belli bir hareketin baslatilmasi, devam ettirilmesi ve
yapici olarak yonlendirilmesi seklinde 6zellikleri vardir (Eren, 2000: 474).

Ogrenmenin hedeflerine ulasmak icin motivasyona ihtiyag vardir.
Motivasyon, psikolojik ve egitsel ortamdaki en énemli unsurlardan biridir. Bu
sebeple egitim siirecindeki tiim kisiler igin oldukg¢a degerlidir. Ogrenmenin temel
amact; 6grencilerin, 6grenilen konuya olan ilgilerini artirarak yiiksek diizeyde
ogrenmelerini ve bilgileri kalici hale doniistiirmelerini saglamaktir. Bunun igin,
cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek, egitim motivasyonlarini artirabilecek bir¢ok yontem
vardir. Motivasyon, bireyin yoniinii belirleyen aktiviteye neden olan sebeptir. insan
davranig1 her zaman motive edilir. Bu motive sayesinde insan davranislarinda olumlu
yonde gelisme goriilebilir. Motivasyonu yiiksek olan birey ilham alir ve almis oldugu
bu ilhamdan hareketle de var olan duruma tepki vererek yaratici bir ¢alisma ortaya
cikarabilir. Motivasyon sonucunda, bireyin davranislarinda degisiklikler meydana
gelebilir. Davranis, farkli sekillerde ortaya ¢ikabilir. Ogrencilerin, egitim siirecindeki
basarisi cogunlukla motivasyonlarinin yiiksek olmasina baglidir. Her seyden 6nce
Ogretmenin, 6grenci motivasyonunu yiikseltebilecek gesitli sozler sarf etmesi ve
davraniglar sergilemesi gerekmektedir.

Motivasyon kavrami psikoloji merkezlidir. Tiim zihinsel siirecler, kendi
kombinasyonundaki motivasyondan kaynaklanmaktadir. Genel olarak motivasyonla,
bir kisinin davranisina yonelik ortaya ¢ikan i¢ diirtii anlasiimaktadir. Ogretim
motivasyonu ise, 6gretim faaliyetlerinde yer alan 6zel bir motivasyon tiirii olarak
tanimlanir. Egitim motivasyonuna yonelik faaliyetlerin belirlenmesinde birkag
faktoriin etkisi vardir: Sirastyla bunlarm ilki, egitim sistemidir. Ikincisi, egitim
siirecinin organizasyonu. Ugiinciisii, dgrencinin 6zellikleri (yas, cinsiyet, entelektiiel
gelisim, yetenek, baglilik seviyesi, benlik saygisi, diger 6grencilerle olan etkilesimi
vb.). Dordiinciisii, egitimcinin 6znel 6zellikleri ve her seyden 6nce, dgrenciyle olan

iliskisi. Besincisi ise egitim konusunun 6zellikleridir. (Pintrich, 2003: 667).
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Ogrenme siirecindeki dgrencinin konuya ilgi duymasi ve onu 6grenmek
istemesi 6gretim etkinliklerinin amagclarina ulasabilmesini saglar. Ogrencinin ilgisini
uyandiran, onu derste aktif kilan, siiriikleyici, yaratic1 ve verimli bireyler olmalarin
saglayan en énemli etmenlerden birisi motivasyondur. Ozellikle egitim fakiiltelerinde
okuyan o6grencilerin, gelecekte nitelikli 6gretmen olabilmeleri i¢in yiiksek bir
motivasyona sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogrenme siirecindeki bireyin akademik
basarisini Ve basarisizligini motivasyonun etkiledigi bilinmektedir. Motivasyon
kavrami ; egitimde, basar1 ya da basarisizligin nedenini algilamada hem 6gretmenler
hem de 6grenciler igin biiyiik 6nem tasir (Pintrich ve Schunk, 2002).

Williams (2002)’a gore motivasyon; bireylerin hedeflerine ulagmasina yardim
eden igsel bir enerji veya zihinsel bir giigtiir. Glidiilenme, insan davraniglarini
yoneten, yoniinii tanimlayan, orgiitleyen, etkin ve istikrarli olarak bir kiginin
ihtiyaglarimi aktif bir sekilde karsilama yetenegi olusturan psikofizyolojik stireg
icerisinde harekete gegiren etkidir. Miimkiin olan en yiiksek 6grenme hedeflerine
ulagmak i¢in giidiiyli artirma; psikolojik ve egitsel ortamdaki en 6nemli unsurlardan
biridir ve egitim siirecindeki tiim katilimeilar icin ayn1 énemdedir (Ozevin Tokinan,
1998).

Motivasyonda"davranisa neyin sebep oldugu" birincil sorgulanir. Bu soru ile
motivasyon; davranisin baglamasina, devam etmesine, degisimine, hedefe
yonelmesine ve olas1 sonuglarma nasil etki ettigine cevap aranmaktadir. ikinci temel
sorusu ise; “davranis yogunlugundaki degisime nelerin neden oldugu"dur. Davranig
bireyin kendisinde ve bireyler arasinda degisim gostermektedir. Motivasyon
arastirmalari, davranisa enerji ve yonelim veren siiregleri irdeler (Ozevin Tokinan,
2011).

Ogrenci, gelecekteki meslegini segerken tamamen bagimsiz ve yeterince
bilingli olmasa bile, kasitl1 olarak siirdiiriilebilir bir is motivasyon sistemi
olusturularak mesleki adaptasyon, mesleki olusum saglanabilir. Egitim siirecinde,
6grenci motivasyonu ne kadar yiiksek tutulursa, 6grencinin de gelecekte icra edecegi
meslege kars1 olumlu bir tutum sergilemesine katki saglar.

Her tiirli faaliyette yiiksek basarilar elde etme (esit 6lgtide verimlilik ve
etkinlikle birlikte) her zaman yiiksek kisisel motivasyonla iliskilendirilir. Egitimde
ve gelecekteki mesleki faaliyetlerde kendini gergeklestirme ve kanitlama istegi giiden
bireyler, motivasyon sayesinde basariya ulasir. Bir¢ok 6gretmen, ¢ogu zaman

farkinda olmadan, 6grencilerin okula geldiginde, 6gretmenlerin tim dediklerin
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yapmalari gerektigini diistiniir. Bu sebeple olumsuz motivasyon uygulayan
ogretmenler de vardir. Ogretmen tarafindan verilen kotii bir not, buna drnek olarak
verilebilir. Bu gibi durumlarda, 6grencilerde yavas yavas 6grenme korkusu,
ogretmen korkusu olusur. Bunun sonucunda 6grencilerin egitim faaliyetlerinden
gittikge uzaklastiklar: ve bu faaliyetlerin onlara mutluluk vermedigi goriiliir.

Egitim kurumlarindaki bazi 6grencilerin derse, konuya ya da probleme ¢6ziim
tiretmede istekli, baz1 6grencilerin ise isteksiz olduklari, problemlere ¢6ziim
iiretmede savasma Yerine daha kagmayi sectikleri goriilmektedir. Ogrenciler
arasindaki bu farkin olusumunda etkili olan etkenlerin basinda isteklendirme gelir.
Motivasyon; bireye enerji verip, davranis icin istekli olmasinda etkili oldugundan,
ogrenme-ogretme siirecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en 6nemli etkenlerden biridir
(Akbaba, 2006).

Ogrencileri motive etme siirecinde dgretmenler tarafindan yapilan hatalar
gozden gecirildiginde sunlar sdyleyebilir: Ilk hata “ciplak bilgi”dir. Genellikle
ogretmenler, 6grenci ihtiyaglarinin ne olduguna bakmadan ¢iplak bilgi vermeye
caligirlar. Oysaki 6grenciye, 6grendikleri bilgilerin gelecekte ona katki saglayacagi
aktarilmalidir. Ogrencinin bir egitim kurumuna gelme sebebi; sadece belli konularla
ilgili bilgi almak degil, ayn1 zamanda meslek hayatinda da basaril bir birey olmaktir.
Bunun i¢in 6grencilerin, egitim kurumlarindan aldiklari her tiirlii bilginin yararli
oldugunu unutmamasi ve meslek hayatini etkileyebilecegini bilmesi gerekmektedir.
Dogru bir motivasyon oalrak Amerikali egitimci olan H. Kornhof tez aragtirmasinda
D. DeLay’n sinifinda gegen konusmasi ¢algi egitiminde 6rnek gostermistir: “Bu
yaptigin harika degil mi? Bunu basardin ve bu ¢ok giizel. Egzersizi ¢ok basit, kiigiik
ayritilara bolmeye calisacagim ...Simdi ¢alismay1, herkesin “Bu harika” diyebilecegi
ve asla basarisiz olamayacagi kolay hale getirecegim” (Sand, 2000).

Motivasyonun olabilmesi igin, dncelikle 6grenci ve 6gretmen arasinda bir
iletisimin olmasi sarttir. Ogretmenin, drnek bir kisi olmas1 gerekir. Bunun yaninda,
ogrencilerin 6gretmene gosterdigi saygiy1 6gretmen de dgrencilerine gostermelidir.

ogrencinin kisisel gelisimini desteklemek egitimin énemli bir amacidir. Giizel
Sanatlar Egitimi 6gretmenleri bu amacin gergeklesmesine; 6grencinin es zamanli
olarak hem biligsel, hem psikolojik hem de sosyal gelisimine katk: koyarlar. Sanat
egitimi alan 6gretmen adaylarinin da meslek hayatlarinda 6grencilerinin
gelisimlerine destek olabilmeleri i¢in onlarin gelisimsel diizeylerini bilip, diizeylerine

uygun materyalleri segebilmeleri ve sinif igi problemleri 6grencilerin psikolojik ve
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sosyal gelisimlerini destekleyecek yontemlerle ¢ozebilecek bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 gerekmektedir (Ozgiingor ve Kapikiran, 2008).

Egitimde iKi tiirlii motivasyondan s6z etmek miimkiindiir: I¢sel ve dissal
motivasyon. i¢gsel motivasyon, égrenme ihtiyaci ve basarma duygusunun dogal
ortamlar igerisinde gelistigi motivasyon tipidir (Ryan ve Deci, 2000). Bu motivasyon
tipinde, 6grenme veya bir davranigin kazanilmasi, herhangi bir zorlama olmadan
gerceklesir (Middleton ve Spanish, 1999; Johnson ve Johnson, 1985: 260). Dissal
motivasyon, cezadan sakinma, rekabet, 6diil, iyi not alma gibi dissal 6diillerle ifade
edilebilir. Arastirmalar, igsel olarak motive olmus 6grencilerin digsal motive olmus
ogrencilerden daha basarili olduklarini belirtmektedirler (Balaban Sali, 2002;
Henderson-King ve Smith, 2006; Lin, McKeachie ve Kim, 2003). Ancak,
motivasyon kavrami bireyin davranislarindaki 6zerkligi temel alarak digsaldan igsele
degerlendirilmistir (Gagne ve Deci, 2005; Kart ve Giildii, 2008). Dissal motive edici
etkiler baz1 durumlarda i¢sel motivasyonu etkileyebilmekte ve i¢sel motivasyonun

gelisimine katki saglamaktadir (Baltas, 2002; Nowruzi Khiabani ve Nafissi, 2010).

Giiniimiizde, modern bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanmadan, derslere
hazirlanmay1 hayal etmek zor. Ayn1 zamanda, modern elektronik cihazlarin
kullanimi1 sadece planlamayi degil, ayn1 zamanda ders igerigini de gozden gegirmeyi
saglar. Bunun yani sira 6grenci rollerinin degismesine de katkida bulunur.
Ogrenciler, modern bilgi sistemleri ve teknik cihazlar sayesinde 6greneceklerini veya
ogrendiklerini bagimsiz olarak arayabilir, genellestirebilir ve sistemli sekle
doniistiirebilir. Ogrencilerin, tiim bunlar1 yapabilmesi ve bilgi y1gmi iginde
kaybolmayarak bilingli bir sekilde teknolojik aletleri kullanabilmesi ise deneyimli
ogretmenler yardimiyla olabilir. Derslerde modern teknolojilerin kullanilmas;
olumlu bir duygusal ortam yaratmaya, 6grenenlerin 6grenilen materyallere olan
motivasyonunu arttirmaya, bilgiyi derinlestirmeye, psikolojik siireglerin gelisimine
ve sonugta 6grenenlerin bilgi kalitesini arttirmaya katki saglar.

Motivasyonun, sanat egitiminde de oldukga etkili oldugu bilinmektedir.
Gelecegin miizik 6gretmenini yetistirmede, kuskusuz 6grenci motivasyonu birinci
oncelige sahiptir. Ozen, diizen ve siireklilik gerektiren galgi calma 6grenimi,
ogrencilere ¢esitli miizik disiplinlerini kazandirir. Biitiin bu nitelikleri bagdastirmak

i¢in kararli bir motivasyona (giidiillenmeye) ihtiyag vardir. Sungurtekin, 6gretmen
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adaylarinin ¢alg1 ¢almada saatlerce siiren ayni alistirmalart yapabilmek i¢in gii¢lii bir
motivasyona ihtiyaglar1 vardir, goriisiinii savunur (Sungurtekin, 2010: 28).

Motivasyon konusu, miizik 6gretmeni egitiminde de hig sliphesiz
onemsenmesi gereken bir konudur. Ogretmenin Kalitesi, egitimin kalitesini de
belirlemektedir (Kayadibi, 2001). En iyi sonu¢a ulagsmak igin sayisiz yaklagimlar
bulunmaktadir. Her egitimci kisisel mesleki deneyimlerine, sezgi ve teorik egitimine
giivenerek kendi yaklasimini seger. Egitimde meydana gelen gelismeler her gegen
giin artmaktadir. Bu sebeple 6gretmenin, ortaya ¢ikan yeni yontem ve teknikleri,
motivasyon sekillerini 6grenerek kendisini gelistirmesi gerekir. Gelecegin miizik
Ogretmenleri igin, evrensel motivasyon yaklasimlarini bulmaya ¢alisir. Miizik
ogretmeninin mesleki performans niteliklerinin temelinde birgok bilesenin organik
uyumlar1 yer almaktadir: "Genel miizik bilgileri ve becerilerinin gelisimi; miiziksel
enstriimanlar1 (piyano, keman, gitar ve fliit) calmanin pratik yeteneklerinin
miikemmellestirilmesi; ses kiiltiirti ve performans tekniklerinin bigimlenmesi; miizigi
igerigi ve anlamina gore kabul edebilme yetenegi ve bu igerigi belirli bir seste daha
ileri bir zamanda gergeklestirebilme yetenegi." (Kohut,1992).

Bir miizik aleti ¢almay1 6grenmek igin, 6n hazirlik, dogal yetenek seviyesi,
sosyal gegmis gibi- birgok faktoriin bulundugunu ve bireysel bir yaklagimin
gerekliligi vardir. Bir 6grenci, tizerinde calistigi materyalin zorlugunu kavrarsa, diger
tiim engellerin tistesinden daha kolay gelir. Gergeklestirilen faaliyetlere tam katilim
ve odaklanma, zaman kaybi hissi, eylemlerin uygulanmasi ve en uygun sonucu elde
etmek i¢in harcanan tiim diisiince ve siireclerin harekete gegirilmesi ve nihayetinde
faaliyetin her agamasinda azami basarinin {izerinde durulmasi aktif giidiilenme ve
yogunlasma derecesi ile karakterize edilir (Kirchler ve Rodler, 2008).

Egitim siirecinde 6grencinin iki zit motivasyona bagli olabilecegi dikkate
alinmalidir. Birincisi; "basari igin bir umut”, ikincisi ise; "basarisizlik korkusu".
Ogrenciler ayn1 anda bu iki duyguyu da benimser. Ogretmenin gérevi, dogru
motivasyonu uygulayarak 6grencinin sorumluluklarini yerine getirmesine yardimci
olmaktir.

Hekkausen'a gore, miizik egitimi siirecinde {i¢ bilesenin "¢ekiciligini"
yaratmak onemlidir: Durumlar, eylemler ve sonuglar. Bir 6grencinin "¢ekiciligini"
yaratmasinin oncelikle kisisel degerine, dnceligine ve dnemine bagl oldugunu ifade
eder (Hekkausen, 2003).
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Arastirmacilara gore; motivasyon kavrami ¢ok yonli, biligsel olmayan
psikososyal yapiya sahipken, akademik motivasyon ise daha spesifik bir kavram olup
yaratici diistinme becerileri, 6grenim becerileri, 6grencilerin okuldan memnuniyeti,
okula devamlilik nedenleri, bir 6devi yapmadaki performanslari gibi bilissel,
davranigsal ve duyussal egitim boyutlari ile ilgilidir (Uyulgan ve Akkuzu, 2014).
Ogretmenlerin mesleki egitim ve gelisimleri ile ilgili literatiirde de birgok farkli
yolun uygulandig1 ¢alismalara rastlamak miimkiindiir. Ogretmenlik meslegini
ogrenme birgok disiplini iginde barindirmaktadir.

Avalos'a gore; mesleki gelisim dgretmenlerinin, ilk 6nce nasil 6grenecegini
ogrenmesi; daha sonra da dgrendiklerini, 6grencilerinin gelisimine yonelik olarak
uygulamaya doniistiirmesi gerekmektedir (Avalos, 2011).

Bugiin, diinyanin her kdsesinde yarim asir siiren aktif bir arastirmanin
ardindan 6gretmenlerin, basart motivasyonunu incelemede gercekten ilerleme
katettiklerini giivenle soyleyebiliriz. Modern basar1 motivasyonu psikolojisi ve
ozellikle de 6grenme motivasyonu, egitim ve diger insan uygulamalari igin yeterlidir
(Heckhausen ve Gollwitzer, 2011).

Ozyénetimli Ogrenme

Ozyonetimli 6grenme; Ogrenme hedeflerini hayata gegirmek igin bireyin
kendilerine uygun strateji ve yontemler secebildigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir
(Sahin, 2015 Hollis, 1991).

Morrow (1993'den akt. Mardziah, 2001: 2) 6zyonetimli 6grenen bireylerin
sahip olduklar1 6zelliklerin sunlar oldugunu dile getirir: Stirekli yeni seyler
denemeye calismak, zorlayici problemleri ¢6zmeye ugrasmak, degisimi kontrol etme
egiliminde olmak ve eglenerek 6grenmeye merakli olmak (Akt. Sahin, 2015: 298).

Boyer ve Kelly ise, 6zyonetimli 6grenme siirecini; “yasam boyu devam eden
sosyal bir sistem” olarak ele almiglardir (Boyer ve Kelly, 2005: 13-14). Bu sisteme
gore 6z yonetimli 6grenme; girdi, siireg, ¢ikt1 ve doniitlerden olusan dongiisel bir
diizendir (Akt. Sahin, 2015: 298)

Bu tanimlara goére miizik 6gretmeni adaylarinin, bir ¢alg: aleti calmay1
ogrenmeleri siirecinde 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarini tespit etmek
onem kazanmaktadir. Bu siirecte bircok 6zellik devreye girmektedir: Bireyin
karakteristik ozellikleri, 6grenmeye yonelik sahip oldugu tutumlari, biligsel ve

duyussal yeterligi, bireyin egitim diizeyi, kisisel 6zellikleri, 6grenme stili, yasam
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doyumu, saglik durumu, 6z yonetimi, elestirel diisiinme ve farkindaligi,
motivasyonu, genel 6z yeterligi, akademik basarist (Corno, 1992; Mezirow, 1985,
akt. Karatas, 2016: 3).

Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Ogrenmeye hazir olmak, belirli bir yetkinligin ortaya ¢ikabilmesi bireyin
gerekli fizyolojik ve psikolojik yetkinligi ile dogrudan baglantilidir. Topses’e gore,
ogrenmeye yonelik tutumlar, gelistirilen degerler, benlik saygisi, aliskanliklar, ilgili
gereksinimler ve is ve sorumluluk yontemleri egitime hazirlig: etkileyen ana
faktorlerdir (Topses, 2003: 45).

Hazirlik, 6grenme aktivitelerinin saglanmasi i¢in gerekli sartlar: elde etmek
amaciyla, olgunlagma ve egitim yoluyla elde edilebilecek bir gelisim diizeyine
ulasmak i¢in kisinin biligsel, duygusal, zihinsel ve sosyal olarak hazir olmasinin bir
olgtitidir (Yenilmez ve Kakmaci, 2008; Yilmaz ve Siinbiil 2003; Basaran, 1998).
Hazirlik ve olgunluk kavramlari zaman zaman birbirleriyle karigtirilmis
kavramlardir. Ancak egitim i¢in sadece olgunlagma yeterli degildir.

Olgunlagma, bir kisinin egitim gorebilmesi i¢in fizyolojik gorevini
tamamlamaya hazir olma durumudur. Egitim i¢in, olgunlagma da dahil olmak tizere
hazirlik siireci, fizyolojik oldugu kadar bilissel olarak da tamamlanmalidir
(Binbasioglu, 1995).

Miizik egitimine yeni baslayan bireylerin sadece isitme, ritim ve miizikal
bellege sahip olmalar1 yeterli degildir. Ogrencilerin, dgrenim siirecinde gerekli bilgi
birikimini elde etmeleri; mesleki faaliyetleri uygulayacaklarinda da miiziksel beceri

ve yeteneklerini uygun ve yeterli 6l¢iide kullanmalar1 oldukga 6nemlidir.

Teknoloji ve Ogrenme
Bilgi ve Tletisim Teknolojileri

Son yillarda teknolojik araglarin gesitliliginin artmasi ve bu araglarin ¢ok
farkli alanlarda yaygin kullanilmasi zengin bir dijital gevrenin olusmasini
saglamistir. Teknolojinin bu derece yayilmasi da birgok arastirmacinin dikkatini
cekmistir. Bu sebeple, gegmisten gliniimiize gelene kadar teknoloji ile ilgili bir¢ok
calismaya rastlamilmistir. Ornegin; Fonseca, Mart, Redondo, Navarro ve Sanchez
(2014), teknolojinin kullanilmasiyla 6grencilerin 6nerilen igerikle daha fazla

dogrudan iliski kurmay1 basarip genel basarilarini gelistirdiklerini belirtmektedirler.
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Teknolojinin, 6grenci motivasyonu ile iliskili oldugunu ve akademik basartyr olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir.

A.M. Townsend ‘“Ger¢ek Zamanl Bir Sehirde Yasamak: Cep Telefonlar1 ve
Kentsel Metabolizma™ adli makalesinde, 1993 yilinda diinya ¢apindaki agin
gelisimiyle birlikte, insan hayatinin birkag yil i¢inde tamamen degistigini yazmustir.
Cep telefonlar1 bu siiregte bir ¢esit “6ncti” haline gelmisti. Modern elektronik
teknolojilerinin 6grenme siirecinde kullanilmasinin sadece modern mobil
cihazlarindaki egitim kaynaklar1 olmadigin1 gérmemizi saglamistir. Bu, yeni bir
ogretim felsefesidir. Bununla birlikte, yeni pedagojik yaklasimlar da egitim siirecine
girer. Bu da modern &grencilerin, cihazlarini ve yasam tarzlarimi egitimle
birlestirmelerine sebep olur. Herhangi bir mobil cihazinin ne ise yarayacagini bilmek
gerekir.

Miizik enstriimanlar1 ¢alma egitiminde modern motivasyon araci olarak bilgi
ve iletisim teknolojilerinin (BIT) uygulandigmi gérmek miimkiindiir. Giiniimiiz
ogrencilerinin, dijital oyunlar ve sosyal medya aglari nesli oldugunun altin1 gizmekte
olan Portekizli arastirmaci M. Figueiredo’nun gériisiine gore; Bu neslin artik onlarca
yil 6nce gelistirilmis olan egitim sisteminin hedef Kitlesi olmadigin1 g6z ardi
edilemez (Figueiredo, 2016: 230).

Miizik 6gretmeni olarak mezun olan bireyin, mesleginin igerigi kapsaminda
ayni zamanda ¢algt 6gretmeni vasfini da kazanacagindan 6grenimi siiresince
calgisina gerekli 6zeni vermesi ve bu dogrultuda ¢alisma disiplinini, motivasyonunu
kaybetmeden 6grenimini tamamlamasi beklenmektedir. Bu goriisle; mezun olan

birey mesleki hayatinda yeterli olacaktir.

Teknoloji Destekli Ozyénetimli Ogrenme

Toplumda, modern bilgi teknolojilerinin hizli bir sekilde gelismeye devam
ettigi bilinmektedir. Ornegin, bir ahsap abakiisiin ortaya ¢ikisindan (yaklasik 1500 yil
once) sonra sirastyla ilk hesap makinesi, ilk nesil elektronik bilgisayar makinesi,
ikinci nesil bilgisayarlar ortaya ¢ikti. Simdi ise, modern elektronik cihazlarin
mikroislemci tabaninin degisimi ¢ok sik gerceklesiyor (Anikeev, 2013: 23)..

Dijital egitim, egitim i¢in yeni firsatlar ortaya ¢ikartir. Kisiye 6zgii egitim
firsatlar1 olusturur, yeni isbirligi modelleri ortaya ¢ikarir, 6grenciler i¢in daha genis

bir yelpazede yenilikgi ve ¢ekici 6grenme stratejilerinin olusmasini saglar.
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Teknoloji ile egitimin igice devem etmesi gerekliligini savunan diinya
tilkelerinde, teknolojinin egitimde verimli ve etkili kullanilabilmesi i¢in
Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu dogrultuda yetistirilmeleri temel sart
olarak goriilmiistiir. Bu baglamda, uluslararasi egitim kurumlari yaptiklar: akademik
bildirilerden yenigagin 6gretmenlerinin belli donanim ve kabiliyetlere sahip olmalari
gerektigini belirtmektedirler (ISTE, 2008).

Bir 6grenim araci olarak teknolojiyi kullanmanin 6grenci basarisini ve
Ogrenme doniitlerini gelistirdigine dair 6nemli kanitlar vardir (Geban, Askar ve
Ozkan, 2003). Cohen, sinifta kullanilan teknolojinin 6gretim igin bir ara¢ olmaktan
daha fazla oldugunu yani ayn1 zamanda bir 6grenme metodu olarak da egitimin bir
parcasi olmasi gerektigini belirtmistir (Cohen, 1988). Council de 6grencilerin
ogrenme yeteneklerinin gelismesi igin, 6gretmenlerin, teknolojiyi sinifta bir 6gretim
stratejisi olarak kullanmasinin sart oldugunu ileri siirmiistiir (Council, 1988). Ivers
(2002) ise, kendi alanlarinda 6zgiivenleri olusmus 6gretmenlerin, teknolojiyi sadece
bir arag ya da ders stratejisi olarak degil, her iki sekilde de kullanmalarinin daha
dogru olacagini ifade etmistir.

Ogrencinin ilgili materyalleri veya kaynaklari kullanabilmesi durumunda,
ogrenme siireci, dijital ders kitaplarinin kullanimiyla daha dinamik hale gelir.
Cocuklar sorulan sorulara cevap arayabilir, pozisyonlarini olusturabilir ve sonra
savunabilir. Ogretmenler, egitim siirecini yeni modellerle (Ornegin, ters-yiiz sinif)
uygulama sansini yakalayabilir (Bergmann ve Sams 2012).

Egitim sisteminde kullanilan bilisim teknolojilerinde bilissel islemlerin,
yontemlerin, araglarin, egitim bigimlerinin Ve sonuglarinin izlenmesi; yonetimin yeni
didaktik kosullarda yapildigini ve yeni yapilar, islevler, performans, psikolojik ve
pedagojik 6zellikler kazandigin1 gostermektedir (Bagieva, 2011).

Egitim sisteminde kullanilan teknolojik araglardan birisi de akilli tahtalardir.
Akilli beyaz tahtalarin ortaya ¢ikmasi ile derslerin temposu ve doygunlugu da
degisti. Akilli tahtalar, 6grencilerin dikkatli bir sekilde odaklanmasini sagladi.
Calismanin goriiniir olmasi, 6zellikle dikkati daginik ¢ocuklari biiyiilemekte ve
onlarin motivasyonlarini artirmaktadir. Akilli tahtanin kullanimi, gocuklarin, dersteki
farkli asamalara dikkat etmelerini saglar.

Giintimiiz egitiminde de teknolojinin derslerde kullanildigini1 gérmek fazlaca
miimkiindiir. Baz1 derslerde teknolojinin kullanimina iliskin 6rnekleri soyle

siralayabiliriz:
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Tiirkce Derslerinde: Ana dil 6gretim ortamlari, teknoloji kullanmayi
gerektirir. Ciinkii 6gretim teknolojileri, 6grencilerin birgok kanaldan 6grenmesini
saglar. Bu yiizden ana dili egitiminde, teknolojiyi amaca yonelik kullanabilen
ogretmenlere ihtiyag vardir. Eskiden ana dil 6gretimi daha gok yazili materyale
dayali olarak yapilirdi. Cagimizda teknolojinin gelismesiyle birlikte calismalarda
kullanilan resim ve sekiller, film seritleri, projeksiyon, radyo ve televizyon gibi
araglar 6gretmen Ve 6grencilere biiyiik 6l¢iide yardimcei olmaktadir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1993). Ogrenme ve dgretmen etkinlikleri ne kadar ¢ok duyu
organina hitap ederse 6grenme olay1 da 0 kadar kalici izli olmaktadir (Demirel,
Seferoglu, Yagci, 2005).

Matematik Derslerinde: Matematik derslerinde kullanilan teknolojik aletlerin
amaci; derste kullanilacak materyallerin agiklanmasi, ev 6devlerinin kontrol
edilmesi, materyallerin tespiti, tekrarin yani sira bilgi ve becerilerin gelistirilmesini
saglamaktir. Bilgisayar kaynaklari ayn1 zamanda bir egitim materyali kaynag: olarak
da kullanilabilir: Elektronik ders kitaplari, tablolar, gizelgeler, testler, internet
kaynaklari, elektronik kiitiiphaneler bu kategoriye dahil edilebilir (Ushakova, 2004:
10).

Mizik Egitiminde: Mekanik ve elektronik teknolojiler icat edildi edileli miizik
derslerinde kullanilmaktadir. Biiyiik bir ihtimalle, ilk mekanik arag, acemi
miizisyenlerin ritmik zorluklarla basa ¢ikmalarina yardimer olan metronomdu. Tk
icat edilen basit mekanik kayit cihazlarini kullanan iinlii miizisyenlerin galismalari
ogrencilere ornek teskil etmistir. Elektronik cihazlar sadece geleneksel dersin
olanaklarini genisletmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grencinin ufkunu da etkiler, derse
modern dinamik hava kazandirir.

Modern teknoloji olanaklar1 6zellikle de internetin- ortaya ¢ikisiyla
hayatimizda ¢ok biiylik degisiklikler meydana gelmistir. Giiniimiiz 6grencileri
giinliik hayatlarini birgok elektronik cihazi kullanmadan gegiremiyor.

21. yiizyilin bu egitim teknolojisinde, miizik 6gretmeni, 6nce 6grencilere yeni
materyali evde bagimsiz olarak kesfetme firsat1 verir ve daha sonra simifta bu
malzemenin pratik bir sekilde kullanimin1 organize eder.

Bergmann ve Sams (2012) "Okullarimizi 20. Yiizyildan nasil ¢ikaracagiz?”
adli makalesinde ; Amerikan okullarinin kesinlikle zaman i¢inde donmadigindan,
ama hayatin diger alanlarindaki degisim hiz1 g6z oniine alindiginda, devlet

okullariin ge¢misin kalintilarindan biri haline geldiginden bahsediyor ve ¢ogu
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tiniversite 6grencisinin; siralarda otururarak, dersi dinleyerek, not defterlerine el
yazisi ile not alarak ve yayinlandiklar1 giin eskimis olan ders Kitaplarin1 okuyarak
giinlerinin biiyiik bir kismini gegirdiklerini anlatiyor. 20. Yiizyildan onceki
geleneksel egitim ile giiniimiiz egitimi ele alindiginda; teknolojiden yararlanarak
ogretim yaklasimlarinin belirlenmesi ile daha ¢agdas ve basarili sonuglarin elde

edilecegi diistiniilmektedir.

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Calgi Egitimi

Miizik Ogretmeni yetistiren programlarda keman: piyano v.s. calma egitim
yontemleri, ayni enstriimani ¢almanin miizik béliimlerinde egitim yontemlerine gore
biraz farklilik gostermektedir. Miizik egitim fakiiltelerinde “bireysel ¢algi” egitimi,
ogrencilerin genel miizik-estetik gelisimlerini tamamlama siirecidir ve gelecegin
ogretmenlerini hazirlama sisteminin 6nemli bilesenini olusturmaktadir.

Miizik egitimi fakiiltelerinden mezun olan 6grencinin miizik sanatgiligi
faaliyetinde deneyim kazanmasi miizik sanat¢is1 ve miizik 6gretmeni faaliyetleri
stirecinde gerceklesmekte, 6grencilerin mesleki egitim hazirliginin 6zelliklerini ve
amagclarini tanima olanagi saglamaktadir. Bu sekilde sanat¢1; deneyim haznesinde
birikmis olan bilgileri, becerileri ve diger iliskilerini biitiinlestirmektedir.

Gelecegin miizik 6gretmenlerini keman ¢alma yeteneklerinin olugmasi igin
hazirlama gelisim siirecinin dinamigini, (BIT) bilgi ve iletisim teknolojilerinin
uygulamasi ile duygusal yaratici diisiincenin gelisimini ve egitim yontemleri
sistemini herbiri fakli karakteristik 6zellige sahip olarak asamalandirarak
gerceklestirmek onerilmektedir (Kohut, 1992): Bunlar;

¢ Enstriiman ¢almanin baglangi¢ yeteneklerine yonelik yontemler ve
uygulamalara hakim olmakila;

e Yorumlama kavramlarinin ve sanatg1 uygulamalarinin analizini
gerceklestirebilmek i¢in diziistli bilgisayar1 kullanma beceresini kazanmak ve
elde edilen bilgileri egitim siirecinde uygulamakla,

e Egitim siirecinin projelendirilmesi, arsivlenmesi ve ¢aligma becerisinin
kazanimu ile,

¢ Egitim sonuglarini kaliteli ve orijinal bireysel ¢alismaya uyarlama ve bunlari
akilli telefona kaydetme ile.

Kisiye 6zel metodoloji egitimin gelecegin dgretmenlerinin muzik aletleri

calma yetenekleri ve becerilerinin asamali olarak bigimlenmesine yonelik karsilikli
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egitim sartlarinin, yontemlerin, uygulamalarin, araglarin ve organizasyonel bigimleri
sisteminden olusmaktadir. Bu asamali siirecin temelinde asagidaki degisiklikler yer
almaktadir:
e Enstriiman ¢alma yeteneklerini ve becerilerini elde etme dereceleri;
e Enstriiman ¢alma siirecinin organizasyon bigimi ( 6zellikle bireysel egitim ve
grup egitimi),
e Ev ddevlerini yapma siirecinde dgrencilerin kendi baslarina hareket edebilme
dereceleri,
e Ogrencilerin BIT araglarmin kullanim ile egitim siireglerine diizenli

hazirlanmasi i¢in gerekli olan yontemler ve araglar.

Miizik Egitiminde Calg1 Ogrenmeye Hazir Olus

Miizik egitiminin 6nemli bir alan1 da ¢alg1 6gretimidir. Calgi egitimi bir dizi
davranigin (¢aba, konsantrasyon gerektiren fiziksel, zihinsel) sistematik olarak ele
gecirilmesini amaglar ve eyleme gegirir. Calgi ¢almak; fiziksel koordinasyon, zaman
ve yatkinlik gelisimine dayanmaktadir (Oz¢imen ve Burubatur, 2012). Miizik ve
pedagojik alaninda kendini gelistiren uzmanlar, her zaman miizik 6gretmeni
yetistiren fakiiltelerin en 6nemli ihtiyaglarindan olmustur. Bu asamada, 6grenciyi,
hem miizik 6gretmenligi meslegine hem de devam ettikleri egitim siirecine

giidiilemek, egitimciye diisen gorev ve sorumluklarin son derece ciddi, onemli

oldugunu gostermektedir

flgili Arastirmalar

Carter ve Grahn yapmis olduklari aragtirma sonucunda; modern
teknolojilerinin yeterli 6lgiide kullanilmadiginindan bahsetmektedirler. Ayrica
caligmalarinda sanat egitimi konusunda uzmanlasmis olan bazi egitim kurumlarinda
egitim disiplinlerinin BIT ile iliskilendirilerek dgretilmesinin ancak uzak gelecekte
miimkiin goziiktiigiinii de aktarmiglardir (Carter ve Grahn, 2016).

Miizik Ogretmenligi programi bireysel calg: dersleri arasinda yer alan keman
egitimi hakkinda; Uslu, Tirgil (2003)’1in lisans egitiminde keman dersinin isleyisini
gozlemleyerek yeni bulgulara ulasmak amaci ile “Egitim Fakiiltelerinde Uygulanan
Bireysel Calg1 Egitimi (Keman) Ders Programlarinin Yiriitiilmesine Yonelik
Egitimci Goriislerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alisma yapmislardir. Calismada
arastirmaya katilan egitimcilerin yarisindan fazlasinin diinya litaratiiriine girmis

yontemleri kullanmadiklart sonucuna ulasilmistir.
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Sahin, Ersin, Kii¢iiksiileymanogu, Riiyam (2015) ¢alismalarinda
aragtirmacilar adaylarin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri bilisotesi
farkindaliklari ile akademik basar1 diizeyleri arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Kirilmazkaya (2018) “Ogretmen Adaylarmin Ozyonetimli Ogrenmeye Iliskin
Hazirbulunusuklarmin incelenmesi” adli ¢alismasinda 2016-2017 yilinda devlet
{iniversitelerinin Fen Bilgisi, Smif, Resim Is ve Miizik Ogretmenligi programlarinda
egitim goren 6gretmen adaylari ile ¢alismis ve adaylarin 6z yonetimli 6grenme
hazirbulunusuklarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmaistir.

Kii¢iikosmanogu (2015)’in aragtirmasinda, Miizik Egitimi Anabilim Dali
ogrencilerinin akademik motivasyon diizeyinin oldukga yiiksek oldugu, bununla
birlikte erkek 6grencierin kadin 6grencilere gore motivasyonlarinin daha diisiik

oldugu sonucuna varilmstir.
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BOLUM 111

Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, arastirma igin
kullanilan 6lgme araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢oziimlenmesi bagliklarina

yer verilmistir.

Arastirmamn Modeli

Bu arastirma nitel ve nicel modellerinin birlikte kullanildigi karma
yontemlerden olan “Ag¢imlayici Sirali Desen” modeli ile yiiriitiilmistiir.

Acimlayici sirali desende, oncelikle nicel veri toplayarak bulgular ¢oziimlenir,
sonrasinda elde edilen bulgular1 kullanarak ikinci asamayi olusturur. Birinci
asamada, nitel boyutaki (ikinci asamaya) katilimcilarin 6zellikleri ve onlara
yoneltilen sorular hakkinda bilgi verilerek nicel bulgular olusturulur. ikinci asamada;
nicel boyutta (birinci asamada) verilen cevaplarin agiklanmasina yardimci olmak
amaciyla goriismeler yapilir.. Bu dogrultuda bu desenin amaci, nicel bulgular1 daha
detayl bir sekilde agiklamak igin nitel verilerin kullanilmasidir (Mazlum ve Mazlum,
2017: 15)

Aragtirmanin ilk asamasinda, Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali
ogrencilerinin bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik motivasyonlari ve ¢algilarini
ogrenme esnasindaki hazirbulunugluk diizeylerine ait veriler nicel yolla toplanmistir.
Ikinci asamada ise, bireysel galgi 8gretim elemanlarmin, dgrencilerin ders igi ve ders
dis1 ¢algi ¢alismalarini teknolojik araglar ile (video, tablet, cep telefonu) takip
etmeleri istenmis Ve miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢algi 6grenmede dzyonetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk, bireysel galg: egitimi dersi giidiilenme diizeylerinin
akademik basarilari ile iligkisinin ne oldugu 6lgiilmiistiir.

Nitel verilerin toplanmasinda, gercek deneysel desen modeli olan Ontest-
sontest kontrol gruplu segkisiz desenden yararlanilmistir. Gergek deneme modellieri;
birden ¢ok gruplarda 6rneklem olusturulmasi ile gergeklestirilerek, 6rneklem grubu
olarak olusturulan deney, kontrol gruplarinda deney 6ncesi ve deney sonrasi

¢ozimlemeler yapilir (Karasar, 2007).
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Bu desene gore arastirmanin deney ve kontrol gruplart Yakin Dogu
Universitesi Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi Ana Bilim Dali1 6grencilerinden

seckisiz atama yolu ile belirlenmistir.

Evren Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2016-2017 6gretim yilinda Kuzey Kibris’taki Dogu
Akdeniz Universitesi ile Yakin Dogu Universitesi’ndeki Miizik Ogretmenligi Ana
Bilim Dali 6grencileri ile Tiirkiye'de yer alan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda &grenim géren toplam 246
Ogrenci olusturmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi rastgele 6rnekleedir. . Creswell (2017) rasgele secim
yontemini; evreni temsil eden bir 6rneklem segilerek evrene genellemeler yapma
imkani verir selkinde tanimlar. Bu dogrultuda ¢alismanin 6rneklemini; 2016-2017
ogretim yilinda Yakin Dogu Universitesi Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
ogrenim goren ve bireysel ¢algi egitimi dersi alan ¢alisma evreninin yiizde onunu
olusturan toplam 24 6grenci olusturmaktadir.

Ormeklem grubu secilirken Calismadaki deney ve kontrol grubunu; Yakin
Dogu Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 1., 2., 3., 4., sinif Ve bireysel galgis
keman, piyano ve gitar olan 6grenciler olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubu
olusturulurken; 1. siiftan 4. sinifa kadar olan 6grenciler arasindan segim yapilmis ve
arastirmada kullanilacak her bir aleti 4 Kisinin ¢almasina dikkat edilmistir. Boylece
kontrol grubunda 12, deney grubunda da 12 6grenci yer almistir. Arastirmanin
saglam bir yapiya sahip olmasi igin her iki gruptaki cinsiyet sayisinin esit olmasina
dikkat edilmistir. Ayrica 6grencilerin mezun olduklari lise tiirtine bakilmis ve mezun
olduklar1 lise 6zelligine gore de esit olmalarina dikkat edilmistir.

Ayrica gruplar olusturulurken, 6grencilerin ders saatleri, calgi seviyeleri g6z
oniinde bulundurulmus ve rastgele atamali iki gruplu ve son testli arastirma deseni ile
veriler toplanmistir. (Boke, K., 2017, s. 216) Gruplarin 1. 2. 3., 4. Smiftan
secilmeleri ve galgi ¢alma seviyelerinin birbirine ¢ok yakin olmasi, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin benzer 6zelliklere sahip olduklarini gostermektedir.
Calisma grubunu olusturan 6grenciler, her galgiya 4 kisi olmak tizere ii¢ galgi tiiriine
toplam 12 deney ve 12 kontrol grubu olarak atanmiglardir. Grupbun yarisini kiz,

diger yarisini ise erkek 6grenciler olugturmaktadir.
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Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin betimsel yontemi ile ilgili olarak verilerin toplanmasinda
ogrencilerin giidiilenmelerinin belirlenmesi i¢in“Bireysel Calgi Egitimi Dersi
Giidiileme Olgegi” ve dgrencierin dgrenmeye hazirbulunusluklarmn belirlenmesi

icin de “Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi” olmak iizere ¢alismada

iki ayr1 6l¢ek kullanilmustir.

Bireysel Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme Olcegi

Caliskan (2008)’in gelistirdigi 6l¢ek, 25 maddeden olusmaktadir. Yapilan
analizlerde KMO degeri, KMO=.814 ve p<0,01 olarak bulunmustur. Eigen degeri 1
olarak kabul edildiginde, maddelerin 4 alt boyut icerisinde gruplandigi belirlenmistir.
Dort faktérden olusan 6lgegin madde sayilari ve Cronbach's Alpha degeri asagidaki

tabloda yer almaktadir.

Faktor Adh Madde Sayisi Cronbach's Alpha
Ilgi 9 0,814
Egitim Ortami1 6 0,782
Cevre 5 0,731
Mesleki Beklenti 5 0,817

Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi

Calgilarin1 Ogrenmeye Hazir Bulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde ise
Fisher, M., King, J., and Tague, G., (2001) tarafindan gelistirilen ve Sahin, E &
Erden, M.(2011) tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanarak gecerlik ve giivenirligi yapilan
ozyonetimli grenmeye hazirbulunusluk dlcegi kullanilmistir. Ug faktorden olusan

6lgegin madde sayilar1 ve Cronbach's Alpha degeri asagidaki tabloda yer almaktadir.

Faktor Adi Madde Sayis1 Cronbach's Alpha
Ozyonetim 13 0,87
Ogrenme Istegi 16 0,86

Ozkontrol 11 0,79
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Kisisel Bilgi Formu
Ormeklem grubu 6grencilerinin demografik dzelliklerini ortaya koymak icin

arastirmaci tarafindan 12 sorudan olusan kisisel bilgi formu gelistirilmistir.

Diger Veri Toplama Araglar

Calg1 6gretmenlerinin 6grencilerin ders igi ve ders disi galgr ¢calismalarini takip
edebilmek igin, bireysel ¢algi egitimi dersini alan ve farkli ¢algi branslarinda olan
ogrencilerden 12 kisi deney ve 12 kisi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calgi
Ogretmenlerinin bu arastirma igin belirledikleri eserlerin ¢alisma takibi, her iki
caligma grubunda da aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci gézlem formu, calgi

calisma zaman tablosu, video kamera kayit cihazlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir.

Gézlem Formu

Deney grubu 6grencilerinin ¢algi ¢calisma performanslarini belirlemek tizere, ti¢
calgi igin 5’li dereceleme ile 6grenci gézlem formu gelistirilmistir. Bu formlarin
icerigi, teknik ve miizikal kazanimlar, tempo, ritm ve dinamikler olarak 5 ana
baslikta calgilarin 6zelliklerine gore 6grencilerin performans becerilerini 6lgmeye
yonelik diizenlenmistir. Deneysel ¢alisma siirecinde ti¢ farkli ¢algi grubundaki deney
grubu 6grencilerini takip eden 6gretim elemanlari, gozlem formlarini her hafta

ogrencileri izleyerek doldurmuslardir.

Calg1 Calisma Zaman Cizelgesi
Calgi1 Calisma Zaman Cizelgesi, haftanin yedi giiniinde 6grencilerin
caligmalarini kayit altina almak igin hazirlanmis ve ¢algi 6gretmenleri tarafindan

doldurulmustur.

Teknolojik Araglar

Deney grubu 6grencilerinin gerek kendi ¢aligmalari gerekse 6gretim elemanlari
ile yapilan ¢algi dersleri, ¢calisma siiresince cep telefonu ya da tablet ile kayda
alinmustir. Ogretim elemanlar, dgrenci gozlem formlarmi bu kayzitlari, calgi ¢alisma

zaman listelerini de g6z 6niinde bulundurarak doldurmuslardir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, 2016-2017 6gretim yili igerisinde
belirlenen 6rneklem gruplarina arastirmacinin kendisi tarafindan ulasilarak

uygulanmustir. Farkli ¢alg1 gruplarinda yer alan deney ve kontrol grubu
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ogrencilerinin takibi, arastirmacinin yonergeleri dahilinde farkli branslardaki galgi
ogretim elemanlarinin uzmanlhginda gergeklesmistir.

Arastirmanin ilk asamasinda katilimcilarinin her birine, seviyelerine uygun
eser verilmistir. Ttim 6grenciler, 6gretmenleri tarafindan iki agidan kontrol edildi.
Birincisinde, d6grencilerin ¢algi calarkenki ritim, tempo, miizikalite gibi miizikal
yonleri degerlendirildi. ikincisinde ise ders sayis1 hesaplandi.

Calisma yapilirken arastirma verilerinin toplanmasi amaciyla da kayit
cihazlarindan yararlanilmistir. Arastirma siiresince, deney grubundaki 6grencilerin
dersleri elektronik kayit cihazina kaydeddilmistir. Odevler, dgrenciler tarafindan
telefonlarina kaydedilmistir. 21. yiizyilda, modern teknoloji ve genglik birbirine bagh
iki kavramdir. Bu sebeple higbir 6grenciye elektronik cihazlari nasil kullanilacagi
gosterilmemistir. Giinliik olarak kaydedilen 6grenci ¢alismalar1 daha sonra ilgili
ogretim elemanina gonderilmistir. Boylece, 6grencinin, disipline olmasi, sorumluluk
bilincini hisstemesi saglanarak 6grencinin siire¢ degerlendirmesini yapabilmistir.
Bunun yani sira, 6gretici, 6grencinin dersteki performansini iPad'e kaydederek
ogrencinin akademik olarak nasil bir ilerleme katettigini izleme firsati1 yakalamustir.

Calgi galismaya yonelik tutum o6lgegi ve 6grenmeye hazir bulunusluk 6lgegi
gerekli izinler alindiktan sonra, KKTC’de belirlenmis olan Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dali Lisans I-11-11l ve 1V 6grencilerine toplu ders saatleri igerisinde
uygulanmigtir.

Calg1 6gretmenlerinin 6grencilerin ders igi ve ders disi galgr calismalarini takip
edebilmek igin, bireysel ¢algi egitimi dersini alan ve farkli ¢algi branslarinda olan
ogrencilerden 12 deney ve 12 kontrol grubu olusturularak, ¢algi 6gretmenlerinin bu
arastirma i¢in belirledikleri eserlerin ¢alisma takibi, her iki ¢alisma grubunda da
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci gozlem formu, galg ¢caligma zaman
tablosu, video kamera kayit cihazlar1 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinin bireysel ¢alg: egitimi
dersine yonelik motivasyonlari ve ¢algilarin1 6grenmeye yonelik hazirbulunusluk
diizeylerine ait veriler nicel yolla toplanmuis; ikinci asamada ise bireysel ¢alg1 6gretim
elemanlarindan 6grencilerin ders igi ve ders dis1 ¢algi calismalarini teknolojik
araglarla (video, tablet, cep telefonu) takip etmeleri istenerek miizik 6gretmeni
adaylarinin, ¢algi 6grenmede 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk, bireysel ¢alg:
egitimi dersindeki giidiilenme diizeylerine bakilmis ve bu durumun akademik

basarilarina etkisi 6l¢tilmiistiir.
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Calismanin bir sonraki asamasinda; 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri ile 6zel grup
dersi olan 6grencilerin organizasyonu oldu. Segilen 6grencilerin keman, gitar ve
piyano calmasina dikkat edildi. Bir yandan, her enstriimanin 4'er kisi tarafindan
calindig 12 kisilik kontrol grubu, diger yandan da benzer 6zelliklere sahip her
enstriimanin 4'er kisi tarafindan kullanildig: 12 kisilik deney grubu yer almaktadir.
Ayn1 zamanda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin cinsiyet bakimindan da esit
olmas1 g6z 6niinde bulundurularak her bir grubun %50'sinin erkek, %50'sinin de kiz
ogrenciden olusmasina dikkat edilmistir.

Iki gruba ait repertuarin da ayni1 olmast icin fikir birligi saglanmis ve bir
kontrol plani olusturulmustur. Béylece ¢algi egitmeni, haftalik performans
degerlendirme formunu doldurmustur.

Deney 6grencilerinden, diizenli olarak gesitli elektronik cihazlarla (tabletler,
akilli telefonlar vb.) ilgili video 6devi istenmis ve raporlar talep edilmistir.
Ogrencilerin egitim diizeyindeki degisiklikleri tespit etmek amaciyla da video
¢ekimlerinin sinifta yapilmasina karar verilmistir.

Bu arastirma gergevesinde deney ve kontrol gruplar1 4 hafta boyunca ders
almiglardir. Bu siire zarfinda deney grubunun 93, kontrol grubunun ise 56 saat ders

aldigi ortaya ¢ikmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket program kullaniimistir. Elde edilen
verilere gore yiizde ve frekans analizleri yapilarak varyans analizleri sayisal olarak
betimlenmistir.

Arastirma verilerinin analizinde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk dlgegi ve bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme 6l¢egi 6n test puanlarinin ve son test puanlariin karsilastiriimas: Mann-
Whitney U testi ile yapilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
oOlgegi ve bireysel calgi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi 6n-son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda Wilcoxon testi uygulanmaistir.

Ogrencilerin giinliik ¢alg1 ¢aligma siirelerine gore 6zydnetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel calg: egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin

karsilagtirilmasi varyans analizi (ANOVA) ile yapilmustir.



Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin haftalara gore kazanim puanlarinin

karsilagtirilmasi ise Friedman testi ile saglanmistir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin kisisel bilgileri ile sirasiyla arastirma
sorularinin yanitlarina iligkin bugularina ve yorumlamalarina yer verilmistir.

Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Tablo 1.

Osrencilerin Tanitict Ozelliklerine Gore Dagilimi

Say1 (n) Yiizde (%0)
Cinsiyet
Kadin 136 55,28
Erkek 110 44,72
Ogrenim kademesi
Birinci simif 75 30,49
ikinci sinif 53 21,54
Uciincii smif 50 20,33
Dordiinci simif 68 27,64
Mezun olunan okul tiirii
Giizel Sanatlar Lisesi 118 47,97
Devlet Lisesi 64 26,02
Anadolu Lisesi 34 13,82
Ozel Lise 4 1,63
Meslek Lisesi 26 10,57

Tablo 1.’de arastirmadaki alinan 6grencilerini tanitici 6zelliklerine gore
dagilimi verilmistir.

Tablo 1. incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin %55,28’inin
kadin ve %44,72’sinin erkek oldugu, %30,49’unun birinci simifta, %21,54’{inlin
ikinci smaifta, %20,33’{inilin ii¢lincii sinifta, %27,64’tiniin dordiincii sinifta 6grenim
gordiigii tespit edilmistir. Ogrencilerin mezun olduklari okul tiirleri incelendiginde,

%47,97’sinin giizel sanatlar lisesi mezunu oldugu, %26,02’sinini devlet lisesi,
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%13,82’sinin Anadolu lisesi ve %10,57’sinin meslek lisesi mezunu oldugu
saptanmistir.

Giizel sanatlar lisesinden mezun 6grencilerin %25’i deney, %33.33’1 de
kontrol grubunda, devlet lisesinden mezun 6grencilerin %50’si deney, %33.33°1 de
kontrol grubunda, Anadolu Lisesinden mezun dgrencilerin %8.3’{ deney, %16.66’s1
kontrol grubunda, 6zel lise ve meslek lisesi mezunu 6grenciler ise deney ve kontrol
grubunda % 8.33’liik oranda dagilim gostermistir.

Bireysel ¢algi olarak gitar, keman ve piyano dgrencileri %33.33 olarak esit
dagilmiglardir. Deney grubundaki 6grencilerin %25’i, kontrol grubundaki
ogrencilerin %66.6’s1 ¢algilarina bireysel olarak giinde 1 saat ¢alistigini, deney
grubunda %58.331, kontrol grubunda %25'’i giinde 2 saat ¢alistigini ve deney
grubunda %8.33"1 ve kontrol %8.33"ii calgilarina bireysel olarak giinde 3 saat
calistiklarin1 belirtmislerdir.

Deney grubundaki 6grencilerin %16.6’s1 ve kontrol grubundaki 6grencilerin
%33.33’1 ¢algilarini 1-3 y1l arasinda ¢calmakta olduklarini, deney grubundaki
ogrencilerin %41.66’s1 ve kontrol grubundaki 6grencilerin %58.33’1 ¢algilarini 4-6
yil arasinda ¢almakta olduklarini, deney grubundaki 6grencilerin %25’i ve kontrol
grubundaki 6grencilerin %8.33’1i ¢algilarini 7-9 y1l arasinda ¢almakta olduklarini

belirtmisler. Calgisin1 10 y1l ve {izeri ¢alan 6grenci yoktur.
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Tablo 2.

Osrencilerin Bireysel Calgi Egitimine Yonelik Goriisleri ve Okul Disinda Miizik
Faaliyetinde Bulunma Durumlarina Gore Dagilimi

Say1 (n)  Yiizde (%0)

Calg egitiminin gelecek meslek yasantisini
olumlu yonde gelistirdigini diisiinme

Diisiinen 229 93,09
Diisiinmeyen 17 6,91
Ogretim elemanimin dersi isleyis bicimini yeterli bulma

Yeterli bulan 215 87,40
Yetersiz bulan 31 12,60

Ogretim iiyesinin akademik statiisii

Prof. 12 4,88
Dogent 10 4.07
Yrd. Dog. 25 10,16
Doktor 48 19,51
Ogretim gorevlisi 151 61,38
Okul disinda miizik faaliyetinde bulunma

Bulunan 169 68,70
Bulunmayan 77 31,30
Faaliyet (n=169)*

Bir orkestrada ¢alisma 26 15,38
Ozel ders alma 17 10,06
Sik sik konser verme 10 5,92
Bir miizik toplulugunda ¢alisma 37 21,89
Ozel ders verme 53 31,36
Sik sik konser izleme/dinleme 67 39,64
Diger faaliyetler 64 37,87
Okul dis:1 faaliyetlerin bireysel ¢algi egitimi dersini olumlu

etkilemesi

Etkileyen 151 89,35
Etkilemeyen 18 10,65

*Birden fazla secenek isaretlenebilmektedir.
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Ogrencilerin bireysel ¢alg1 egitimine yonelik goriisleri ve okul disinda miizik
faaliyetinde bulunma durumlarina gére dagilimi incelendiginde, arastirmaya katilan
ogrencilerin %93,09'unun almis olduklar1 bireysel ¢algi egitiminin gelecekte mesleki
yasantilarini1 olumlu yonde gelistirecegini diisiindiigii, %6,91’inin ise mesleki
yasantilarma katki saglamayacagini diisiindiigii saptanmustir. Ogrencilerin %87,40°1
ogretim elamanlariin dersi isleyis bigimini yeterli bulurken, %12,60°1 yetersiz
bulmaktadir. Aragtirmaya katilan dgrencilerin %61,38’i 6gretim elemanin akademik
statlistiniin 6gretim gorevlisi, %19,51’i doktor, %10,16’s1 Yardimci Dogent, %4,07’si
Dogent ve %4,88’i Profesor oldugunu belirtmistir.

Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin %68, 70’inin okul disinda miizik
faaliyetinde bulundugu, %31, 30’unun ise okul disinda herhangi bir miizik
faaliyetinde bulunmadigi saptanmustir. Okul disinda miizik faaliyetinde bulunan
ogrencilerin %15,38’inin bir orkestrada ¢alistigi, %10,06’sinin 6zel ders aldigi,
%5,92’sinin sik sik konser verdigi, %21,89’'unun bir miizik toplulugunda ¢alistigi,
%31,36’s1n1n 6zel ders verdigi, %39,64 linlin sik sik konser izledigi/dinledigi,
%37,87’sinin ise diger miizik faaliyetlerinde bulundugu saptanmigtir. Okul disinda
miizik faaliyetlerinde bulunan 6grencilerin %89, 35’i okul dis1 miizik faaliyetlerinin

bireysel ¢algi egitimi dersini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir.



Tablo 3.

Osrencilerin Bireysel Calgilarina Yénelik Ozelliklerine Gore Dagilimi

Sayi (n) Yiizde (%)
Bireysel ¢alg:
Baglama 20 8,13
Cello 18 7,32
Flit 26 10,57
Gitar 51 20,73
Keman 70 28,46
Klarnet 6 2,44
Kontrabas 11 4,47
Piyano 17 6,91
San 8 3,25
ud 1 0,41
Viyola 9 3,66
Viyolonsel 9 3,66
Giinliik ¢algi ¢calisma siiresi (saat)
1 saatten az 63 25,61
1 saat 66 26,83
2 saat 71 28,86
3 saat 46 18,70
Calgr ¢alma siiresi
1 y1ldan az 44 17,89
1-3 yil aras1 43 17,48
4-6 yil arasi 66 26,83
7-9 y1l aras1 62 25,20
10 y1l ve tizeri 31 12,60
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Arastirmaya dahil edilen dgrencilerin bireysel ¢algilarina yonelik 6zellikler
incelendiginde, arastirma kapsamina alian 6grencilerin %8,13’{inlin baglama,
%7,32’sinin ¢ello, %10,57’sinini fliit, %20,73 {iniin gitar, %28,46’sinin keamn,
%6,91'inin ise piyano caldig1 saptanmustir. Ogrencilerin %25,61’inin giinliik bir
saatten daha az bir siire, %26,83’{inlin giinliik 1 saat, %28,86’sinin giinliik 2 saat ve
%18,70’inin giinliik 3 saat siire ile ¢algi ¢aldig1 saptanmistir. Arastirma kapsamina
alinan 6grencilerin %17,89’u bir yildan daha kisa bir siiredir, %17,48’i 1-3 y1l arasi,
%26,83’1i 4-6 y1l arasi, %25,20’si 7-9 yil aras1 ve %12,60°1 10 yildan daha uzun bir

stiredir ¢alg1 calmaktadir.

Ogrencilerinin Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg
Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin incelenmesine Yonelik Elde Edilen

Bulgular
Tablo 4.

Osrencilerin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olceginden Aldiklar: Puanlar
Ile Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Puanlar Arasindaki

Korelasyonlar

Ozyonetimli
o Ogrenme Ogrenmeye
Ozygnetim istekliligi Ozkontrol Hazirbulunusluk
Olcegi
) r 0,18 0,17 0,22 0,19
Ilgi
p 0,01* 0,01* 0,00* 0,00*
r 0,31 0,28 0,31 0,31
Egitim ortami
p 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
r 0,06 0,12 0,13 0,10
Cevre
p 0,35 0,06 0,05 0,10
r 0,55 0,53 0,51 0,55
Mesleki beklenti
p 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
r 0,40 0,39 0,42 0,42

Bireysel Calgi Egitimi
Dersi Giidiilenme Olgegi

p 0,00* 0,00* 0,00* 0,00*
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Tablo 4 Ogrencilerin 6zydnetimli grenmeye hazirbulunusluk dlgeginden
aldiklar1 puanlar ile bireysel ¢alg: egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlari arasindaki
iliskinin belirlenmesi igin yapilan Pearson korelasyon analizi sonuglari verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, arastirmadaki 6grencilerin bireysel ¢alg1 egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginde yer alan ilgi alt boyutundan aldiklari puanlarla 6zysnetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve 6lgekte yer alan tiim alt
boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar
oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonli ve diisiik kuvvetli
korelasyonlardir. Buna gore 6grencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arttikga
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinden ve olgekte yer alan
ozyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklari puanlar da
artmaktadir.

Ogrencilerin bireysel ¢alg1 egitim dersi giidiilenme 6lceginde yer alan egitim
ortami alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
olgegi genelinden ve 6lgekte yer alan tiim alt boyutlardan aldiklari puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar oldugu sonucuna ulasilmistir (p<0,05). Bu
korelasyonlar pozitif yonlii ve orta kuvvetli olup, 6grencilerin egitim ortami alt
boyutundan aldiklari puanlar arttik¢a 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi
genelinden ve 6lgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt
boyutlarindan aldiklar: puanlar da artmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme
olgeginde yer alan mesleki beklenti alt boyutundan aldiklar1 puanlar ile 6zyonetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan tim alt
boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli korelasyonlar
oldugu saptanmustir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve kuvvetli
korelasyonlardir. Ogrencilerin mesleki beklenti alt boyutundan aldiklari puanlar
arttikga 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve dlgekte yer
alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar: puanlar
da artmaktadir.

Ogrencilerin bireysel ¢alg: egitim dersi giidiilenme &lgegi genelinden aldiklari
puanlar ile 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve olgekte yer
alan tiim alt boyutlardan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml
korelasyonlar oldugu saptanmustir (p<0,05). Bu korelasyonlar pozitif yonlii ve orta

kuvvetli olup, 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi genelinden
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aldiklar1 puanlar arttikga 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden
ve Olgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlar da artmaktadir.

Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg
Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin Cinsiyetlerine Gore Farklilasma

Durumlarina Iliskin Bulgular
Tablo 5.

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Ozysnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ve

Bireysel Calg: Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmast

Cinsiyet n S t p
. Kadin 136 50,57 12,29
Ozydnetim -0,724 0,470
Erkek 110 51,65 10,76
. Kadin 136 56,63 12,87
Ogrenme istekliligi -1,317 0,189
Erkek 110 58,65 10,72
. Kadin 136 39,84 10,03
Ozkontrol -0,598 0,551
Erkek 110 40,55 8,43
(")zytinetimli Ogrqpmeye Kadmn 136 147,03 33,97 0.937 0350
Hazu‘bulunusluk Olcegi Erkek 110 150,85 28,76 ' '
) Kadmn 136 33,60 5,93
Ilgi 0,544 0,587
Erkek 110 33,15 6,78
Kadmn 136 18,24 4,18
Egitim ortami -4,231 0,000*
Erkek 110 20,64 4,71
Kadmn 136 18,60 3,24
Cevre 2,656 0,008*
Erkek 110 17,46 3,47
Kadmn 136 18,29 5,43
Mesleki beklenti -1,552 0,122
Erkek 110 19,33 4,88
Bireysel Calgi Egitimi Kadm 136 873 1297
e e g >, -1,024 0,307
Dersi Giidiilenme Olg:egl Erkek 110 90,58 15,42

*p<0,05
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Tablo 5’te 6grencilerin cinsiyetlerine gore 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel ¢alg egitim dersi giidiilenme 6lgegi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin yapilan bagimsiz érneklem t testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen dgrencilerin cinsiyetlerine
gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinden ve 6lgekte yer alan
ozyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar: puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: saptanmistir (p>0,05). Kadin
ogrencilerin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi puanlari erkek
ogrencilere gore yiiksek olsa da, bu fark anlamli diizeyde degildir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bireysel calg egitim dersi giidiillenme dlgegi
genelinden ve 6l¢ekte yer alan ilgi ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmustir (p>0,05).
Kadin ve erkek 6grencilerin bireysel ¢alg: egitim dersi giidiilenme 6l¢egi genelinden
ve olgekte yer alan ilgi ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
benzerdir.

Arastirmaya katilan kadin ve erkek 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginde yer alan egitim ortami ve ¢evre alt boyutlarindan aldiklar
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir (p<0,05).
Erkek 6grencilerin egitim ortamindan aldiklar1 puanlar, kadin 6grencilerin ise gevre

alt boyutundan aldiklar1 puanlar anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.



Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg

Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin Simif Seviyelerine Gore Farkhlasma

Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 6.
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Osrencilerin Simiflarina Gore Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ve

Bireysel Calg: Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmast

Simif n S Min Max F p Fark
Birinci simf 75 5435 6,056 33 65 13,247 0,000* 1-2
) Ikinci simf 53 48,30 11,69 20 65 1-3
Ozyonetim .
Uglincii siif 50 4396 17,90 19 65 2-4
Dordiincii simf 68 54,76 657 35 65 3-4
Birinci simf 75 60,67 7,19 44 76 12,923 0,000* 1-2
Ogrenme Ikinci simif 53 54,98 12,43 28 76 1-3
istekliligi Uctincii smif 50 50,16 17,53 24 77 2-4
Doérdiincii simf 68 61,47 7,11 28 79 3-4
Birinci simf 75 4197 6,02 24 55 10,211 0,000* 1-2
) Ikinci simif 53 38,02 876 20 55 1-3
Ozkontrol .
Ugilincii sinif 50 35,28 14,07 16 54 2-4
Dordinct sinif 68 43,41 6,21 19 55 3-4
Birinci simf 75 156,99 16,82 112 196 13,248 0,000* 1-2
Ozyonetimli . .
(-)grenmeye Ikinci sinif 53 141,30 3155 68 196 1-3
Hazirbulunus  {yeiincii sinif 50 129,40 49,08 64 192 2-4
luk Olgegi
Doérdiincii simf 68 159,65 17,83 82 196 3-4
Birinci simf 75 32,72 568 21 44 1,317 0,269
] Ikinci simf 53 3268 6,69 17 43
Igi .
Ugtincii siif 50 34,72 6,15 18 45
Dordiinci stmf 68 33,74 6,74 14 45
Birinci simf 75 2023 442 13 30 2,787 0,041* 1-3
ikinci simf 53 19,32 418 12 26
Egitim ortam1 ~ _
Ucglincii simf 50 17,84 485 10 30
Doérdiinci sinif 68 19,37 465 10 30




56

Birinci sinif 75 18,07 2,83 8 23 2,295 0,078
Ikinci simf 53 17,13 3,77 5 22
Cevre .
Uctincii simif 50 18,78 369 10 24
Dordiinct sinif 68 18,37 3,30 8 25
Birinci sinif 75 1993 457 10 25 4,757 0,003* 1-3
Mesleki Ikinci simf 53 1757 537 5 25 3-4
beklenti Uctincii smif 50 17,08 607 7 25
Dordiinci simmf 68 19,62 460 8 25
Birinci sinif 75 90,95 12,61 67 120 1,347 0,260
Bireysel Calg1 . = |
Egitimi Dersi Ikinci sinif 53 86,70 1542 46 115
Giidillenme  {ycincii gimf 50 8842 14,05 62 120
Olgegi
Dordiincti simf 68 91,09 1459 57 120
*p<0,05

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin siniflarina gére 6zyonetimli

ogrenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel galgi egitim dersi giidiilenme lgegi

puanlarinin karsilagtirillmasi amaciyla yapilan varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Tablo 6.’da verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6grenim

gordiikleri siniflara gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden

ve dlcekte yer alan dlgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt

boyutlarindan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

tespit edilmistir (p<0,05). Arastirmaya katilan birinci ve dordiincii sinif

ogrencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinden ve 6lgekte

yer alan olgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar ikinci ve tiglincii sinifta 6grenim goren 6grencilere

gore daha yiiksek bulunmustur.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore

bireysel calg: egitim dersi giidiilenme 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi ve

cevre alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadig1 saptanmustir (p>0,05). Ogrenim gérdiikleri siniflara bakilmaksizin

ogrencilerin 6l¢ek genelinden ve ilgi, ¢evre ve mesleki beklenti alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlar benzerdir.
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Aragtirmaya katilan dgrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore bireysel

calgi egitim dersi giidiilenme Glgeginde yer alan egitim ortami ve mesleki beklenti alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu

saptanmustir (p<0,05). Birinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin egitim ortami ve

mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklart puanlar ii¢lincii sinifta okuyan

ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Ayrica dordiincii sinif 6grencilerin

mesleki beklenti alt boyutundan aldiklari puanlar tiglincii sinifta okuyan 6grencilere

gore daha yiiksektir.

Ogrencilerinin Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg

Egitim Dersi Giidiillenme Diizeylerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gore

Farklilasma Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 7.

Osrencilerin  Mezun  Olduklar: Okul Tiiriine Gore Ozyonetimli  Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olcegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi  Giidiilenme Olcegi

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Mezun olunan okul tiirii n S t p
. Giizel Sanatlar Lisesi 118 52,71 10,55
OzyoOnetim 0,593 0,554
Diger Lise Tiirleri 64 51,67 12,58
. Giizel Sanatlar Lisesi 118 59,46 10,85
Ogrenme istekliligi 1,455 0,148
Diger Lise Tiirleri 64 56,81 13,17
. Giizel Sanatlar Lisesi 118 41,26 8,91
Ozkontrol 0,490 0,625
Diger Lise Tiirleri 64 4056 9,72
Ozyonetimli Ogrenmeye Giizel Sanatlar Lisesi 118 153,43 28,88
. 0,911 0,364
Hazirbulunusluk Ol¢egi Diger Lise Tiirleri 64 149,05 34,62
. Giizel Sanatlar Lisesi 118 33,07 6,64
Tgi -0,766 0,445
Diger Lise Tiirleri 64 33,84 6,30
Gtizel Sanatlar Lisesi 118 19,33 4,02
Egitim ortami -0,908 0,365
Diger Lise Tiirleri 64 19,98 5,60
Giizel Sanatlar Lisesi 118 17,89 3,59
Cevre -0,894 0,372
Diger Lise Tiirleri 64 18,36 2,96
] ] Giizel Sanatlar Lisesi 118 19,08 5,37
Mesleki beklenti 0,167 0,868
Diger Lise Tiirleri 64 1894 532
Bireysel Calgi Egitimi Giizel Sanatlar Lisesi 118 89,36 14,63
.. -0,775 0,439
Dersi Giidiilenme Olgegi Diger Lise Tiirleri 64 91,13 14,63
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Tablo 7’'de aragtirma dahil edilen 6grencilerin mezun olduklar: okul tiiriine
gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan bagimsiz érneklem t
testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7°de 6grencilerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore 6zyonetimli
o6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel ¢alg egitim dersi giidiilenme 6lgegi

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg
Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin Okul Dis1 Miizik Faaliyetlerine Bagh

Olarak Farkhlasma Durumlarna iliskin Bulgular

Tablo 8.

Osrencilerin Okul Disinda Miizik Faaliyetinde Bulunma Durumlarina Gére
Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi
Giidiilenme Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmast

Okul disinda miizik
o n S t p
faaliyetinde bulunma
. Bulunan 169 51,21 11,80
OzyoOnetim 0,316 0,752
Bulunmayan 77 50,70 11,30
. Bulunan 169 57,64 12,35
Ogrenme istekliligi 0,214 0,831
Bulunmayan 77 57,29 11,18
. Bulunan 169 39,98 9,45
Ozkontrol -0,438 0,662
Bulunmayan 77 4055 9,13
Ozyénetimli Ogrenmeye Bulunan 169 148,83 32,42
. 0,068 0,946
Hazirbulunusluk Ol¢egi Bulunmayan 77 148,53 30,42
. Bulunan 169 33,58 6,58
Ilgi 0,667 0,505
Bulunmayan 77 33,00 5,71
Bulunan 169 19,62 4,77
Egitim ortami 1591 0,113
Bulunmayan 77 18,62 4,06
Bulunan 169 18,04 3,46
Cevre -0,357 0,722
Bulunmayan 77 18,21 3,24
) ) Bulunan 169 19,02 5,28
Mesleki beklenti 1,195 0,233
Bulunmayan 77 18,17 5,03
Bireysel Calgi Egitimi ~ Bulunan 169 90,27 14,93
1,168 0,244

Dersi Giidiilenme (")lg:egi Bulunmayan 77 88,00 12,11
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Aragtirmaya dahil edilen dgrencilerin okul disinda miizik faaliyetinde
bulunma durumlarina gére 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve
bireysel ¢alg1 egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmas: amaciyla
yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin 6grencilerin okul
disinda miizik faaliyetinde bulunma durumlarina gore 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel ¢algr egitim dersi giidiilenme 6lgegi puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir (p>0,05).

Ogrencilerinin Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg
Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin Calgilarim1 Calisma Siirelerine Gore

Farkhlasma Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 9.

Ogrencilerin Giinliik Calgi Calisma  Siirelerine Gore Ozyonetimli  Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olcegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi  Giidiilenme Olcegi
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Giinliik calg1 )
n S Min Max F p Fark
calma siiresi

1 saatten az 63 41,19 14,79 19 64 27,996 0,000* 1-2

. 1 saat 66 5291 835 23 65 1-3
Ozyonetim

2 saat 71 54,77 6,91 32 65 1-4

3 saat 46 56,13 8,34 20 65

lsaattenaz 63 48,03 15,27 24 76 23,759 0,000* 1-2
Ogrenme 1 saat 66 5898 850 26 76 1-3
istekliligi 2 saat 71 6148 7,79 33 79 1-4

3 saat 46 62,35 9,12 28 77

1saattenaz 63 32,49 11,06 16 55 25,373 0,000 1-2
. 1 saat 66 41,77 7,37 17 55 1-3
Ozkontrol

2 saat 71 4301 6,43 20 55 1-4

3 saat 46 4393 7,04 20 55
()zyiinetimli 1saattenaz 63 121,71 40,07 64 192 28,282 0,000* 1-2
Ogrenmeye 1 saat 66 153,67 22,82 66 196 1-3
Hazirbulunusluk 2 saat 71 159,27 19,21 85 196 1-4

Olgegi 3 saat 46 162,41 22,88 68 196 2-4
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lsaattenaz 63 31,95 5,70 14 44 5,062 0,002* 1-3

Lo 1 saat 66 32,06 6,82 14 43 1-4
1
s 2 saat 71 3439 522 22 45
3 saat 46 35,76 7,07 17 45
1 saattenaz 63 17,97 4,13 10 30 6,005 0,001* 1-2
1 saat 66 19,11 428 13 30 1-3
Egitim ortami
2 saat 71 19,21 486 10 30 1-4
3 saat 46 2159 4,40 13 30
lsaattenaz 63 17,71 3,20 9 23 1475 0,222
1 saat 66 17,64 3,67 5 24
Cevre
2 saat 71 18,68 3,03 11 25
3 saat 46 18,37 3,65 7 24
lsaattenaz 63 15,03 4,88 8 25 23,810 0,000* 1-2
) ) 1 saat 66 18,73 4,66 5 25 1-3
Mesleki beklenti
2 saat 71 1983 455 10 25 1-4
3 saat 46 22,24 419 7 25 2-4
lsaattenaz 63 82,67 12,67 58 120 13,428 0,000* 1-2
Bireysel Calg1
1 saat 66 87,53 13,89 46 115 1-3
Egitimi Dersi
N 2 saat 71 92,11 12,00 69 120 1-4
Giidiilenme Olcegi
3 saat 46 97,96 1439 62 120 2-4
*p<0,05

Ogrencilerin giinliik galgi ¢alma siirelerine gore 6zydnetimli dgrenmeye
hazirbulunusluk dlgegi ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 8.’de verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin giinliik ¢algi calma
stirelerine gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve Glgekte
yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir
(p<0,05).Giinliik 1 saatten az ¢algi ¢alan 6grencilerin 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve 6lgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi
ve dzkontrol alt boyutlarindan aldiklart puanlar diger 6grencilere gore daha diisiik
bulunmustur. Ayrica giinliik 1 saat ¢algi ¢alan 6grencilerin 6l¢ek genelinden aldiklar

puanlar, giinliik 3 saat siireyle ¢algi ¢alan 6grencilerden daha diisiik puan almistir.
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Aragtirma kapsamina alinan 6grencilerin giinliik ¢algi ¢alma siirelerine gore
bireysel ¢alg: egitim dersi giidiilenme 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi,
egitim ortam1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Giinliik 1 saatten
az calgi calan dgrencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar puanlar giinliik 2 saat ve 3
saat siireyle ¢algi ¢alan 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur. Giinliik 1 saatten
az siireyle ¢algi ¢alan 6grencilerin 6lgek genelinden, egitim ortami ve mesleki
beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar diger 6grenciler gore daha diisiik
bulunmustur. Bunun yaninda giinliik 1 saat ¢algi ¢alan 6grencilerin 6lgek genelinden
ve mesleki beklenti alt boyutundan aldiklar puanlar, giinliik 3 saat siireyle ¢algi
calan 6grencilere gore daha diisiiktiir.

Ogrencilerin giinliik ¢alg1 calma siirelerine gore bireysel calgr egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginde bulunan gevre alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig saptanmistir (p>0,05).

Ogrencilerinin Ozyénetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve Bireysel Calg
Egitim Dersi Giidiilenme Diizeylerinin Ogretim Elemaninin Dersi Isleyis

Bicimini Yeterli Bulma Durumlarna fliskin Bulgular;
Tablo 10.
Osrencilerin Ogretim Elemaninin Dersi Isleyis Bicimini Yeterli Bulma Durumlarina

Gore Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ve Bireysel Calgi Egitim
Dersi Giidiilenme Olgegi Puanlarinin Karsilastirilmast

Ogretim elemaninin
dersi isleyis bicimini n S t p

yeterli bulma

. Yeterli bulan 215 50,59 12,09
OzyoOnetim -1,650 0,100

Yetersiz bulan 31 54,26 6,98

. Yeterli bulan 215 57,12 12,31
Ogrenme istekliligi i -1,408 0,160

Yetersiz bulan 31 60,35 8,97

. Yeterli bulan 215 40,07 9,60
Ozkontrol -0,413 0,680

Yetersiz bulan 31 40,81 7,31

Ozyonetimli  Ogrenmeye Yeterli bulan 215 147,77 32,97
-1,255 0,211

Hazirbulunusluk Ol¢egi  ~etersiz bulan 31 155,42 20,60
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) Yeterli bulan 215 33,78 5,86
Ilgi 2,532 0,012*
Yetersiz bulan 31 30,74 8,51
Yeterli bulan 215 19,51 4,68
Egitim ortami i 1,839 0,067
Yetersiz bulan 31 1790 348
Yeterli bulan 215 18,30 3,05
Cevre i 2,518 0,012*
Yetersiz bulan 31 16,68 5,00
] ) Yeterli bulan 215 18,70 5,07
Mesleki beklenti -0,463 0,644
Yetersiz bulan 31 19,16 6,14
Bireysel Calg1 Egitimi Yeterli bulan 215 90,29 13,30
. i 2,156 0,032*
Dersi Giidiilenme Olgegi  Yetersiz bulan 31 84,48 18,34

*p<0,05

Tablo 10.’da arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretim elamaninin dersi isleyis
bi¢imini yeterli bulma durumlarina gore 6zyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk
Olgegi ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi puanlarinin karsilagtirilmasina
iligkin yapilan bagimsiz drneklem t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, arastirmaya dahil edilen 6grencilerin 6gretim
elamaninin dersi isleyis bigimini yeterli bulma durumlarina gére 6zyonetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinden ve 6lgekte yer alan 6zyonetim,
ogrenme istekliligi ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklart puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir (p>0,05). Ogretim
elemanin dersi isleyis bi¢imini yetersiz bulan dgrencilerin 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi genelinden ve 6lgekte yer alan 6zyonetim, 6grenme istekliligi
ve 6zkontrol alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar, yeterli bulan 6grencilere gore daha
yiiksek olmasina ragmen bu farkin anlamli olmadig1 saptanmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6gretim elamaninin dersi isleyis bigimini
yeterli bulma durumlarina gore bireysel galgi egitim dersi glidiilenme 6lgegi
genelinden ve 6lgekte yer alan ilgi ve ¢evre alt boyutlarindan aldiklart puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir (p<0,05). Ogretim
elemanin dersi isleyis bicimini yetersiz bulan 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme 6l¢egi genelinden ve 6lgekte yer alan ilgi ve gevre alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar, 6gretim elemaninin dersi isleyis bi¢cimini yeterli bulan 6grencilere
gore daha diisiik puan almstir.

Arastirma kapsamina 6grencilerin gretim elamaninin dersi isleyis bicimini

yeterli bulma durumlarina gore bireysel galgi egitim dersi giidiilenme 6lgeginde yer
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alan egitim ortam1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05).

Bireysel Calgi Ogretim Elemanlarimin Ogrencilerin Ders I¢i ve Ders Disi Calg

Calismalariin Teknolojik Araclar ile Takip Etmelerinin Miizik Ogretmeni

Adaylarinin, Calg1 Ogrenmede Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk ve

Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiillenme Diizeylerine Etkisine iliskin Bulgular;

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Ozyénetimli Ogrenmeye

Hazirbulunusluk Olgegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi On

Test Puanlarna iliskin Bulgular

Tablo 11.

Osrencilerin Gruplarina Gore Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ve

Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi On Test Puanlarinin
Karsilastirtimasi
Grup n S Sira Ort. Sira Top. Z p
. ) Kontrol 12 51,92 13,58 11,75 141,00
Ozyonetim -0,522 0,602
Deney 12 56,50 4,44 13,25 159,00
. Kontrol 12 62,25 12,68 13,71 164,50
Ogrenme istekliligi -0,839 0,401
Deney 12 60,83 547 11,29 135,50
. Kontrol 12 42,08 7,37 12,13 145,50
Ozkontrol -0,261 0,794
Deney 12 43,67 4,66 12,88 154,50
Ozyonetimli Ogrenmeye Kontrol 12 156,25 29,51 12,38 148,50
. . -0,087 0,931
Hazirbulunusluk Olgegi  Deney 12 161,00 12,81 12,63 151,50
. Kontrol 12 32,33 6,49 12,58 151,00
Ilgi -0,058 0,954
Deney 12 31,75 7,25 12,42 149,00
Kontrol 12 18,25 4,18 11,71 140,50
Egitim ortami -0,555 0,579
Deney 12 18,75 3,65 13,29 159,50
Kontrol 12 19,25 3,72 12,54 150,50
Cevre -0,029 0,977
Deney 12 19,33 3,14 12,46 149,50
Kontrol 12 12,83 4,71 13,92 167,00
Mesleki beklenti -1,010 0,312
Deney 12 10,17 1,99 11,08 133,00
Bireysel Calg1 Egitimi Kontrol 12 82,67 10,15 13,21 158,50
; -0,492 0,623
Dersi Giidiillenme Olgegi Deney 12 80,00 9,86 11,79 141,50
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Tablo 11’de arastirma kapsamina alinan 6grencilerin gruplarina gore
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel calgi egitim dersi
giidiilenme 6lgegi 6n test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin gruplarina gore
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel calgi egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 6n test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olmadigi goriilmistiir (p>0,05).

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi
ve Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Ol¢egi On Test-Son Test Puanlari
Arasinda Farka iliskin Bulgular;

Tablo 12.
Kontrol Grubu Ogrencilerin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi ve

Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi On Test-Son Test Puanlarinin
Karsilastirtlmasi

(:)lg:iim n S Z p
R = = e
Ogrenme istekliligi SSHT;:; i 22:32 ;21’28 028 0,78
) OnTest 12 42,08 7,37
Ozkontrol séln Teesst 12 4425 3,67 017 086

Ozyonetimli  Ogrenmeye On Test 12 156,25 29,51

n 042 0,68
Hazirbulunusluk Olgegi  Son Test 12 162,17 16,68 ' '
o OnTest 12 32,33 6,49
llgi SonTest 12 34.00 433 034 074
"y On Test 12 18,25 4,18 .
Egitim ortam SonTest 12 2117 4,80 221 003
On Test 12 19,25 3,72
Gevre SonTest 12 1958 271 0Ll 092
. . OnTest 12 12,83 471
Mesleki beklenti Son Test 1 15.00 536 -1,26 0,21
Bireysel Calgi Egitimi OnTest 12 82,67 10,15 178 008
Dersi Giidiillenme Olcegi  Son Test 12 89,75 12,25 ’ ’

*p<0,05
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Tablo 12’de arastirmaya dahil edilen kontrol grubu 6grencilerin 6zyonetimli
ogrenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel ¢alg egitim dersi giidiilenme 6lgegi
on test-son test puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan Wilcoxon testi
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 12 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan kontrol 6grencilerin
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinde ve dlgekte yer alan alt
boyutlardan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerin bireysel ¢algi
egitim dersi glidiilenme 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi, gevre ve mesleki
beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 6n test-son test puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmistir (p>0,05).

Tablo 12’ye gore “HO: Kontrol grubu 6grencilerinin 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi 6n test-son
test puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur hipotezi dogrulanmistir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin bireysel galgi egitim dersi giidiilenme
6lgeginde yer alan egitim ortami alt boyutundan aldiklar1 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu saptanmistir (p<0,05). Kontrol
grubu 6grencilerin egitim ortami alt boyutundan aldiklar son test puanlari, 6n test

puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi

ve Bireysel Calg1 Egitim Dersi Giidiilenme Olcegi On Test-Son Test Puanlari

Arasindaki Farka Iliskin Bulgular;

Tablo 13.

Deney Grubu Ogrencilerin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi Ve

Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi On Test-Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast

Ol¢iim n S Z

) OnTest 12 56,50 4,44

Ozydnetim -0,76 0,45
SonTest 12 55,42 5,90

) On Test 12 60,83 5,47

Ogrenme istekliligi -0,41 0,68
SonTest 12 62,08 5,88

} On Test 12 43,67 4,66

Ozkontrol -0,31 0,75
SonTest 12 42,67 4,72

Ozyonetimli Ogregmeye On Test 12 161,00 12,81 01 001

Hazirbulunusluk Olcegi SonTest 12 160,17 13,89 ' '

‘ OnTest 12 31,75 7,25

Iigi -2,20 0,03*
SonTest 12 35,50 5,65
On Test 12 18,75 3,65

Egitim ortami -2,57 0,01*
SonTest 12 22,25 459
On Test 12 19,33 3,14

Cevre -2,50 0,01*
SonTest 12 21,33 2,53
On Test 12 10,17 1,99

Mesleki beklenti -1,28 0,20
SonTest 12 13,17 4,73

Bireysel Calgi Egitimi OnTest 12 8000 988 0 oo

Dersi Giidillenme 01¢egi Son Test 12 92,25 12,24 ' '

*p<0,05

Tablo 13'te arastirmaya dahil edilen deney grubu 6grencilerin 6zyonetimli

o6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel calgr egitim dersi giidiilenme 6lgegi
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on test-son test puanlarimin karsilastirilmasi amaciyla yapilan Wilcoxon testi

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 13 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan deney &grencilerin
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi genelinde ve dlgekte yer alan alt
boyutlardan aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi saptanmistir (p>0,05).

Deney grubu 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi
genelinden ve 6lgekte yer alan ilgi, egitim ortami ve gevre alt boyutlarindan aldiklari
On test-son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit
edilmistir (p>0,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin bireysel ¢algi egitim dersi
giidiilenme 6l¢egi genelinden ve 6lgekte yer alan ilgi, egitim ortami ve ¢evre alt
boyutlarindan aldiklari son test puanlari, 6n test puanlarina gore anlamh diizeyde
yiiksek bulunmugtur.

Arastirmaya dahil edilen kontrol grubu 6grencilerin bireysel galg: egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginde yer alan mesleki beklenti alt boyutundan aldiklari 6n test-son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi saptanmistir
(p>0,05).
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye
Hazirbulunusluk Olcegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Son

Test Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Bulgular;
Tablo 14.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ozyonetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk
Olgegi ve Bireysel Calgi Egitim Dersi Giidiilenme Olgegi Son Test Puanlarinin

Karsilastiriimast

Sira Sira
Grup  n S Ort. Top. z P

. Kontrol 12 52,83 11,33 12,13 145,50
Ozyonetim -0,261 0,794
Deney 12 5542 590 12,88 154,50

. Kontrol 12 65,08 7,12 1425 171,00
Ogrenme istekliligi -1,215 0,224
Deney 12 62,08 5,88 10,75 129,00

) Kontrol 12 44,25 3,67 13,79 165,50
Ozkontrol -0,902 0,367
Deney 12 4267 4,72 1121 134,50

Kontrol 12 162,17 16,68 13,38 160,50

Ozyonetimli
Ogrenmeye

Hazirbulunusluk Deney 12 160,17 13,89 11,63 139,50
Olgegi

-0,608 0,543

. Kontrol 12 34,00 4,33 11,17 134,00
Igi -0,928 0,353
Deney 12 3550 5,65 13,83 166,00

Kontrol 12 21,17 4,80 11,29 135,50
Egitim ortami -0,839 0,401
Deney 12 22,25 459 13,71 164,50

Kontrol 12 19,58 2,71 10,17 122,00
Cevre -1,628 0,103
Deney 12 21,33 253 14,83 178,00

Kontrol 12 15,00 5,36 13,63 163,50
Mesleki beklenti -0,802 0,423
Deney 12 13,17 4,73 11,38 136,50

Kontrol 12 89,75 12,25 11,88 142,50

Bireysel Calg:
Egitimi
Dersi Giidiilenme Deney 12 92,25 1224 13,13 157,50
Olgegi

-0,434 0,665
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Tablo 14°de arastirma kapsamina alinan 6grencilerin gruplarina gore
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi ve bireysel calgi egitim dersi
giidiilenme 6lgegi son test puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 14 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin gruplarina gore
ozyonetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel calgi egitim dersi
giidiilenme 6l¢eginden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olmadigi goriilmistiir (p>0,05).

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Haftalara Gore Kazanim Puanlar1 Arasindaki

Farka iliskin Bulgular
Tablo 15.

Kontrol Grubu Ogrencilerin Haftalara Gore Kazanim Puanlarimin Karsilastirilmast

Hafta n s SiraOrt. X2 p Fark
Hafta 1 12 1,47 0,42 1,42 1-3,14
Hafta 2 12 1,68 0,44 2,04 2-3,2-4
22,39 0,000*
Hafta 3 12 2,02 0,55 2,79 3-4
Hafta 4 12 2,36 0,69 3,75
*p<0,05

Tablo 15°de aragtirmaya dahil edilen kontrol grubu 6grencilerin haftalara gore
kazanim puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Friedman testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 15 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan kontrol grubu
ogrencilerinin kazanim puanlarinin haftalara gore istatistiksel olarak anlamli olarak
farklilik gosterdigi saptanmistir (p<0,05). Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
dordiincii haftadaki kazanim puanlarinin birinci, ikinci ve tigiincii haftalardan ytiksek
oldugu saptanmigtir. Ayrica kontrol grubu 6grencilerin tigiincii haftadaki kazanim

puanlart birinci ve ikinci haftalara gore daha yiiksek bulunmustur.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Haftalara Gére Kazamim Puanlar1 Arasindaki

Farka Iliskin Bulgular
Tablo 16.

Deney Grubu Ogrencilerin Haftalara Gore Kazamm Puanlarimin Karsilastirilmasi

Hafta n s SiraOrt. X2 p Fark
Hafta 1 12 2,12 0,69 1,29 1-3,1-4
Hafta 2 12 2,28 0,78 1,88 2-3,2-4
30,58  0,000*
Hafta 3 12 2,98 0,50 2,83 3-4
Hafta 4 12 3,47 0,50 4,00
*p<0,05

Arastirmaya dahil edilen deney grubu o6grencilerin haftalara gore kazanim
puanlarmin karsilagtirilmasi: amaciyla yapilan Friedman testi sonuglar1 Tablo 16.’da
verilmigtir.

Tablo 16 incelendiginde, arastirma kapsamina alman deney grubu
ogrencilerinin kazanim puanlarinin haftalara gore istatistiksel olarak anlamli olarak
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Deney grubu ogrencilerin dordiincii
haftadaki kazanim puanlarinin birinci, ikinci ve tiglincti haftalardan yiiksek oldugu
saptanmustir. Ayrica 6grencilerin ligiincii haftadaki kazanim puanlar1 birinci ve ikinci

haftalara gore daha yiiksek bulunmustur.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Haftalara Gére Kazamim Puanlar

Arasindaki Farka iliskin Bulgular

Tablo 17.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Haftalara Gére Kazamm Puanlarinin

Karsilagtiriimasi
Grup n S Sira Ort. Sira Top. Z p
Kontrol 12 147 042 8,67 104,00

Hafta 1 -2,656 0,008*
Deney 12 2,12 0,69 16,33 196,00
Kontrol 12 168 044 917 110,00

Hafta 2 -2,310 0,021*
Deney 12 2,28 0,78 15,83 190,00
Kontrol 12 2,02 055 7,67 92,00

Hafta 3 -3,349 0,001*
Deney 12 298 050 17,33 208,00
Kontrol 12 236 069 7,75 93,00

Hafta 4 -3,297 0,001*
Deney 12 347 050 17,25 207,00

Tablo 17’de arastirmaya katilan Deney ve Kontrol grubu ogrencilerin

haftalara gore kazanim puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan Mann-Whitney

U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu

ogrencilerin kazanim puanlar arasindaki farkin tiim haftalarda istatistiksel olarak

anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Deney grubunda yer alan katilimcilarin

kazanim puanlar1 dort haftada kontrol grubu bireylere gore anlamli diizeyde yiiksek

bulunmustur.
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Akademik Basar1 Notlarina iliskin
Bulgular

Tablo 18.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Vize ve Final Notlarimin Karsilagtirilmast

Grup n x S Sira Ort. Sira Top. Z p
Kontrol 12 72,92 10,33 9,00 108,00

Vize -2,461 0,014
Deney 12 83,50 585 16,00 192,00
Kontrol 12 72,17 11,44 8,96 107,50

Final -2,498 0,012
Deney 12 85,42 7,82 16,04 192,50

*p<0,05

Tablo 18’de arastirmaya katilan Deney ve Kontrol grubu 6grencilerin vize ve
final notlarinin karsilagtirillmasi amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin vize ve final notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulundugu tespit edilmistir (p<0,05).

Deney grubunda yer alan katilimcilarin vize ve final notlari, kontrol grubu

ogrencilerine gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin, Haftahk Calgi Calisma Siirelerine
fliskin Bulgular

Tablo 19.a ve 19.b’de, dgrencilerin kendi doniitleri dogrultusunda 4 hafta

stiresince haftada kag saat/dakika ¢alistiklarina iliskin bulgular verilmistir.
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Deney Grubu Ogrencilerinin Calisma Saatlerini Gasteren Tablo
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Deney Grubu Calisma Siiresi/Saat
1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta Toplam

Keman

1. stmf 6 saat 6 saat 6 saat 6 saat 24 saat

2. smf 7 saat 5 saat 7 saat 5 saat 24 saat

3. simf 7 saat 5 saat 5 saat 5 saat 22 saat

4. sif 5 saa 6 saat 6 saat 6 saat 23 saat

Toplam 25 saat 22 saat 24 saat 22 saat 93 saat

Gitar

1. stmf 7 saat 4 saat 6 saat 4 saat 21 saat

2. 3 saat 200dk/saat ~ 150dk/saat ~ 150dk/saat 11 saat, 20dk

simf

3. 330dk/saat 150dk/saat 4 saat 4 saat 16 saat

simf

4. simif 100dk/saat 2 saat 150dk/saat 3 saat 8 saat, 20 dk

Toplam 17 saat, 10dk 11 saat, 50 15 saat 13 saat, 30 56 saat, 40
dk. dk. dk

Piyano

1.smmf  5saat 5 saat 440dk/saat 5 saat 22 saat, 20

dk

2.smif 2 saat 95dk/saat 100dk/saat 100dk/saat 6 saat, 55 dk

3. 150 dk/saat 200dk/saat ~ 270dk/saat 5 saat 15 saat, 20

sinif dk

4. sif 5 saat 6 saat 5 saat 5 saat 21 saat

Toplam 17 saat, 30dk. 15 saat, 18 saat, 16 saat, 40 65 saat, 35
55dk. 30dk. dk. dk.

Genel Toplam

215 saat, 15 dk.




Tablo 19.a’ya gore, dort hafta siiren uygulamada deney grubunda toplam 93

saat ile en ¢ok ¢alisan grup keman 6grencileri olmustur. Bu grubu sirasiyla piyano

(65 saat, 35 dk.) ve gitar (56 saat, 40 dKk) 6grencileri izlemistir.

Tablo 19.h.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Saatlerini Gosteren Tablo
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Calisma Siiresi/Saat

Kontrol

Grubu 1. Hafta 2. Hafta 3. Hafta 4. Hafta Toplam

Keman

1. stmif 6 3 3 0 12

2. smif 3 3 3 4 13

3. siif 5 5 3 3 16

4. simf 5 3 3 4 15

Toplam 19 14 12 11 56

Gitar

1. simif 100dk/saat  80dk/saat 1 2 6

2. siuf 80dk/saat 80dk/saat 80dk/saat 1 5

3. siif 80dk/saat 100dk/saat 100dk/saat ~ 80dk/saat 6

4. simif 105dk/saat  100dk/saat 1 30dk/saat 4 saat, 55 dk

Toplam 6 saat, 5dk. 6 saat 5 5 saat, 10 21 saat, 55dk.

dk.

Piyano

1. simif 210dk/saat  410dk/saat 3 3 16 saat, 30dk

2. simif 210dk/saat  50dk/saat 80dk/saat 110dk/saat 7 saat, 30 dk.

3. siuf 75dk/saat 1 saat 65dk/saat 0 saat 3 saat, 20dk

4. simf 4 saat 4 saat 4 saat 3 saat 15 saat

Toplam 12 saat, 12 saat, 40 9saat, 25dk. 7 saat, 50dk. 42 saat, 20dk.
15dk. dk.

Genel 120 saat, 15 dk.

Toplam
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Tablo 19.b ’ye gore ise kontrol grubunda toplam 56 saat ile yine en ¢ok calisan
grup keman 6grencileridir. Bu grubu sirasiyla piyano (42 saat, 20 dk.) ve gitar (21
saat, 55 dk) 6grencileri izlemistir.

Deney ve kontrol grubu keman 6grencilerinin 4 hafta siiresince bireysel ¢algi
calisma saatleri ise toplam 149 saat olarak goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu keman 6grencilerinin 4 hafta siiresince bireysel ¢algi ¢calisma
saatleri ise toplam 8 saat 35 dakika olarak goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubu piyano dersi alan 6grencilerinin 4 hafta siiresince
bireysel ¢alisma saatleri ise toplam 107 saat 55 dakika olarak goriilmektedir.
Tablolarin geneline bakildiginda; deney grubundaki 6grenciler ¢algilarina 4 hafta
sliresince toplamda 214 saat 15 dakika, kontrol grubu 6grenciler ise galgilarina 120
saat 15 dakika calismislardir. Tablolardan da goriildiigi gibi deney grubu
ogrencilerinin hem giinliik hem de haftalik ¢alisma saatleri kontrol grubu

ogrencilerine gore daha fazladir.
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BOLUM V
Tartisma

Calismanin bu boliimiinde bulgular arastirma sonuglart dogrultusunda ilgili
litaratiir ile tartigilmastir.

Calismada, birinci alt amaca yonelik “Ogrencilerin 6zyonelimli grenmeye
hazirbulunusluk ve bireysel ¢algi egitimi giidiilenmeleri diizeyleri’nin istatistiki
olarak anlamli oldugu goriilmektedir. Bireysel ¢algi egitimini hazirlunusluklar1 ve
giidiilenmelerinde, 6grencilerin; cinsiyetlerine gore, siif seviyesine gore anlaml
oldugu ve smif ilerledik¢e puanlarin yiikseldigi, ¢algi calisma siireleri arttikga
Olgekten aldiklar1 puanlarin yiikseldigi goriillmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin;
mezun olduklari okul tiirii, okul dis1 miizik faaliyetlerine ve 6gretim elemanlarinin
dersi igleyis bi¢imini yeterli bulma durumlarina bakildiginda ise istatistiksel olarak
anlamli farkin olmadigi goériilmektedir. Calisma sonucuna uygun olarak, Wiliam
(2011), 6grencinin oto kontrol ve amaglanan 6grenme ¢iktilarinin farkindaliginin,
“basar1 kriteri” olarak adlandirdigi1 avantajlar1 vurgulamaktadir. Wiliam’a gore
(2011), 6z-degerlendirme, 6grencilerin sadece genel olarak iyi olmadiklari, ancak
ayn1 zamanda, ne kadar iyi performans gosterebileceklerine inandiklarini ve
hedeflerin ne kadar zorlayici oldugunu dogrudan etkiledikleri oto kontroliin bir
parcasidir. Henriksson 2017) ise ¢alismasinda; 6grencinin oto kontrol ve amaglanan
ogrenme ¢iktilarinin farkindaliginin, “basari kriteri” olarak adlandirdigi avantajlari
vurgulamaktadir.

Ikinci alt amaca yonelik “dgrencilerin teknolojik araclar ile ¢alg1 6grenme
durumlarinin takibi ve hazirbulunuslik ve giidiilenmeye iliskin” sonuglara
bakildiginda;

Ogrencilerinin 6n test son testleri arasinda son testlerde daha yiiksek olmak
tizere anlamli fark oldugunu ancak gruplarin giidiillenme 6lgegi on test son test
puanlart arasinda anlamli farkin olmadigi, gériilmektedir. Ayri ayr1 Kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin haftalik kazanim puanlarinin 1. Haftaya gore haftalik olarak
artig gosterdigi, bununla birlikte haftalik kazanim puanlarinda deney grubu kazanim
puanlarinin kontrol grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Du
Toit-Brits and Van Zyl (2017)’1n birinci sinif 6gretmen adaylar ile motivasyon ve
Ozyonetimli 6grenme iliskisini aragtirdiklar ¢alismalarinda da 6zyonetimli
ogrenmeye hazir olus ile motivasyon arasinda olumlu yonde bir korelasyonun

oldugunu gérmiislerdir. Literatiirde 6gretmen adaylarinin motivasyon diizeyi ve sinif
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seviyesi iliskisini aragtiran ¢alismalarda farkli sonuglara rastlanmistir. Gomleksiz, N.,
M. ve Serhatlioglu (2013)’nun yaptiklari arastirmanin sonucu yapilan bu ¢alismayi
desteklemektedir. Arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon
diizeylerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismalarinda, birinci
smifa devam eden 6gretmen adaylarinin akademik motivasyon diizeylerinin son
siifa devam edenlere gore daha yiiksek ¢iktigi sonucuna ulasmislardir.

Uyulgan ve Akkuzu (2014)’tin arastirma sonucu yapian bu arastirma
sonuglari ile farklilk géstermektedir. Arastirmacilarin yaptiklari ¢alismada,
iiniversitedeki egitim siirecinde siif diizeyi arttik¢a 6gretmen adaylarinin akademik
igsel motivasyonlarinda bir diistis oldugu bulunmustur. Yazarlar kendi ¢alismalarinin
sonucunu, 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri arttikga yaslar1 da artis gostermesine
ve yapilan bazi egitim arastirmalarinda da 6grencilerin yaslari ile birlikte akademik
igsel motivasyonlarinda bir azalma gozlendigi sonucunun elde edilmesine
baglamaktadirlar.

Bodkyn, C., and Stevens, F. (2015) ‘in yaptiklar1 arastirmada 6grencilerin
bulunduklar1 siniflara gére motivasyon diizeylerinde bir farka rastlanmazken, sinif
diizeyleri arttik¢a 6zyonetimli 6grenme diizeylerinde azalma oldugu goriilmiistiir.
H., O., Kii¢iikosmanoglu (2015), yaptig1 arastirmada, miizik 6gretmeni adaylarinin
sinif degiskenine gore akademik motivasyon diizeylerinde faklilasma oldugu
gorllmiistiir. 4. siif 6grencilerinin basariya yonelik i¢sel motivasyon ve belirlenmis
digsal motivasyon diizeyleri diger sinif 6grencilerine gore daha diisiik,
motivasyonsuzluk diizeylerinin ise daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 durumlarinda vize ve final notlari
karsilastirildiginda deney grubu 6grencilerin basarilari, kontrol grubu 6grencilerine
gore anlaml diizeyde daha yiiksektir. Ayri ayr1 bakildiginda hem kontrol hem de
deney grubu 6grencilerinin, haftalik ¢alisma saatlerinde en ¢ok keman ardindan
piyano en son da gitar calgisinin daha ¢ok daha ¢ok ¢aligildigi goriilmektedir. Ayrica
calisma siiresince; Deney grubu 6grencilerinin toplam 214 saat 15 dk, kontrol grubu
ogrencilerin de 120 saat 15 dk. Siiresince ¢algilarina galistiklar1 sonucu elde
edilmistir. Eren ve Oztug (2020) lisans egitimi koro dgrencileri ile yapmis olduklar
arastirmada, yiizytize derslere gore teknolojik araglarla kaydedilen ses kayitlar ile

caligmanin ve bu dogrultuda degerlendirilen 6grencilerin akademik basarilarin
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yiikseldigi sonucunu ortaya koymuslardir. Bu dogrultuda teknoloji destekli yapilan
Ogretimin, 6grencilerin basarisini artiracak sekilde destekledigi diisiiniilebilir.

Deney grubu 6grencilerinin ¢algi egitiminde ihtiyaglart olan motivasyon,
aslinda kendilerini giidiileme konusunda sorumluluk almalarin1 saglamaktir. Ciinkii
calgl 6grenmek Ve cgalgi calmada gelisme gostermek 6gretmen ile yapilan ¢alismalar
kadar, 6gretmenden 6grendigi ¢alisma yollarini kendi 6zel ¢alismalarina da yansitma
ve siirekli hale getirme sorumlulugunu kazanmalarina da baglidir. Wiliam (2011)’a
gore, 6z-degerlendirme; 6grencilerin sadece genel olarak iyi olmadiklari, ancak ayni
zamanda, ne kadar iyi performans gosterebileceklerine inandiklarini ve hedeflerin ne
kadar zorlayici oldugunu dogrudan etkiledikleri oto kontroliin bir parcasidir.

Yapilan ¢alisma bu arastirma ile (Kusurkar, 2013)’in savundugu model benzerlik
gostermektedir. Bu dogrultuda arastirmanin, “Goreceli bir 6zerk veya 6z-kararli
motivasyon daha iyi bir akademik performansa yol agan iyi bir ¢aligma stratejisine ve
yiiksek ¢alisma ¢abasina yol agar, yani ¢alisma stratejisi, akademik performans

tizerindeki motivasyonun etkisine aracilik eder ” sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

+ Good Study Strategy
+

el T~

Relative Autonomous
+ Academic Performance (GPA)

/
+ \ More Study Effort - +

Motivation

Sekil 1: Motivasyon i¢in varsayillmis model, performansi asagidaki gibi etkiler

Yukaridaki figiir ¢calgi ¢aligma motivasyonu ve sonucunda akademik
performans basarisini da betimlemektedir. Deney grubundaki 6grencilerin teknolojik
araglar yardimiyla bireysel ¢algi ¢calismalarinin 6gretmenleri tarafindan kontrol
edilmesi, derslerde kayitlarin izlenerek 6grencilerin ¢alismalarinin bu kayitlara gore
yonlendirilmesi, (Good Study Strategy) 6grencilerin ¢algilarina ve 6gretmenlerine

karsi galgilarina daha fazla ¢alisma zamani ayirma zorunluluk ve sorumlulugunu
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hissetmeleri, (More Study Effort) ¢alg: dersine yonelik motivasyonlarinda (Relative
Autonomous Motivation) bir ilerleme saglamistir. Bu ilgki, deney grubu
ogrencilerinin akademik performanslara da (Academic Performance (GPA),
olumlu yansimistir. Ozellikle dlgekte yer alan ilgi, egitim ortami ve cevre alt
boyutlarindan ve 6lgegin genelinden aldiklari son test puanlarinin, 6n test puanlarina
gore anlaml diizeyde yiiksek ¢ikmasi aragtirmanin 3. Hipotezini kanitlar niteliktedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kazanim puanlar1 arasindaki farkin
tim haftalarda istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (p<0,05). Deney
grubunda yer alan katilimecilarin kazanim puanlar1 dort hafta siiresince kontrol grubu
bireylerine gore anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug arastirmanin 4.
Hipotezini kanitlar niteliktedir.

Gruplarmn vize ve final sinavi basari notlarinin karsilagtiritlmasinda gruplarin
akademik basar1 notlar1 arasinda arasinda analamli fark oldugu goriilmektedir.

Calisma grubu 6grencilerinin uygulama siiresince ¢algilarini ¢alisma
saatlerini gosteren iki tablo arasinda dikkat ¢ekici fark vardir. Deney grubu
ogrencileri, 215 saat, 15 dk. Calgilarini ¢alisirken kontrol grubu 6grencileri galgi
calismaya bu siirenin neredeyse yarisi kadar (120 saat, 15 dKk) bir zaman
ayirmislardir. Bir diger dikkat ¢eken sonug ise, iki gruptaki 6grencilerin calgi
tiirlerine gore ayirdiklari zamandir. Keman 6grencileri iki grupta da en fazla galg:
calisan gruptur (deney, 93 saat, kontrol, 56 saat). Sonra sirasiyla piyano ve gitar

ogrencileri gelmektedir. Bu sonug birkag etkene baglanabilir;
* Yayl calgilarin gorece diger calgilara gore daha zor bir ¢algi olmasi,

* Caligmay yiiriiten 6gretmenin keman 6gretmeni olmasi, ve diger calgi

Ogretmenlerine gore ¢alismayi ve 6grencileri daha titiz takip etmesi,

* Bu arastirma i¢in ¢alisilan eserlerin, galgilarin 6zelligi ve 6grencilerin galgi

performans diizeyleri agisindan zorluk derecelerinin gorece farkli olmasi,

* Calg1 6gretmenlerinin 6grencileri ¢algi galismaya yonlendirme ile ilgili olarak
farkli anlayis ve disiplinlere sahip olmalari.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, uygulamada denenen yontemin etkili ve
verimli olduguna ait tatmin edicidir. Baska alanlarda yapilmis bazi arastirmalar da bu

arastirmanin 6zellikle motivasyon ile ilgili elde edilen sonuglarin1 desteklemektedir.
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Ornegin Sobral (2014) tip alaninda yaptig1 ¢calismada; kisinin kendi motivasyonunu
ve caligma stratejisi ile akademik performansi arasinda pozitif bir korolasyon
olduguinu ortaya koymustur.

Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin giinliik ¢algi ¢calma stirelerine gore
bireysel ¢alg: egitim dersi giidiilenme 6lgegi genelinden ve dlgekte yer alan ilgi,
egitim ortam1 ve mesleki beklenti alt boyutlarindan aldiklari puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Giinliik 1 saatten
az ¢algi galisan 6grencilerin ilgi alt boyutundan aldiklar: puanlar giinliik 2 saat ve 3
saat siireyle ¢algi ¢alan 6grencilere gore daha diisiik bulunmustur. Giinliik 1 saatten
az siireyle ¢algi ¢alisan 6grencilerin 6lgek genelinden, egitim ortam1 ve mesleki
beklenti alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar diger 6grenciler gore daha diisiik
bulunmustur. Bunun yaninda giinliik 1 saat ¢algi ¢alan 6grencilerin 6lgek genelinden
ve mesleki beklenti alt boyutundan aldiklar puanlar, giinliik 3 saat siireyle ¢algi
calan 6grencilere gore daha disiiktiir. Kog¢ (2010)’un, 6gretmen adaylarinin ders
caligma stratejilerini etkileyen bazi degiskenleri aragtirdigi ¢alismasinda, 1. ve 4.
Sinif 6grencilerinin ders ¢alismak i¢in hazirlik yapma durumlari karsilastirildiginda,
4. Sinif 6grencilerinin daha fazla hazirlik yaptigi ancak gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olusmadig1 anlagilmaktadir.
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BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgularin sonuglarina ve bu

dogrultuda onerilere yer verilmistir.

Sonu¢

Arastirmaya katilan 6grencilerin gruplarina gore 6zyonetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk 6l¢egi ve bireysel ¢algr egitim dersi giidiilenme 6lgeginden aldiklar
On test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gorilmistiir
(p>0,05). Iki grupta da yer alan dgrencilerin Ozydnetimli Ogrenmeye
Hazirbulunusluk ve Bireysel Calgi Egitim Dersi Gudiilenme diizeyleri denktir. Bu
sonug, arastirmada uygulanan yontemin (gergek deneysel desenler modeli olan
Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen) kosullarini sagladigini gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Ozydnetimli Ogrenmeye Hazirbulunusluk
diizeylerinde bir farklilik olmamistir. Uygulama siiresince bu gruptaki 6grenciler
ozyonetimli 6grenmeye hazir olamamislardir. Bireysel Calgi Egitim Dersi
Giidiilenme diizeylerinde ise egitim ortami alt boyutundan aldiklari son test puanlari,
on test puanlaria gore anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bu farkin
sebebinin, 6grencilere her hafta ¢algi 6gretmenleri tarafindan derste (egitim ortamai)
performans gozlem formunun uygulanmasi oldugu séylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin 6zydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluk 6lgegi
genelinde ve 6lgekte yer alan alt boyutlardan aldiklar1 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: gériilmektedir (p>0,05). Buna
gore Bireysel calgi egitim dersi giidiilenme 6l¢egi genelinde ve 6lgekte yer alan ilgi,
egitim ortami ve ¢evre alt boyutlarindan aldiklar1 6n test-son test puanlar arasinda
ise istatistiksel olarak anlamli fark goriilmiistiir (p>0,05).

Arastirmada kullanilan Bireysel ¢algi egitim dersi giidiilenme 6lgegi, 6z
diizenleme kurami cercevesinde hazirlanan bir dlgektir. Oz- diizenlenmis 6grenme,
ogrencilerin galistiklar1 konuyu anlamada kendilerini giidiilleme konusunda

sorumluluk kabul ettigi bir aktif 6grenme bigimidir (Duy, 2007: 627).
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Ayrica arastirma nesnel verilere gore degerlendirildiginde asagidaki sonuglara
ulasilabilinir:

Ogrenciler arasinda cinsiyet farkinin ¢ok biiyiik olmadigini géstermistir.
Arastirma kapsaminda, 136 kiz 6grenciye 110 erkek 6grenci vardir.

Calisma kapsaminda giizel sanatlar lisesini ¢ikigli 118 6grenci yer almistir.
Ogrencilerin siniflara gore dagilimina bakildiginda da 1. simifta 75 6grenci , 2. sinifta
53, 3. sinifta 50 ve 4. simifta da 68 6grencinin bulundugu ve yaklasik olarak siniflarda
esit bir dagilima rastlanildigi séylenebilir.

Ogretmenlik egitimi alacak dgrencilerin, hazirlik sinifiyla ilgili olarak,
neredeyse yarisinin miizik lisesi mezunu oldugu ancak kalan kisminin kendisine
Ozgii yollarla tiniversitenin miizik béliimiinde okumak igin hazirlandig: dikkat
¢ekmektedir;

Miizik 6gretmenligi aday1 6grencileri herhangi bir sekilde miizikle
ilgilenmis; 26 kisi orkestrada miizik ¢almis, 37 kisi miizik kurumlarinda galismus,
ozel dersler almis ve konser vermislerdir. 67 kisi, miizik etkinliklerinin aktif
dinleyicisi ve izleyicisi konumunda olduklarini séylemistir. Bu durumda ¢ogunlugun
(151 6grenci) miizik fakiiltesine kayit yaptirdigini soylemek miimkiindiir.
Ogrencilerin egitim kurumu tercihinin, gelecekte miizik gretmeni olma isteginin
bilingli ve diisiiniilmiis bir karar oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin, iiniversiteyi
kazanmadan once, bir sekilde, miizikle dogrudan ilgileri bulundugunu ve miizik
egitimi almadan rastgele gelen 6grencilerin olmadigin1 géstermektedir. Bu kisilerin
hepsi, kendi istegiyle ve bilingli bir sekilde hayatlarini miizikle bir sekilde
birlestirmisler; miizik egitimi alaninda egitim almay1 planlamiglardir.

Calisma kapsamina alinan ¢ogu 6grenci (229 kisi) miizik aleti calma
becerilerinin gelecekte gelisecegine inanirken, bazi 6grenciler (17 kisi) de bu konuda
stiphe duyduklarimi ifade etmislerdir. Miizik ¢alma becerilerinin gelecekte
gelismeyecegine dair siipheleri olan 6grencilerin ise, genellikle 1. sinif 6grencileri
oldugu goriilmiistiir. Bunun sebepleri arasinda; onlardaki deneyim eksikliginin,
kararsizlik ve belirsizligin yattig1 diigiiniilmektedir.

Cogu 6grencinin, orkestra ve miizik gruplarinda ¢alistiklari, 6zel dersler
alarak gelecekteki miizik 6gretmenligi meslegine hazirlamada 6n egitime sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Calismada, 6grencilerin miizik aleti galmadan énceki 6n hazirliklarini ve

miizik aleti ¢alarkenki motivasyonlarmi gozlemlemek amaciyla kontrol ve deney
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gruplari olusturulmustur. Gruplarda; 71'inin keman, 51'inin gitar ve 17'sinin de
piyano ¢aldig tespit edilmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce 6grencilerin
motivasyonlarini 6lgmek amaciyla bir anket olusturulmus ve yapilan bu anket
sonucunda kontrol grubu ile deney grubu arasinda herhangi bir fark saptanmamustir.

Ogrenciler arasinda miizik boliimiinde okula gitmenin hem profesyonel
seviyelerini artiracagina inaniklarini belirten hem de buna inanmadiklarini belirten
ifadeler vardir. Bu durum, derslerin igerik ve yapilis seklinin gelistirmesi gerektigini
gosterir niteliktedir.

Ogrencilerin, okul disindaki orkestralarda (%15) veya herhangi bir grupta
(%29) enstriiman ¢alarak calma becerilerini pratige doktiikleri tespit edilmistir.
Bunun yaninda 6grencilerin % 57'sinin de seviyelerini yeterli goérdiikleri durmda 6zel
ders verdikleri belirlenmistir.

Aragtirma siireci boyunca kullanilan kayitlarin incelenmesi ve 6gretmenler
tarafindan doldurulan formlarin degerlendirilmesi sonucunda asagidaki verilere
ulasildi.

Haftalik ders gézlem formular1 incelendiginde; deney grubunun kontrol
grubundan istatistiksel daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir. ilk ve son smavlardan
elde edilen puanlara dayanarak da deney grubunun kontrol grubuna gore akademik
olarak daha basarili oldugu sonucuna varilmustir.

4 haftalik uygulama siireci neticesinde, deney grubunun iyi bir sonug
gosterdigi tespit edilmistir. Tiim 6grenciler, enstriimanlarini 215 saatten fazla
kullanmiglardir. Kontrol grubu ise, ayni siire zarfinda 4 hafta i¢inde toplam 120 saat
caligmistir. Sonug olarak, deney grubunun hem giinliik ders saatlerinde hem de
haftalik ders saatlerinde nicel agidan iistiin geldigini s6ylemek miimkiindiir. En
onemlisi, gerek bireysel miizik derslerinde (keman, piyano, gitar) gerekse modern
elektronik cihazlar1 kullanarak yapilan motivasyon etkinliklerinde deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark oldugu degerlendirme jiirisi tarafindan verilen vizeve

final sinavlar1 puanlar1 sonucunda ortaya ¢ikmustir.
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Oneriler
Arastirma bulgularindan hareketle asagidaki oneriler sunulabilir;

Miizik 6gretmeni adaylarinin bir miizik aleti ¢calmay1 6grenirken kullandiklari
teknoloji, onlarin motivasyonlarini olumlu yonden etkilemistir. Elde edilen sonuglar
karsisinda 6grencilerin 6grenme motivasyonlarmin hem derslerde hem de sinavlarda
artig gosterdigi agikca gortilmistiir. Kontrol grubunda boyle bir artis gézlemlenirken
deney grubundaki 6grencilerin de enstriiman ¢alarken iistiin bir performans gosterme
beklentilerinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun boyle bir durumla karsi
karsiya kalmasinin nedenleri; Haftada 1 saatlik dersin, enstriiman ¢almak igin
yetersiz olduguna inanilmasi ve profesyonel beklentileri karsilamamasi, bir miizik
Ogretmeninin, meslegini icra ederken ensturmanini yiiksek diizeyde ¢alabilmeye
gerek duymamasi, diger is yiiklerinin oldukg¢a fazla olmasi sebebiyle bir miizik aleti
calmaya yeterince uzun bir zamanin olmayisi, birgok 6grencinin, miizik aletleriyle
sadece miizik egitimi boliimiinde karsilagsmis olmasi olarak siralanabilir. Bu
dogrultuda 6gretim elemanlari, 6gretimin kalitesini yiiksek tutmak adina yukarida
sozii edilen maddelere iliskin 6grencilerinin motivelerini siirekli kilmalaidirlar.

Arastirmada test edilen yontem araciligiyla miizik egitimi boliimiinde ¢algi
calmay1 6grenen 6grencilerin motivasyonlarinda 6nemli bir ilerleme kaydedilebildigi
goriilmistiir. Bu yonde; daha fazla galisma yapilabilir ve bu yontem daha da
gelistirilerek egitim programlarin igerisine eklebilir.

Miizik egitiminde teknolojiden gesitli sekillerde yararlanilabilinir. Ornegin;
calgi calarken eli pozisyonu ¢aligmalarinin ilk agsamalarinda teknolojik cihazlarla
yapilan video kayitlari ile 6grenciyi gorsel olarak izledikten sonra 6grenme esnasinda
ortaya c¢ikan eksiklikler giderilebilir. Yeni bir materyal kullanmaya c¢alisirken de
gorsel medyadan yararlanarak rol modeli tespit edelebilir. Bir 6grencinin
calismalarini kaydedilip, kayitlar 6gretmen ve 6grenci tarafindan degerlendirilebilir.
Bu durum 6grencilerin giinliik ¢alisma aliskanligi kazanmasina sebep olabilir.

Dijital okuryazarlik, yalnizca egitim kurumlarinin 6gretim Kalitesini
arttirmakla kalmaz, ayn1 zamanda 6grenme ¢iktilarinin yiiksek diizeyde olmasini da
saglar. Teknoloji, 6grenme siirecinin kalitesini 6nemli 6lgiide artirabilen bir aragtir.
Modern bir 6gretmen, teknolojiyi etkili bir sekilde kullanabilmenin yollarin
bilmelidir. Teknoloji, egitim siirecinin ne odagi ne de bir engelini olusturmaz.

Teknolojiyi biitiinsel olarak egitim sistemine dahil edilmelidir.
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Gerek egitimciler gerekse 6grenciler serbestge ulagabilecekleri egitim
kaynaklarini kullanabilirler. Elektronik testler, interaktif modeller, renkli resimler,
miizik érnekleri, tinlii miizisyenler tarafindan yapilan egitim programi ¢alismalari;
ogretmenlerin ilging, bilgilendirici, parlak dersler hazirlamalarina ve yiiriitmelerine
yardimet olacak, 6grenciler igin canli izlenimleri gérmesine ve yiiksek kalitede
odevler yapmasina yardimci olacaktir.

Teknoloji ¢ok etkili bir arag olabilir, ama ne olursa olsun bu sadece bir
aragtir. Teknolojinin amaci, 6gretmenin yerini almasi degil, egitim siirecinin
orgiitlenmesini ve verimli egitim faaliyetinin olusmasini saglayacak bir egitim ortami
yaratmaktir. Cesitli teknik cihazlarin kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu biiyiik
olgtide artirir. Teknolojik uygulamalart miizik egitim fakiiltelerinde egitim siirecinde
uygulamanin ilk agsamasinda oncelikli olan kullanilabilecek egitim metotlarinin tespit
edilmesi 6nemlidir. Bu metotlar 6grenci tizerinde sadece etkili degil, 6grencinin

bakis acisini da degistirecek sekilde olmalidir.

Bu arastirma, teknolojik araglardan ¢algi egitiminde yararlanmanin ¢algi
calmay1 6grenen miizik 6gretmeni adaylarinin motivasyonlarinda olumlu yénde bir
gelisme sagladini gostermistir. Deney grubunda, Calgi Egitimi Dersi Giidiilenme
6lgeginin “mesleki beklenti” alt boyutunda bir fark ¢gikmamasinin, 6grenci profili ile
ilgili oldugu disiiniilebilir. Ciinkii genellikle miizik 6gretmeni adaylari, boliimlerinde

aldig1 galgi dersleriyle ist diizeyde bir mesleki beklentiye sahip olamamaktadirlar.
Bu dogrultuda miizik 6gretmeni adaylarina;

Calg1 6gretmeni ya da sahne sanatgis1 olma ihtimallerinin daha diisiik olmasini
bilerek, haftada 1 saat ¢alg: dersinin bu diizeyde bir mesleki beklentiyi
karsilamayacagini bilerek, miizik 6gretmenligi mesleginde iist diizeyde calgi ¢almaya
gerek olmadigina iligkin yaygin kanty1 géz 6niinde bulunudrmadan, calgilarini
ogretmenlik mesleginde kullanacaklarina iliskin bir bilince sahip, egitimleri
sliresince bagka birgok ders almalarina karsin bireysel ¢algilarina yeterince zaman

ayirmalar gerekliligi bilincinde olarak yonlenidilmeleri onerilir.
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Ek 1. Etik izin Belgesi

O,

YAKIN DO&U ONIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

14.05.2018

Sayin flias Abdoulline

Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu'na yapmis oldugunuz YDU/EB/2018/29 proje numarali ve
“Miizik Opretmeni Adaylarmm, Calgi Ogrenmeye Hazir bulunusluklar ile Bireysel
Calgllarni Oprenmeye yonelik Motivasyonlarmm Incelenmesi” bashkli proje Onerisi
kurulumuzca degerlendirilmis olup, etik olarak uygun bulunmustur. Bu yazi ile birlikte, bagvuru

formunuzda belirttiginiz bilgilerin disina ¢ikmamak suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu Raportérii

T ieene Kaned

Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazisi sunmak istiyorsamz, Yakin Dogu Universitesi
Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu'na bu yazi ile bagvurup, kurulun bagkaninin imzasim tagtyan
resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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Ek 2. Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Giidiileme Olcegi
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Sevgili Ogrenciler,
Asagida bireysel calg: egitimi dersinize giidillenme diizeyinizi 6l¢cmeye yonelik 25
adet ciimle yer almaktadir. Her bir ciimleyi dikkatlice okumaniz ve okudugunuz
ciimleye ne derece katildiimizi belirtmeniz gerekmektedir. Ciimlelerin sag
tarafinda yer alan 5 secenekten size en uygun gelen bir tanesini (X) isareti ile
belirtiniz. Ciimlelerin hic¢birini liitfen yanitsiz birakmayiniz.
Katkimzdan dolay1 tesekkiir ederim.

ILIAS ABDOULLINE

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Ogretmenligi Doktora Ogrencisi

Hi¢ katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen katiliyorum

z Zo BIREYSEL CALGI EGITiMI DERSI
F o GUDULENME OLCEGI

1 | Bireysel calgimla ilgili cd ve/veya dvd arsivleri yaparim.

2 | Bireysel ¢algimla ilgili eserleri dinlemek, ilgimi ¢gekmez.

3 | Bireysel calgim benim i¢in, diger biitiin ¢algilar i¢inde en biiyiileyici olanidir.

4 Bireysel calgimi ¢aligmak bana o kadar zevk verir ki, hemen her zaman verilenden
daha fazlasini galigmak isterim.

5 | Bireysel galgimi ¢alisamadigim giinler, kendimi mutsuz hissederim.

6 | Her zaman, bireysel calgimla ilgili konserleri takip etmeye dzen gosteririm.

7 | Bireysel calgimla ilgili nota arsivi olusturmak i¢in ¢aba harcarim.

8 Bireysel calgimla ilgili yeni ¢aligma teknikleri 6grendigimde, bunlart hemen
uygulamak i¢in sabirsizlanirim.

9 Zor eserlerle (diizeyimin tizerindeki eserlerle) ugrasmaktan, her zaman zevk
almigimdir.

10 Bireysel calg1 egitimi dersinde kullandigimiz repertuvarm kisitli olmasi, calg ¢aligma
istegimi azaltiyor.

11 | Calistigim halde 6gretmenim begenmez ise, ayn1 eseri tekrar ¢alismak igimden gelmez.

12 Programda calg: egitimine ayrilmis bulunan haftalik ders saati sayisinin yeterli
olmamast, ¢aligma istegimi azaltiyor.

13 Calgimu iyi ¢aldigim baskalarindan (ilgili kisilerden) duymak, kendime olan giivenimi
pekistirir.

14 Bireysel calg1 egitimi dersinin amag ve igeriginin, amaglarima ulasmam i¢in uygun ve
yeterli olmamasi, ¢aligma istegimi azaltiyor.

15 | Benden daha iyi ¢alan arkadaslarimi gérdiigiimde, daha ¢ok ¢aligma istegi duyarim.

16 | Ben calisirken yanimda birinin dinlemesi, ¢aligmalarimi daha zevkli bir hale getirir.

17 Bir eser tlizerinde galisirken, genellikle, bir dinleti veya konserde seslendirdigimi hayal
ederim.

18 Bireysel galgimi baskalarmin yaninda galarken (konser, sinav..gibi performanslar),
¢ogu kez rahat hissetmem.

19 Bir ¢alg1 ¢alabiliyor olmamin, beni, ¢galamayan insanlardan farkli kilmasi hosuma
gidiyor.

20 Bir konser ya da simav i¢in ¢alisirken en iyi sekilde ¢alabilmek i¢in, her zamankinden
daha ¢ok ¢aligirim.

21 | Bireysel ¢algimi, meslek hayatimda etkin bir sekilde kullanmay1 amagliyorum.

2 Calgim ile ilgili kariyer yapmay1 planlamadigim igin, ¢alg1 ¢aligmalarima ¢ok zaman
ayirmam.

23 Ogretmen olmayi diisiindiigiim i¢in, bireysel calgimdaki diizeyimin ¢ok yiiksek olup
olmamasi benim i¢in 6nemli degildir.

24 Gelecekte solo, diio, trio, orkestra...vb. bir toplulukta ¢alismak gibi bir amacim
olmadigi i¢in, bireysel ¢algima ¢ok ¢aligmak ihtiyact hissetmiyorum.

25 Bireysel ¢algi secimimin yanlis bir se¢im oldugunu diisiindiigiim i¢in, ¢alismak

istemiyorum.




Ek 3. Ogretmen Ozyonetimli Ogrenme Hazirbulunusluk Olcegi Formu

96

OGRETMEN OZYONETIiMLI OGRENME HAZIRBULUNUSLUK

OLCEGI FORMU

£ £
] 1S
5 : >
1
Bu form, simif ©6gretmeni olarak O6zyonetimli  6grenmeye _'—; g %
hazirbulunusluk dizeyinizi tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Q 4_; g Q
Asadida yer alan maddelere iliskin goéruslerinizi segerken lutfen c § Q 5 0
objektif olunuz. Maddelerden size en uygun olan bir tanesini (X) g § c > -_!
ile isaretleyiniz. Katiiminiz igin tesekkir ederim. ] = g E £
£ = o = ]
(] 0 - L] ]
[~ ¥ ¥ X v
1 Soru / bulmaca ¢ozmeyi severim
2. Zamanimi iyi yonetirim
3 lyi yonetim becerilerine sahibim
4, Zaman planlamamu titizlikle belirlerim
Kendi 6grenmemi planlamay1 tercih ederim
6 Kendi 6grenmemi ydnetmeyi tercih ederim
7. Ogrenmelerimde sistematik bir siireg izlerim
8 Sinifta yaptigim uygulamalari siklikla gézden gegiririm
9. Bir seyin nedenini bilme ihtiyac1 duyarim
10 Yeni fikirleri elestirel olarak degerlendiririm
11. Kendi 6grenme amaglarimi belirlemeyi tercih ederim
12. Hatalarimdan &grenirim
13. Elde edilen sonuglara gore uygulamalarimi degistirebilirim
14 Yeni 6grenme firsatlarina agigim
15 Yeni fikirlere acigim
16 Cozemedigim bir problemle karsilastigimda yardim isterim
17. Sorumluluk sahibiyim
18. Yaptiklarimi1 degerlendirmeyi severim
19. Yiiksek kisisel beklentilere sahibim
20 Kisisel standartlarim yiiksektir.(Yiksek kigisel standartlara
' sahibim)
21. Yeteneklerime ¢ok giivenirim
22. Smirhliklarimin farkindayim
23, Atilganim
>4 Calismaktan hoslanirim
25. Ogrenmeye ihtiyag duyarim
26. Miicadeleden hoslanirim
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£ g
2 £ S
S 2 3
£ S E
=) 2 -
S | | §| ¢
c = v =) (]
g 5| 5| 2| E
© Z g E 't
E| | E Z | @
[ ] S - S ]
| X X X X

27. Yeni bilgileri 6grenmek isterim

28. Yeni bilgileri 6grenmekten hoslanirim

2. Oz disiplinliyim

30. Bir karar vermeden once bilgi toplamayi severim

31 Dizenliyim

32, Sistemliyim

33. Kendi performansimi degerlendiririm

34. Kendi karar ve eylemlerimden kendim sorumluyum

35. Ogrenmelerimi izleyebilecegime giivenirim

36. Kendim i¢in bilgi toplayabilirim

37. Kararlarimi kendim vermekten hoslanirim

38. Kendi hedeflerimi belirlemeyi tercih ederim

39. Kendi hayatimi kontrol ederim

40. Ogrendiklerimi kontrol etme ihtiyac1 duyarim
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Ek 4. Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu calisma, KKTC’de Bireysel Calg1 Egitimi Dersi Alan Miizik Ogretmeni
Adaylarinin  Calgilarimi Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarin1 tespit
etmek amaciyla gerceklestirilmektedir. Kisisel bilgi formu ve Olgekte yer alan
ifadelere vereceginiz yanitlar, arastirmaya katki saglayacaktir. Goriisleriniz
cercevesinde size uygun secgenegin oniindeki parantezin igine (X) isareti
koyunuz. Kisisel degerlendirme yapilmayacagimdan isim belirtmenize gerek
yoktur. Tiim sorular1 eksiksiz doldurmaniz arastirma agisindan 6nem tegkil

etmektedir. Samimi cevaplariniz ve katkilarmiz icin tesekkiirlerimi sunarim.

ILIAS ABDOULLINE

Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Miizik Ogretmenligi Doktora Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz ( )Kuz () Erkek
2. Ogrenim gormekte oldugunuz dgrenim kademesi nedir?

() Lisans | ( ) Lisans 1l () Lisans 111 () Lisans
v
3. Bireysel ¢alginiz nedir? (Yaziniz) ............

4. Mezun oldugunuz okul tiirii nedir?

() Giizel Sanatlar Lisesi

( ) Devlet Lisesi

( ) Anadolu Lisesi

( ) Ozel Lise

( ) Meslek Lisesi

( ) Konservatuvar Lise Bolimii

5. Ogretim elemanmizin akademik statiisii nedir?

() Profesor ( ) Dogent ( ) Yrd. Dogent ( ) Doktor
( ) Ogretim Gorevlisi

6. Giinliik ¢algi ¢alisma siireniz ne kadardir? (Yazimiz) ............
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7. Kag senedir ¢algi ¢aliyorsunuz?

( )Yeni basladim ( )1-3 sene ( )4-6 sene ( )7-9 sene
( )10 sene ve iizeri
8. Bireysel c¢algi egitimi dersinin gelecek meslek yasantiniz agisindan sizi olumlu

yonde gelistirdigini diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

9. Ogretim elemanmizin dersi isleyis bicimini yeterli buluyor musunuz?

() Evet () Hayir

10. Okul disinda bir miizik faaliyetinde bulunuyor musunuz?

( )Evet ( )Hayir
(Bu soruya “Evet” yanit1 verdiyseniz asagidaki sorular1 da cevaplayiniz.)

11. Okul disinda gergeklestirmis oldugunuz miizik faaliyeti nedir?

() Bir orkestrada ¢aliyorum () Bir miizik toplulugunda ¢aliyorum
() Ozel ders aliyorum ( ) Ozel ders veriyorum
() Sik sik konser veriyorum () Sik sik konser izliyor/dinliyorum

() Diger faaliyetler
12. Okul disinda gerceklestirmis oldugunuz miizik faaliyetleri bireysel calgi egitimi

dersinizi olumlu yonde etkiliyor mu?

( ) Evet ( ) Hayir
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Ek 5. Uygulama Oncesi Ogrenci G6zlem Formu

Ogrenci Gozlem Formu

Ogrencinin Adi-soyadi:
Calgisi:

Siifi:

Eseri:

UYGULAMA ONCESI Kazamim ve Gostergeler

413|210 | Kazamm 1.

1.

2.

Kazanim 2.

1.

2.

Kazanim 3.

1.

2.

Kazanim 3.

1.

2.

Kazanim 4.

1.

2.

Kazanim 5.

1.

2.

Kazanim 6.

1.

2.

Kazanim 7.

1.

2.

Kazanim 8.

1.

2.

Kazanim 9.

1.

2.

Kazanim 10.

1.

2.

Uygulama Siiresi: Imzas::




Ek 6. Calg1 Calisma Zaman Cizelgesi

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Calg1 Calisma Zaman Cizelgesi

101

Calgist:
I. Hafta Il. Hafta I1l. Hafta IV. Hafta
Tarih | Caligmadim | Caligma | Tarih | Calisjmadim | Calisma | Tarih | Calismadim | Calisma | Tarih | Calismadim | Caligma
Stiresi Stiresi Stiresi Stiresi

Pazartesi

Sali

Carsamba

Persembe

Cuma

Cumartesi

Pazar
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Ek 7. (")grenci Gozlem Formu (Piyano)

OGRENCI GOZLEM FORMU
Ogrencinin Adi-soyada:
Calgisi: Piyano

Sinifi:

Eseri:

Uygulama Siiresi:

........ Hafta

imza

KAZANIM VE
GOSTERGELER
l. Teknik

41812110 Kazanimlar

Dogru durus ve oturus

Sag ve Sol Elin Dogru Durus —
Tutusu

Bileklerin Dogru Durusu

iki Elin Koordinasyonu

Dogru Parmak Numaralari

Parmak Cabuklugu

Entonasyon

Artikiilasyon

Legato

Stacatto

Tempo

Dogru Ritmlerle Calabilme

I1.Miizikal Kazanimlar

Dinamikler

Ciimleleme

Yorumlama

Tuse

Biitiinliik
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Ek 8. Ogrenci Gézlem Formu (Keman)

OGRENCIi GOZLEM FORMU

Ogrencinin Adi-soyada:

Calgisi: Keman
Sinifi:
Eseri:

Uygulama Siiresi:

KAZANIM VE GOSTERGELER

I. Teknik Kazanimlar

1.1.Sol El Teknigi

1.1.1. Sol Elin Dogru Tutusu

1.1.2. Bilegin Dogru Durusu

1.1.3. Pozisyonlar

1.1.4. Parmak Hareketleri

I.1.5. Parmak Cabuklugu

1.1.6. Parmaklarin koordinasyonu

1.1.7. Entonasyon

1.1.8. Vibrato

1.2. Sag El Teknigi

1.2.1. Yay1 Tutus

1.2.2. Yayin Tel Uzerindeki konumu (yeri)

1.2.3. Tele uygulanan basing (dipte, ortada, ucta)

1.2.4. Bilegin konumu, esnekligi

1.2.5. Telden ton iiretme

1.2.1. Yay Teknikleri

1.2.1.1. Detache

1.2.1.2. Legato

1.2.1.3. Staccato

1.2.1.4. Martele

1.2.1.5. Spiccato

1.3. iki Elin Koordinasyonu

II. Miizikal Kazanimlar

II.1. Ciimleleme

I1.2. Artikiilasyon (Bogumlama)

11.3. Yorumlama

11.4. Biitiinliik

I11. Tempo

IV. Ritm

V. Dinamikler
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Ek 9. Ek. Ogrenci Gozlem Formu (Gitar)

OGRENCI GOZLEM FORMU
Ogrencinin Adi-soyada:
Calgisi: Gitar
Sinifi:
Eseri:
Uygulama Siiresi:

KAZANIM VE GOSTERGELER

4 13 2 1|1 |0 I. Teknik Kazanimlar

1.1.Sol El Teknigi

1.1.1. Sol Elin Dogru Tutusu

1.1.2. Bilegin Dogru Durusu

1.1.3. Destek Parmaginin Durusu

1.1.4. Avug I¢inin Pozisyonu

1.1.5. Parmak Hareketleri

1.1.6. Parmak Cabuklugu

1.1.7. Parmaklarin Koordinasyonu

1.1.8. Pozisyonlar

1.2. Sag El Teknigi

1.2.1. Sag Elin Durusu

1.2.2. Govde Uzerindeki Konumu (yeri)

1.2.6. Bilegin konumu

1.2.3. Parmaklarin Tele Yaklasma Acis1

1.2.4. Telden Ton Uretme

1.2.5. p-i-m-a Parmaklarinin Dogru Kullanim

1.3. iki Elin Koordinasyonu

II. Miizikal Kazanimlar

II.1. Ciimleleme

I1.2. Artikiilasyon (Bogumlama)

11.3. Yorumlama

11.4. Biitiinliik

1. Tempo

IV. Ritm

V. Dinamikler




Benzerlik Raporu (Turnitin Report)

TEZ
by ilias Abdillin

105

CHRIGRMALITY FEFORT

19. 17, 7. 8

SIMILARITY INDEX INTERMET S0OUURCES  PUBLICATIORNS STLDENT PAPERS
FRFAANY SOLRCES
docs.neu.edu.tr T%
Inbemiet Sounce

o]

Submitted to European University of Lefke

Shudestl Paper

1%

o, |

dergim.ulakhim_gnv_tr

Inieimet

1%

sanategitimidergisi.com
Inlermet Saurce

15

readgur.com

1%

4

B e

E ﬂlﬂim.urg.tr 1 9
E&Emﬂ%d to Eastern Mediterranean University 1 o
| Submitied to Gime American University <1
E Submitted to Yakin Dodu Universitesi <1

Shudestl Paper



