KKTC
YAKIN DOGU UNIiVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
OZEL EGITiM ANA BIiLiM DALI

OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ KAYNASTIRMAYA YONELIK
TUTUMLARI VE EMPATIK EGILiM DUZEYi ARASINDAKI ILiSKi

YUKSEK LiSANS TEZI

HULYA CABA

Lefkosa
Ocak 2021



KKTC
YAKIN DOGU UNIiVERSITESI
LiSANSUSTU EGITIM ENSTITUSU
OZEL EGITiM ANA BIiLiM DALI

OKUL ONCESIi OGRETMENLERININ KAYNASTIRMAYA YONELIK
TUTUMLARI VE EMPATIK EGILiM DUZEYi ARASINDAKI ILiSKi

YUKSEK LiSANS TEZIi

HULYA CABA

Tez danismani

Doc. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK

Lefkosa
Ocak 2021



Onay

Yakin Dogu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiine,

Hiilya CABA’NIN ‘Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Y énelik
Tutumlar1 ve Empatik Egilim Diizeyi Arasindaki Iliski’ isimli tezi Ocak 2021
tarihinde jiirimiz tarafindan Ozel Egitim Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olarak

kabul edilmistir.

Ad1— Soyadi Imza
Baskan: :Yrd. Do¢. Dr. Cahit NURI
Uye : Yrd. Do¢. Dr. Basak BAGLAMA

Uye (Danisman): Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK  .......................

Onay

Yukaridaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

...... /01/ 2021
Prof. Dr. K. Hiisnii Can Baser

Lisansiistii Egitim Enstitii Miidiirii



Etik Tlkelere Uygunluk Beyam

Bu tezin i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik
kurallar gercevesinde elde ettigimi; tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglari
bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; ¢alismada bana ait
olmayan tiim veri, diigiince, sonug ve bilgilere bilimsel etik kurallar geregi olarak

eksiksiz sekilde uygun atif yaptigimi ve kaynak gostererek belirttigimi beyan ederim.

HULYA CABA
Ocak /2021



Onsoz

Bu caligma okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlari ve
empatik egilim diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile arastirilmistir. Bu
amacla okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlar1 ve empatik
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Ozet
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlari ve Empatik
Egilim Diizeyi Arasindaki Iliski
Caba, Hiilya
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Bilim Dah
Damismani : Do¢.Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
Ocak 2021, 128 Sayfa

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlari
ve empatik egilim diizeyi arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Aragtirmada genel tarama modelinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin evren ve drneklemini 2019-2020 tarihleri arasinda gorev yapmakta olan
Istanbul Avrupa yakas: ilcelerinde yasayan 327 okul dncesi 6gretmeni olusmaktadir.
Veri toplama aract olarak belirlenen ‘Kisisel gelisim Formu® , Empatik Egilim Olgegi
(EEQ), “Yiicel- Ozdemir Tutum Olgegi’’ kullanilmistir. Arastirmada veriler SPSS 22
programi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore ise, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlari ile iliskili demografik degiskenler incelendigi
zaman, 6gretmenlerde kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeyinin cinsiyet,
mesleklerini sevme, ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunma ve yas grubu
degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterdigi, buna karsilik kaynastirmaya yonelik
tutum diizeyinin meslekte ¢aligma siiresi, gorev yapilan okul tiirii ve sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulunma durumu degiskenlerine gére anlamli farklilik
gostermedigi sonuclarina ulagilmistir. Sosyo-demografik degiskenlere gore
ogretmenlerin empatik egilimlerine iligkin bulgular incelendigi zaman, 6gretmenlerde
empatik egilim diizeyinin cinsiyet, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunma durumu
ve meslegini sevme degiskenlerine gore anlamli farklilik gosterirken, yas grubu,
ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunma durumu, gérev yapilan okul tiirii ve
meslekte ¢aligma siiresi degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur. Arastirmada bagimli degiskenler arasindaki iligki incelendigi zaman ise,
ogretmenlerde empatik egilim diizeyi arttik¢a kaynastirma egitimine yonelik tutum
diizeylerinin de yiikseldigi, bu kapsamda bagimli de§iskenler arasinda pozitif yonde

anlaml bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmenleri, Kaynastirma, Tutum, Empati



Abstract
Relationship Between The Integration Attitude Of Preschool Teachers And
Their Empathic Trend Level
CABA, Hiilya
Master Thesis, Department of Special Education
Supervisor: Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
January 2021, 128 Page

This study, the attitudes of preschool teachers towards mainstreaming
research and the empathic class relationship were aimed. Relational scanning model,
which is one of the general scanning model, was used in the research. The population
and sample of the research are 327 preschool teachers who are working between
2019-2020 in the European side of Istanbul. "Personal Development Form",
Empathic Tendency Scale (EES), "Yiicel-Ozdemir Attitude Scale" were used as data
collection tools. The data in the research were evaluated with the SPSS 22 program.
According to the results of the study, when the demographic variables related to the
teachers' attitudes towards inclusive education were examined, it was observed that
the attitude level of teachers towards inclusive education differed significantly
according to gender, liking their profession, having individuals with special needs in
their family and age group variables were showing significant difference and on the
contrary it was found that there was no significant difference in the attitude level
against inclusive education according to the variables of duration, type of school and
presence of inclusive students in their class. When the findings regarding the
empathic tendencies of teachers according to socio-demographic variables were
examined it was found that the level of empathic tendency of teachers varies
significantly according to the variables of gender, inclusive students in the
classroom, liking the profession, and on the other hand it does not vary significantly
according to the age group, individuals with special needs in the family, type of
school and experience in the profession. When the relationship between the
dependent variables was examined in the study, it was concluded that as the
empathic tendency level of teachers increased, their attitude level towards inclusive
education also increased, and in this context, there was a positive significant
relationship between the dependent variables.

Keywords: Preschool teachers, Inclusion, Attitude, Empathy
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BOLUM I
Giris

Arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi, sinirliliklar1 ve arastirmada bulunan tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Cocuklarm okul dncesi ¢agina gelene kadar ilk sosyallestigi yer ailesidir. Her
birey 6zgiin farkli gelisim 6zelliklerine sahiptir. Baz1 bireyler dogustan
getirdiklerinin disinda sonradan edindikleri farkli gelisim gosterme durumlar: vardir.
Okul yasina geldiginde ise, hazirbulunusluk ve olgunluk kavramlari 6nem arz
etmektedir. Farkli gelisim gosteren 6zel bireyler okul 6ncesi egitim kurumlarinda
arkadaslar ile birlikte sosyal egitime devam etmektedir. Ancak, alinyazin ¢alismalari
bize gostermektedir ki sosyo ekonomik sartlar, ¢cevre, biling ve benzeri durumlar okul
oncesi zorunlu olmadig: yillarda birgok 6grencinin okula gitmekte zorlanmaktadir.
Boylece egitimden mahrum birakildig1 dolayisiyla okul ile tanismadiklari
varsayilmaktadir. Bu durum 6zellikle gelisimsel cagda olan ¢ocuklarin motor,
duygusal, dil ve gelisim modiiler alanlarinda ilerlemekte zorluk ¢ekmesine sebep
olmaktadir (Zill ve Resnick, 2006,Shonkoff ve Phillips, 2000). Ulkeler aras1 egitim
grafiklerinde onciillerin tamamlanmasi ve ilerlemesi dncelikli olarak egitim
seviyesine baglidir. Global diinyamizin refah seviyesinde bilgi ve teknoloji oldukg¢a
aktif kullanildig siirecin dogrultuda egitimde yontemler kiigiik yaslara kadar
inmistir. Basamakli grafikte oldugu gibi ¢ocugun ilk karsilastigi sosyal ¢evre aile
daha sonra ise, okul 6ncesi egitim kurumlaridir. Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin ilk
kez oryantasyon siirecine girdigi , ailesinden sonra egitim hayatina basladigi ,
ilkdgretime hazirlik evresi, hayat1 boyunca egitimin temellerinin atildig1
donemdir.Bu baglamda becerilerini ve kavramlarini ilk kez semalastirdigi donem
olmasindan kaynakl yeri olduk¢a 6nem arz etmektedir (Ozdemir, 2010; Okyay,
2006; Odluyurt ve Batu, 2009).

Okul 6ncesi egitim, ¢gocuklarin ¢oklu zeka kuraminin en yogun kullanildigi,
potansiyellerinin ilerleyen siireclere davranis olarak yansidigi, ¢cevresel uyaran ve
sartlarin ilk olarak adaptasyon siirecine girdigi, ailelerinden sonra ilk sosyal ¢evre

olarak karsilastig1 siirectir. Hayatlarin1 gokkusagi olarak gordiikleri rengarenk ve
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ayni zamanda bilgide sekillendikleri kisilik gelisimlerinin temellerini atmaktadirlar.
Okul dncesi ¢cocuklar1 gogunlukta gorsel, isitsel, biligsel ve sosyal yonergeler ile
aldiklar1 egitimde basamakli 6gretim sekillerinden en etkili olan model olma
yontemine bagli olarak rol modele ihtiyag duyarlar. Okul 6ncesi kurumlarda ilk
sosyal dgretimler, cocugun en etkili sirali oyunlar ve kurallar 6grenirler. Akranlari
ile birlikte yemek yemeyi, ellerini yikamak i¢in siraya girmeyi, parmak kaldirarak
konusmayi, oyunda kural ihlali olmamas1 gerektigini 6gretmenlerinin rehberliginde
Ogrenir. Boylece paylasimci ve paylastik¢a ¢ogalan birliktelik kavramlarini
uygulamis olur (Yavuzer, 1993).

Erken tan1 her daim 6zellikle genel egitimde kaynastirma 6grencisi olan 6zel
gereksinimli 6grenci i¢in onem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitimin miifredat
cizelgesinde olan konular sosyal ahlaki kurallar ile beraber ¢ocugu ilkokul evresine
hazirlamaktir. Bu nedenle ilkokul evresine gelmis bir ¢ocukta okul dncesi egitim
almis ve almamis ¢ocuklar arasinda grafiksel farklar olma olasilig1 oldukga
karsilasilabilir bir sonugtur (Giiven, 1992). Ancak; Iftar (1992) kaynastirma
egitiminde 6nemli bir noktaya Onciiliik etmistir. Kaynastirma kontenjani olan
siniflarda bulunan 6grencinin ayni seviyede olmadigini dolayisiyla 6zel gereksinimli
bireyler i¢in gerekli uygun hizmetlerin saglanarak, tam ve ya yarim zamanli seklinde
¢ocugun seviyesine gore en az kisitlayici olan genel egitim siniflarina yerlestirilmesi
ibaresini kullanmistir. Ozel gereksinime sahip bu bireylere sunulan egitim ile sahip
olduklar1 yetersizliklerinden en az diizeyde etkilenmeleri saglanarak, toplum
igerisinde bagimsiz bir sekilde yasamlarini siirdiirmeleri desteklenmektedir (Uysal,
2019).Birgok iilkede okul 6ncesi gesitli yontemler ile sesini duyurmus ve zorunlu
egitim evresi olmaya ilk adimi atmustir. Literatiire baktigimizda giliniimiizde zorunlu
hale gelen okul 6ncesi egitimin her gegen giin gegmistede yayginlastirilmasi i¢in
projeler yapilmistir (Giirkan, 2000).

Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nin 26. maddesinde, egitimin tiim bireyleri
kapsayacak sekilde, bireylerin kisilik gelisimleri yoniinde sunulmasi gerekliligi
belirtilmektedir (Unicef, 2019). Fakat tiim bireylerin yeterli ve ayn1 seviyede genel
egitim miifredatinda yer alan egitim programlarindan yararlanma durumu diisiiktir.
Bundan dolay yetersizlik belirtisi olan bireyler i¢in bu evrede 6zel destek egitim
hizmetleri verilmektedir. Toplumda sahip olduklar farkliliklari nedeniyle ayn1 yas ve
siif seviyesindeki arkadaglarinin yararlandiklar1 egitim hizmetlerinden

yararlanamayan bireylerin kendi bireysel farkliliklari ile olusan durumda 6zel
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egitime ihtiyac duyarlar. Ozellikle okul dncesi kaynastirma dgrenciler iizerinde
birgok yarar sglamaktadir. Gelisimde goriilen gereksinim baglaminda, yiiksek kaliteli
ortamlar, ¢ocuklara egitim hayatlarinda firsattan yararlanmasi i¢in alanlar agmaktadir
(Henninger IV & Gupta, 2014). Bu baglamda okul 6ncesinde kaynastirma farkli
ifadelere onciiliik etmektedir. Ozel bireylerin tipik gelisen akranlariyla ayni ortama
yerlestirmek sosyallesmeyi 6grenmesinin dogal yoludur (Odom, Buysse ve
Sokukakou, 2011).Bu agidan okul 6ncesi “nitelik” bakimindan alanda 6nemli
sorunlardandir. Bu baglamda “okul 6ncesi kaynastirma” uygulamalarini farkl
sekillerde oncelik sirasina alindigr dikkat ¢gekmektedir (Bakkaloglu, Yilmaz, Altun
Konez, & Yalgin, 2018).

Ozel egitimin birincil amacina baktigimizda 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin, giinliik yasam becerisi, 6zbakim becerisi, toplumsal yasam becerisi ve ya
sosyal hayat becerileri gibi bir takim becerileri ve yeteneklerini kendi yasamlarini
devam ettirebilecek seviyede uygulamalar1 gerekmektedir.

Dolayisiyla; 6zel bireylerin kendi yasamlarinin temelini olusturan
becerilerin dikkate alinip, ayn1 dogrultuda gereksinimlerine uygun hem egitim ortami
hem de gevresel faktorler saglanmalidir (Cavkaytar, 2000; Kircaali iftar, 1998;
Eripek, 1992).Globallesen diinyada kaynastirma egitiminde okul 6ncesi belirli
diizenlemelere Onciiliik ettigi goriilmektedir. Uygulamaya yonelik diizenlemelerde
okul 6ncesinde dogal sinif ortam1 boyutlarinda olumlu desteklerin oldugu
goriilmektedir (Diken, Rakap, Tomris, Celik ve Diken, 2016). Onciil (2014)
Tiirkiye’de 1992-2013 yillar1 arasinda 6zel egitimine kaynastirmaya iligskin bilimsel
yayinlarin incelemis; okul dncesi kaynastirmayi kategorilere ayirmistir. Bunlar,
“okul oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgi, goriis, oneri ve
tutumlar”, “kaynastirmanin ¢ocuklarin {izerindeki etkileri” ve “okul dncesi
kaynastirma egitiminde yasanan sorunlar” olarak ifade etmistir.

Alinyazin kaynastirma tanimlamasinda bahsedildigi tizere, normal ve 6zel
bireylerin ayn1 sinif ortaminda egitim alma kosullarina bagli teori ve pratigin es
deger 6nem kazanmasi agisindan kaynastirma ¢ocuklarinin etiketlenme olmamasi
gerekmektedir. Bu nedenden dolay1 kaynastirmanin sartlar saglanarak ayni sinif
ortaminda egitim verilmesi 6zel birey icin oldukca yiiksek yarar saglayacagi
belirtilmistir (Jenkins, Speltz ve Odom; 1985).Farkli zamanlarda galisilan
aragtirmalarda, kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grencilere sadece

sosyal degil akademik basarida getirdigi katkilarina ulasilmistir (Or. Berndsen ve
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Luckner, 2012; Unay, 2012 ). Yapilan arastirmalar 6zel gereksinime ihtiya¢ duyan
cocuklarin Gtelestirilmesinin dogru olmadigimigostermektedir. Kaynastirma egitimi
sanilanin aksine sadece 0zel bireyler i¢cin uygulanmaz. Ayni zamanda normal gelisim
gosteren ¢ocuklar i¢cin empati diizeylerini ve paylasimci yonlerini artiracagi
deneyimlerin saglandigi egitim sistemidir ( Bakkaloglu, & dig. 2018). Ayrica
kaynastirma egitiminin yayginlagmasi ile bir¢ok kavram ortaya ¢ikmistir. Bunlar;
egitimde firsat esitligi, tam katilim, bagimsiz yasam ile 6z yeterlilik olarak
semalastirilir (Cohen, 2009; Turnbull vd. 2013).

Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin ortak noktasi ise; toplum icerisinde
farkli 6zellikleri ile kabul goriilmelerinin disinda yasitlari ile egitim gordiikleri
ortamlarin belirli sinirliliklar dahilinde herkese hitap edebilecek sekilde hazirlanmasi
gerekmektedir.( Ozcan, 2020). Simif ortamu icerisinde dzel gereksinimli bireylere
belirli imkanlarin saglanmasi gerekmektedir. Biligsel, fiziksel, dil, sosyal ve duygusal
gelisim ozellikleri desteklenmezse frakli problemler ortaya ¢ikmaktadir (Karoglu ve
Uniivar, 2017).Bu baglamda yasitlari ile normal egitim smiflarina giden 6zel
gereksinime ihtiya¢ duyan bireylerin sinif ortaminin 6gretmen tarafindan saglanmasi
onemlidir (Battal, 2007). Kaynastirma 6grencileri dahil 6zel bireylerin tamami igin
basamak sirasi; 6zel gereksinimli 6grenciler tibbi tan1 ve egitsel tan1 birlikteligiyle
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri tarafindan farkli okul tiirlerine
yonlendirilmektedirler. Bazi 6zel gereksinimli 68renciler i¢in degiskenlik
gostermektedir. Farkli iki sistemde normal gelisim gosteren yasitlarindan ayr1 egitim
ortamlarinda yer aldig1 gibi bazilar1 da normal gelisim gosteren akranlariyla genel
egitim ortamlarinda 6grenim gérmektedir.

Gilinlimiizde 6zel gereksinimli bireylerin en list diizeyde 6zel egitim
hizmetlerinden faydalanabildigi egitim semasi ise kaynastirma egitimidir (Batu ve
Kircaeli-Iftar ,2016). Kaynastirma programlari dgretmen kadar dgrencinin
anlasilmas1 yoniinden olduk¢a 6nemli oldugunu 6ngérebiliriz.Kaynastirma
programlar1 6zel gelisim gdsteren bireyin anlasilmasi yoniinden oldukc¢a verimli
programdir.Boylece toplum bakis acisinda karsilikli hosgorii kavraminin 6gretimide
saglanmaktadir (Metin, 2012). Ozel gereksinimli bireylerin topluma kabul ve
kaynastirilmasinda gevresel faktorlerinde tutumlar oldukg¢a 6nemlidir (Diken ve
Sucuoglu, 1999). Ciinkii tutumlar; 6zel gereksinimli bireylerin gelisim asamasinda
kisilik, duygusal, zihinsel ve fiziksel gelisiminde etkili olabilmektedir. Nitekim

belirgin bireysel farkliliklara sahip 6grencilerin ihtiya¢c durumlaria gore
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farkliliklarinin kendilerini etkilemesi diger insanlarin tutumuna gére degismektedir
(Aksiitoglu, 1997). Ozellikle okul &ncesi doneminde olan dgrencilerin kaynastirma
egitiminde fark edilme ve egitimin ilk baslangici olmasindan 6tiirti okul 6ncesi
O0gretmenlerine fazlaca gorev ve sorumluluk diismektedir. Olumsuz 6gretmen
tutumlar ile karsilagan 6grenciler saglikli kisilik 6zellikleri olusturamayabilirler.

Kaynastirma egitimi uygulamalarinin basariya ulasmasi i¢in, okul dncesi
ogretmenlerinin, tutumlar1 ve beklentilerinin olumlu olmasinin yaninda meslekte
kazanacag: yeterlilikler olarak ifade edilmistir (akt. Bayar ve Ustiin, 2017). insan
yagsami1 boyunca karsilikli etkilesim stirecindedir. Etkilesim sayesinde birbirlerinin
benzer ve farkli 6zelliklerini kesfetme eylemini gézlemlemis olurlar (Camadan,
2012). Bundan kaynakli 6zel gereksinimli bireyler igin kaynastirma egitimi
toplumdan koparilmadan sosyallesmeyi benimsetmektedir (Mutlu, 2015).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere karsi olumsuz
tutumlar sergilemesi durumunda siireg igerisi diizenleme ve degistirmede
kaynastirma 6grencilerine karsi saygi, hosgorii ve yardimseverlik degerlerini
giiclendirmede empatinin roliiniin belirlenmesi, kaynastirma uygulamalarinin
basartya ulagsmasinda etkili faktor olabilir. Kaynastirma sinifinda rehberlik yapan
okul dncesi dgretmenlerin bakis agis1 verimi etkiler (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).
Ogretmenlerin en bilinen hali topluma yén veren konumda oluslaridir. Sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulununan 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireyin
ihtiyaglara doniit saglamasi sorumluluklaridir (Evyapan , 2020). Gostermis
olduklar1 empatik tutumlar ile birlikte 6grenci ve ebeveyn iliskiside oldukga tutarli ve
pozitif yonlii olacaktir. Okul 6ncesi 6gretmenlerin kendilerine verilen sorumluluklari
yerine getirmesi ise, olumlu sonuglar saglayacaktir (Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012).
Ogretmenin bagka bir gérev tanimlamasinda ise, 6zellikle erken gocukluk okul
oncesi 0gretmeninin ¢ocugun ailesinden ilk kez ayrildig: siirecte oryantasyon
déneminde kendisini 6grenciye indirgeyip onu anlamasi, ona sekil vermesi, ona
rehberlik etmesi ve dogru bir bicimde yonlendirme saglamasi egitim siirecinde
egimlerin azalmasina sebep olacaktir (Akkoyun, 1982).0kul 6ncesi donemde
¢ocugun anne ve babasindan sonra sosyal ¢cevrede rol model aldig ilk yetiskin
ogretmenidir. Dolayisiyla 6gretmenin bilgi dagarcigi 6grencinin kisilik 6zelliklerinin
oturmasinda, belirli aligkanliklarin yer edinmesinde, ifade edici bilgi birikiminin

gelismesinde 6gretmen ydnlendirmeci konumdadir. Ogretmenin kendisini cocuklara
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indirgemesi onlar1 anlamasi ve anlagilmasi ise muhakkak olmasi gereken bakig
acisini desteklemektedir (Howes, 2000).

Empati, toplumda giinden giine daha anlamli sekilde kabul edilen; insanlarin
iletisim ve etkilesimlerinin temelinde yer alan bilissel bir siirectir. Kisiler arasi
iletisimin merkez odaginda ise empati bulunmaktadir (Borke, 1971).Bireylerin
iligkisel ¢cercevede daha saglikli sekilde anlagip ayn1 zamanda gii¢lii bir iletisim agi
kurmasi konusunda empati kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim insanlarin toplum
icerisinde yasadiklar1 problemlerin ana kaynagi olarak empati becerilerindeki
yetersizligin oldugu sdylenebilir (Ersoy ve Kdsger, 2016). Ozel gereksinimli
ogrencilerin farkliliklarini kabul etmeyi, bu farkliliklar ile sekillenmeyi ve onlarin da
duygu ve diisiincelerinin bizim kadar 6nemli oldugunu anlayabilmek i¢in
desteklenmesi gereken beceri ise empati becerisidir (Onder, 2015).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin tutumlari egitimin sekillenmesinde 6nem arz
etmektedir. Alan yazin incelendiginde kaynastirma egitimi icinde yer alan bireylerin
gelisimlerinin 6zel egitim sinifinda egitim ve 6gretim goren bireylere gore daha
yiiksek oldugu bunun yaninda dil, okuma, yazma, bireysel aktivitelerde,
alanlarindaki geligimlerinde de artis oldugu goriilmektedir (Ersoy ve Avci,
2001;Diamond ve Hestenes, 1996).0zel gereksinimli gocuklar igin hazirlanmis olan
en az kisitlayici ortamlarin kaynastirma egitimlerinin aldiklar1 ortam oldugu
diistiniilmektedir. Bu durum tamamen ¢ocuklarin bireylerin ihtiyaci olan gereksinime
ve yeterliliklerine gore belirlenmektedir. Dogru bir kaynastirma egitiminin
saglanabilmesi i¢in, aile faktoriiniin birliktelik ve 6gretmen ile saglikli iletisim kurup
etkin sekilde yapilandirilmig egitim sistemi seklinde 6grenciye basart konusunda
inancini yansitmaktir. Ancak; ¢evresel faktorlerin baginda 6gretmenlerin tutumlari
yer almaktadir. Yapilan arastirmalarda kaynastirma egitiminin dogru ve esdeger
sonuclar dogurabilmesi i¢in sinif i¢inde yer alan 6zel gereksinimli bireyin normal
akranlartyla egitim almalarinda 6gretmenlerin tutumlari ile iliskilendirilmektedir.

Tutumdan bahsedecek olursak alanyazin bize bazi kaynastirma ve tutumun
icerisinde gegtigi vurgulardan bahsetmistir. Bunlarin bazilar ise; dncelikle okul
oncesi 6gretmenleri kaynastirma hakkinda bilgi dagarcigi goriisleri toplayan
calismalara rastlamak miimkiindiir (Kii¢iik Dogaroglu ve Bapoglu Dimenci, 2015;
Ozdemir, 2010; Okyay, 2006; Temel, 2000) Ilkdgretime hazirlik asamasi olan okul
oncesi donemde sinif 6gretmeni ve 6zel egitim dgretmenlerinin kaynastirmaya

yonelik tutumlarida 6n planda olmustur (Eksi, 2010).Kaynastirma egitimi verecek
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olan okul dncesi 6gretmenlerinin dncelikle 6grencinin farkinda olmasi ise, egitime
0zgiin bir katk: saglayacaktir. Nitekim 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgi
sahibi olan bir 6gretmenin 6zellikle okul 6ncesi kurumlarinda 6zel gereksinimli
bireyi kabulii, miidahale sekli bireyin ihtiya¢larini fark ederek gerekli diizenlemeleri
yapabilmesi ve programlari uygulayabilme olasilig1 daha yiiksek olacaktir.
Ogretmenlerde kaynastirma ile gelisen farkindalik ise; dzel gereksinimli bireyler ile
normal gelisim gosteren bireylerin karsilikli etkilesim ve iletisim sagligini olumlu
yonde etkileyecek, 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik uygun egitim ortami
saglayacak boylelikle bu bireylere sinif icinde ya da sinif disinda okul i¢inde ve
toplumsal yagamda kabul gérmelerini mutlu olabilmelerinde 6nemli bir rol alacaktir
(Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz, 2004). Alanyazinda farkli ¢calismalarda rastlanan
bulgularda ise; 6gretmenin 6zellikle kaynastirma egitiminde mesleki deneyimi
,cinsiyet kavrami, yasi,mevcut sinif kapasitesi, mezun oldugu boliim ve medeni
durum hali ile anlamli sonuglarin elde edildigine rastlanilmaktadir (Giindiiz, 2005;
Tugrul ve Celik, 2002; Akgamete, Kaner ve Sucuoglu, 2001; Baysal, 1995 ; Girgin,
1995).

Giliniimiiz egitim sisteminde kaynastirma 6grencilerinin okul dncesi
donemde belirtilerine rastlanmaktadir. Erken yas kaynastirma egitimlerinde basariy1
elde etmek i¢in Oncelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin biling durum kontroliinii
saglamaktir. Ogretmenin etkin rolde olmas1 dgrencinin gdziinde egitime olan
aktifligini artiracaktir. Okul aile birliginin yani icerisinde aileninde bulundugu
sematik kurulun tamaminin tutarli olmasi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde
uygulanan kaynagtirma egitiminin, tiim gelisim alanlarinda ilerlemeler saglamasi ve
farkli 6zellik saglayan bireyler ile erken yasta egitim alinmasi olumlu tutumlar
kazanmasi agisindan etkin oldugunu gostermektedir. Boylece okul dncesi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik sergiledikleri tutumlari ile empatik egilimleri
arasindaki iligki kaynastirma sagladiklari diisiince egitime bakis agisini ortaya
koyacaktir.

Sonuglar incelendiginde ise; yapilan dlgekler dogrultusunda okul dncesi
ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik duygu, tutum ve empatik egilim diizeyleri
belirlenecektir. Boylece ¢ikan sonuglar okul 6ncesinde kaynastirma dgretmenlerine
verilen egitimin 0gretmen agisindan incelenmis ve gerekirse yeni planlama sekilleri
olusturulmaktadir. Bahsedildigi iizere okul dncesinin 6nemi ¢ocuk agisindan

onemlidir.Fakat tek basina bu donem &gretilen modiiler programin ilerlemesini
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saglamakta ancak hedeflenen seviyeye ulagtirmakta yeterli gelmemektedir.
Dolayisiyla egitim bir biitiindiir ve tutarlilik 6nemli faktorler arasinda yer almaktadir.
Okul ¢alisanlariin tutumu, genel ortamin uygunluk sarti, ¢ocuklar arasinda ben
merkezciligin olmadig1 aksine empati ve paylasimin 151k sactigi, 6grenciler dahil
kaynagtirma gerektiren okullarin tiim personellerinin 6zel bireyin gelisim
Ozelliklerinin farkinda olusu ve ayn1 zamanda aile ile olan tutarli iletisim egitimin
daha saglikli olmasina olanak saglamaktadir (Celik ve Eratay, 2007; Okyay, 2006;
Kargin, 2004).0zellikle okul &ncesi evredeki kaynastirmaya yonelik okul dncesi
Ogretmenlerinin empatik egilim diizeylerinin 6l¢iilmemesi bu ¢aligmanin farkliligini
ortaya ¢ikardigi gibi tutum ve empati arasinda olan iliskisi taramasi yapilmasi

acisindan 6nem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynagtirmaya yonelik tutumlari
ve empatik egilim diizeyi arasindaki iligkinin belirlenmesi seklinde olusmaktadir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Olan Tutumlari nedir?

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine olan tutumlari;

1.1. cinsiyete,
1.2. yas,
1.3. calisma siiresi,
1.4. mesleklerini sevme durumu,
1.5. ailelerinde 6zel egitim gerektiren birey olmasi durumu,
1.6. siniflarinda kaynastirma egitimi alan 6grenci olmasi durumu,
1.7. gorev yaptig1 okul tiirline gore farklilik gostermekte midir?
2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik egilimleri nedir?
3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik egilimlert;
3.1. cinsiyete,
3.2. yas,
3.3. ¢alisma siiresi,
3.4. mesleklerini sevme durumu,
3.5. ailelerinde 6zel egitim gerektiren birey olmasi durumu,

3.6. smiflarinda kaynastirma egitimi alan 6grenci olmasi durumu,
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3.7. gorev yaptig1 okul tiiriine gore farklilik gdstermekte midir?
4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine olan tutumlari ile empatik

egilimleri arasindaki iliski var midir?
Arastirmani Onemi

Biitlin egitim uygulamalarinda oldugu 6grencilerinin egitimlerinin yapisinda
ogretmenleri yer almaktadir. MEB,2018 e gore, 36 ayin1 tamamlayan 6zel egitime
ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitimin zorunlu oldugu ¢ocuklarin hazir
bulunusluklar1 dikkate alinarak egitim siiresinin uzatilabilecegi 6zel egitim hizmet
yonetmenliginde belirtilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).Ayn1
dogrultuda ise egitim kurumlarinin, devlet okullarinin, rehabilitasyon merkezlerinin
kiiciik yas gruplari ile calisma oranlar1 artmistir. Ozel gereksinimli bireylerin artist
ile gectigimiz yillarda yapilan istatistiksel veriler egitim-0gretim yili igerisinde 6zel
gereksinimli 6grencilerin sayist 353.610 olarak belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi
[MEB], 2018).Akabinde okul 6ncesi 6gretmenin ve okul dncesi egitimin dnemi
semasal olarak farkli yere tasinmaktadir. Egitimde yapilandirma ile pusula
konumuna doniismiistiir. Bu durum 6zel gereksinimli bireylerin toplumda bagimsiz
hareket edebilme yetisi ve toplumun kabul etme oraninda artis olacaktir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma ¢ocuklar1 hakkinda bilgi sahibi
olmasi, egitim siirecini iyi yonetebilmesi, farkli gereksinimlere yanit saglayacak
nitelikte olmasi1 ve ya ¢ocuklarda olusacak ihtiyaclarin tanimlandiktan sonra plan ve
program dahilinde egitim saglamasi gerekmektedir (Kargin, Giildenoglu ve Sahin,
2010). Alanyazin ¢aligsmalart bu durumun okul 6ncesi kaynastirma gocuklarinin
akranlari ile birlikte egitim almalari son yillarda giinden giine artig gosterdigi
programlar kabul gormektedir.(Kargin, 2013).Ancak; bu basarili sosyal kabulii
edinilebilmek i¢in topluma yon veren 6gretmen rolii ise olduk¢a 6nem arz
etmektedir. MEB Okul 6ncesi egitimde genel egitimde kaynastirma karma sinif
sistemini uygun gérmektedir. Ayni yil i¢erisinde 6gretmeninde iizerine diisen belli
gorevleri veriler ile agiklamigtir (MEB, 2013).

Ogretmen; bir bilim dalimi temsil eden okulda 6grencilerine ders veren ve
ayni akran yasitlara tek sinifta tiireterek egitimei semboliidiir. Corbett (2001)
uzmanlarin kaynastirmaya daha algisal ve felsefik yasam tarzi olarak bakmasi

gerektigini vurgulamistir. Egitimde yerine gegebilme istasyon yontemi ile
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kaynastirma egitimini anlatmis bu sayede ¢ok ¢esitli 6grencilerin farkli zorlu
davraniglara bile cevap verebilecegini akimin ve sistemin olusundan sz etmistir
(Rayner, 2007) gore bir ¢alismasinda tutuma bakis agisinda yon vermenin
Ooneminden bahsetmistir. Empati kavrami insanlarin tutumlarinda nasil degisiklik
sagladigi ¢alisilmistir. Tutum ve empati iizerine yapilan ¢aligmalar mevcuttur fakat
okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya olusan bakis agisinin degerlendirilmesi
de 6nemlidir. Okul 6ncesi kaynastirma 6grencilerine 6gretmen tutumlari ile egitsel
bakis acilariin ortaya ¢ikmasi hedeflenmektedir. Westwood’a (2001) gore bu
cergevede okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ihtiyag durumlarina gore rehberlik
edebilir, kendisinin ifade edici dilde ¢ocuklara indirgeyebilir, gorsel alg1 drnekleri
kullanabilir, 6zel ¢ocuklara gore oyun planlayabilir hatta baz1 ¢ocuklar ile yakin
temas icerisine girebilir, serbest alan ¢alismalar1 disinda olan etkinlik stirelerini
uzatabilir ve akran 6gretimini kullanip kaynastirma 6grencilerine destek saglayabilir.
Bu ¢aligmada okul dncesi 6gretmenleri ve kaynastirma 6grencileri temel
alinmustir. Ayrica yapilan ¢alismalarin ¢cogu tiikkenmislik sendromu ve benlik algisi
izerine olmustur. Bu ¢alismada tutum ve empati ile beraber kaynastirmaya yonelik
okul dncesi 6gretmenlerinin iligki diizeyi ayrica temel alinmistir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin kaynagtirma hakkinda bilgi dagarcig1 aragtirmanin farkli bulgularini
olusturmaktadir. Yapilan bu ¢alisma ile alana dair erken miidahaleler ve 6zel
egitimin okul oncesi evrede fark edilmesi planlanmistir. Okul dncesi 6gretmenlerinin
tutum ve empati diizeyleri bu noktada verilecek egitimlerin kalite oranini
arttiracaktir. Gelisim grafiginde egimlilik gosteren ¢ocuklarin kaynastirma egitiminin
verimli ve pasif olamayan konumda gergeklestirilmesi i¢in alana hakim yeterlilik
diizeyide 6nemlidir. Tiirkiye ve yurt diginda kaynastirma egitimine dair ¢aligsmalar
cokca yapilmis ancak dzellikle yurt icinde genellikle biiyiik yas iizerinde ¢alisildigt
i¢in bu calisma dnemli yer arz etmektedir. Ozelikle okul 6ncesi igin literatiir taramas1
yapildiginda kaynastirma egitimi ¢alisilma oraninin ¢ok az oldugu goriilmiis ve bu
calismanin 6zgiin olugsunu sagladig goriilmektedir. Tiirkiye’de kaynagtirma
egitimine dair ¢aligmanin yogunlugunun ilkokul evresinde oldugu goriilmektedir.
Ancak; okul dncesi 6gretmenlerin alana dair ¢aligmalarinda ¢ocuklara yonelik olan
calismanin azlig1 dikkat ¢cekmektedir (Olgay-Giil ve Vuran, 2015; Kargin ve
Giildenoglu & Sahin , 2010; Onder, 2007; Vural ve Yikmis 2008). Okul &ncesi

Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlar ile ilgili bilimsel ¢aligmalar
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uygulanmis ancak; tutumlar ile empatik egilim diizeyleri arasindaki iliski tizerinde

calismanin yetersizligi bu ¢alismanin 6nemini bir kat daha artirmistir.
Arastirmanin Sinmirhliklar:

Bu arastirma 2019 - 2020 egitim dgretim yilinda Istanbul ili Avrupa yakasindan

toplam 327 okul dncesi 6gretmeni ile sinirlidir.
Tammlar

Okul 6ncesi Egitim: “Cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine kadar
gecen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin sonraki yasamlarinda 6nemli rol
oynayan bedensel, psikomotor, sosyal ve duygusal, zihinsel ve dil
gelisimlerinin biiytik 6l¢iide sekillendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen
egitim siireci” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim BakanligifMEB],
2011).

Ozel Egitim: “Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarmi
karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlari ve yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri
ile akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun
ortamlarda stirdiiriilen egitim” olarak agiklanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligif MEB], 2006).

Kaynastirma Egitimi: “Ozel gereksinimli bireylerin yetersizligi olmayan akranlar
ile birlikte, destek egitim hizmetlerinden de faydalanarak resmi ve 6zel; okul
oncest, 1lkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda aldiklar
egitimdir” (Milli Egitim Bakanligif MEB], 2006).

Ozel Gereksinimli Birey: “Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim dzellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlaml
farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim
Bakanligif MEB], 2018)

Tutum: Bireylerin sahip olduklar1 kisilikleri ile kars1 gruplara semasal bakis agisinda
stiregelen devamlilik gosteren, daha 6nce semasal olarak sekillenmis,
diisiincelerin davranisa doniistiigii inang seklidir (Ozyiirek, 2016; Ardig,
2014).



Empati: Herhangi bir bireyin karsisindaki kisinin gostermis oldugu disa ¢gikan
duygusal gosterimsel tepkiyi, farkli bireyde olugsmakta olan duyguya
indirgeyip o6zlestirerek hissettigini anlama bi¢imidir (Hoffman, 2008).
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BOLUM II
Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu kisminda ¢alisma ile ilgili kavramsal acgiklamalara,
tanimlamalara ve arastirma ile 1ilgili literatiirde bulunan ve bundan Once

gerceklestirilmis olan bilimsel ¢aligmalara iliskin bilgiler bulunmaktadir
Okul Oncesi Egitimi
Tanim ve Onemi

Cocuklarin hayatlar siiresince devam edecek egitimin ilk asamasini teskil
eden okul Oncesi egitim, 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin gelisim siireglerine ve gelisim
seviyelerine uyacak kognitif, duygusal ve sosyal gelismelerine yardimci olan egitim
stirecidir. Okul dncesi egitim, i¢inde bulunulan kiiltiiriin kodlartyla birlikte gocuklari
optimum diizeyde yetistirmesi beklenen egitimin bir asamasi olarak da ele
alinmaktadir (Giirkan, 2000).

Okul 6ncesi egitim ¢ocuklarin gerek egitim hayatlarina baglamadan 6nce
temel bir egitim almalar1 gerek ilgi ve kabiliyetlerinin tespiti ve yasitlariyla birlikte
vakit gecirme olanagi sunmast agilarindan 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi
donemin ¢ocuklarin gelisimlerindeki kritik siireclerden en 6nemlisi oldugu
degerlendirildiginde, bu periyotta cocuklara saglanan egitimin sistematize, programli
ve organize olmasi gerekmektedir (Deniz, 2011). Bu ¢ergevede, 0-6 yas arasindaki
cocuklarin hayatlarinin geri kalanini sekillendirecek ve ¢cocuklarin bu erken donemde
fiziki ve zihni gelismelerini saglayacak olan bu dénem, diinya ¢apinda okul 6ncesi
egitime verilen 6nemi artirmis ve daha yaygin bir sekilde ele alinmasini saglamistir
(Tugrul, 2006).

Cocuklarin geleceklerini ve yer alacaklar1 toplumdaki konumlarini
sekillendirecek etik ve sosyokiiltiirel norm ve degerlerin edinilmesi de bu dénemde
gerceklesmektedir (Yavuzer, 2002). Cocuklarin kendilerini bilmelerinin ve
kabiyetlerini kesfetmelerinin yasandig1 bu periyotta, toplumun fertleriyle
kaynagmasi, sosyal kurallarin 6grenilmesi ile sahsiyetlerinin oturmaya baslamasiyla
inang, toplumsal norm ve degerlerin bicimlenmesi ger¢eklemektedir (Oktay, 2007).
Diinya c¢apinda 20. yiizyilin son 20-25 yilinda hizla 6nem verilmeye baslanan okul

oncesi egitim, bir¢ok tlilkede cesitli okul dncesi egitim yontemlerinin icra edilmesine
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yol agmistir. Bu ¢ercevede, anilan modellerin gelisiminde gerek ulusal gerek
uluslararasi organizasyonlarin sagladigi yardim ve desteklerin biiylik rolii olmustur
(Giirkan, 2000). Tiirkiye’de de hem Milli Egitim Bakanligi’nin girisimleri hem de
0zel kres ve anaokullarinin yayginlasmasiyla okul 6ncesi egitimin kalitesi oldukca
iyi bir diizeye ulagsmistir. Bu gelisme, gelecek nesiller i¢in 6grenim hayatlarini
zenginlestirerek, ilkdgretime kaliteli bir baglangi¢ yapmalar1 hususunda biiyiik
oneme sahiptir (Tugrul, 2006).

Ote yandan, okul dncesi egitimin ¢ocuklarin kognitif, fiziksel ve sosyal
bakimdan gelismelerinde erken yaslarda sahsiyetlerinin tesekkiiliinde biiyiik bir yer
tuttugu calismalarda kaydedilmektedir (Tekiner, 1996). Bu durum, okul 6ncesi
egitimi alan ve ilkdgretime baslayan ¢ocuklarda, okul 6ncesi egitim almayanlara
nazaran daha uyumluluk, katilimeilik ve giriskenlik gibi 6zelliklerin daha iy1

diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir (Yavuzer, 2002).
Okul Oncesi Egitimin Temel Ilkeleri

Tiirkiye’de milli egitimin genel hedef ve esas prensipleri ¢ergcevesinde okul Oncesi
egitimin temel ilkeleri,
-Okul oOncesi egitimin ¢ocuklarin ihtiyaglarima ve kisisel cesitliliklerine uygun
olmasinin,
-Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin motor, sosyal, duygusal, dil ve kognitif gelismelerine
destek vermesinin,
-Okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin kendi kendilerine yetebilme ve kendi ihtiyacglarini
giderebilme kabiliyetlerini kazandirmasi ve ilkogretime hazirlamasinin,
-Okul oOncesi egitimi kapsamindaki egitim kurumlarinda ¢ocuklarin ihtiyaglarin
gidermek tizere demokratik egitim yaklasimi ¢ercevesinde 6grenme zeminlerinin hazir
edilmesinin,

-Diizenlenen faaliyetlerde ¢cocuklarin ilgilerinin ve ihtiyaglarini yaninda, ¢gevrenin ve
okulun imkanlarinin da dikkate alinmasinin,

-Egitime ¢ocuklarin bildikleri ve asina olduklari hususlardan baglanmak suretiyle,
tecriibe ederek 6grenmesine imkan verilmesinin,

-Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel bir sekilde konusabilmelerine gereken 6nemin

verilmesinin,
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-Cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, mesuliyet, tolerans, yardimlagsma ve paylasma
duygu, tutum ve davraniglarinin gelistirilmesinin,

-Okul 6ncesi egitimi ¢ocuklara 6zgiiven ile 6z denetim kazandirmasinin,

-Oyunun bu yaslardaki ¢ocuklarin 6grenmelerinde en etkili metot olmasi nedeniyle,
tiim faaliyetlerin oyun esasli organize edilmesinin,

-Cocuklarla iletisim kurulurken, sahsiyetlerine zarar verecek sekilde baski ve
sinirlamalarin uygulanmamasinin,

-Bagimsiz davranislar gelistirmesini teminen ¢ocuklarin cesaretlendirilmesi,
-Cocuklarin yardima ve destege ihtiya¢ hissetmelerin halinde yetiskin destegi, ve
rehberliginin saglanmasinin,

-Okul oncesi egitimde, ¢ocuklarin basta kendileri olmak iizere baskalarinin da
hislerinin farkina varmasinin temin edilmesinin,

-Cocuklarin hayal diinyalarinin, inovatif ve elestirel diisiinme kabiliyetlerinin, iletigim
kurma ve hislerini ifade edebilme davranislarinin gelistirilmesinin,

-Okul 6ncesi egitim programlarinin hazirlanmasinda, aile ve i¢inde yer alinan ¢evrenin
niteliklerinin goz 6niinde bulundurulmasinin,

-Okul 6ncesi egitim prosesine ¢ocuklarin ve ailelerin etkili bir sekilde istiraklerinin
saglanmasinin,

-Okul oncesi egitim prosesi ile rehberlik hizmetlerinin biitiinlestirilmesinin temin
edilmesinin,

-Cocugun gelisimi ile egitim programinin diizenli olarak degerlendirilmesinin,

- Degerlendirme sonuglarinin egitim alan ¢ocuklarin, dgretmenlerin ve programin
gelisimi maksadiyla verimli bir sekilde icrasinin,

gerektigi seklinde siralanmaktadir (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
Okul Oncesi Egitimin Tarihi

Erken ¢ocukluk egitiminin kokleri, ¢ocuklari egitme kavraminin Martin
Luther’e (1483-1546) atfedildigi 1500’lerin basina kadar uzanmaktadir. O zamanlar
cok az insan okumay1 biliyordu. Martin Luther, egitimin evrensel olmas1 gerektigine
inanmis, egitimin hem aileyi hem de toplumu giiglendirdigini vurgulamak igin bir
noktaya deginmisti. Luther, cocuklarin Incil’e erisebilmeleri i¢in bagimsiz olarak
okumalari icin egitilmesi gerektigine inaniyordu. Bu, ¢ocuklara erken yasta okumay1

Ogretmenin topluma giiclii bir fayda saglayacagi anlamina geliyordu. Bu fikre
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dayanarak, erken ¢ocukluk egitiminin erken baslangicina katkida bulunan bir sonraki
kisi, cocuklar i¢in 6grenmenin duyusal kesiften kaynaklandigina kuvvetle inanan
John Amos Comenius'du (1592- 1670). Comenius, okuryazarligi desteklemek igin ilk
cocuk resimli kitabin1 yazmisti (Bonnay, 2017).

Cocuklarin oyun yoluyla 6grendiklerine inanan Friedrich Froebel (1782 -
1852) 6nemli bir etkileyiciydi. Gézlemin dnemini vurguladigi ve cocugun beceri
diizeyine ve hazir bulunusluguna dayali programlar ve etkinlikler gelistirmenin
Onemini vurguladig1 6gretmen egitimi tasarlamisti. Froebel, erken ¢ocukluk ortamini
resmilestiren ve ilk anaokulunu kuran kisidir. Glinlimiizde oldukg¢a popiiler olan
Montessori egitimi Maria Montessori (1870-1952) tarafindan ileri stirtilmiistiir.
Montessori, ¢cocuklar1 bir bilgi kaynagi ve egitimciyi de bir sosyal miihendis olarak
gérmiis, egitim programlarini ¢ocuklarin yagsamlarini iyilestirmenin bir yolu olarak
gbzden gecirmistir. Once gocuklarm duyularinin, ardindan ¢ocuklarn zekasinin
egitilmesi gerektigini diislinen Montessori Y Ontemi, ¢ocuklari egitmenin uluslararasi
kabul gérmiis bir seklidir. Waldorf egitim felsefesi ve okullar1 olarak bilinen seyin
yaraticist Rudolf Steiner (1861-1925), yiiksek diizeyde sosyal yeterlilige sahip, 6zgiir
ve ahlaki agidan sorumlu bireyler gelistirmeye odaklanmistir. Steiner, bunu okul
Oncesi ile 6 yas arasindaki deneyimsel egitim, 6-14 yas arasindaki 6rgiin egitim ve 14
yas lizeri kavramsal ve akademik egitim olarak ii¢ gelisim asamasina ayirmistir
(Bonnay, 2017).

Okul 6ncesi egitimin diinyada ilk 6rnegi Fransa’nin Alsas Bolgesi’nde
goriilmistiir. John Frederich Oberlin 18. yiizyil1 sonlarinda sahibi oldugu okul 6ncesi
egitim kurumunda ebeveynleri ¢alisan 3-7 arasindaki ¢cocuklarin bakimlarinin
yaninda, onlarin bilgi ve yasam tecriibelerini ileriye tasimaya doniik aktiviteler de
yiirlitmiistiir (Arslan, 2005).

Giliniimiizdeki uygulamalariyla okul 6ncesi egitim ele alinmak gerekirse,
anilan egitim ilk defa ABD’de ortaya ¢ikmistir. Sosyal ve iktisadi agilardan zay1f
cocuklarin okul dncesi egitimle birlikte 6grenme seviyelerinin ve tecriibelerinin
gelistigi goriilmiistiir. Farkli deneyimler, zengin alicilar ve ilhamlarla bagka bilgi ve
beceri imkanlari temin eden okul dncesi egitimin ¢ocuklarin kognitif, duyussal ve
psikomotor maharetleri lizerinde etkili oldugu gozlemlenmektedir (Polat Yaman,
2016). Diger yandan, okul dncesi egitime iliskin yakin doneme objektif ¢evrildiginde
Uluslaras1 Egitim Biirosu’nca 1990 yilinda Tayland’da diizenlenen ve UNESCO,
UNICEF, UNDP ve Diinya Bankas1 gibi uluslararasi organizasyonlarin da katildigi



29

Diinya Konferansi’nda okul 6ncesi egitimin hedefi glincellenmistir (Kamerman,

2006).
Okul Oncesi Ogretmeni ve Nitelikleri

Okul ve egitim kavramlariyla ilk kez kars1 karsiya gelen 0-6 yas dilimindeki
cocuklar i¢in 6gretmenler olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin ilk 6gretmenleri olarak
degerlendirilmesi miimkiin olan egitmenlerin nitelikli ve kalifiye olmas1 6nem arz
etmektedir. Zira, okul dncesi egitimine baslayan ¢ocuklar anne ve babalarindan ilk
kez ayrilmalar1 nedeniyle, birlikte vakit gecirdigi ve gereksinimlerini gideren okul
Oncesi 0gretmenlerine giiven hissetme gereksinimi duymaktadir. Bu nedenle, okul
oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla iletisimlerinin iyi olmasi, giiven temin
edebilmeleri, empati kurabilmeleri, ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilayabilmeleri,
sefkatli, sabirli ve yiiksek enerji sahibi olmalar1 okul 6ncesi 6gretimin kalitesinde
dogrudan etkili olmaktadir (Koksal ve Koger Ciftgibasi, 2005; Oktay, 2004).

Genel itibariyle okul dncesi 6gretmenlerinde bulunmasi lazim gelen nitelikler,
-Cocuk gelisimi ve sagligi konularinda gereken bilgi ve tecriibe birikimine sahip olma,
-Miizik, drama, resim, sarki ve oyun gibi farkli alanlarda bilgili olma ve bu konularda
yenilige acik olma,

-Cocuklarin turum ve davraniglarindan istediklerini anlayabilme becerisine sahip
olma,

-Iyi bir gdzlem yeteneginin bulunmasinin yaninda, dikkatli, isini seven, sabarli,

uyumlu ve dis goriiniisiine dikkat eden bir nitelikte olma,

-Dogru kararlar alabilen, opsiyonlu ¢ozlimler ortaya koyabilen, canli ve neseli biri
olma, seklinde siralanmaktadir. Bunlara ilave olarak, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
normal gelisim sergileyen ¢ocuklar kadar kaynastirma egitimi dahilindeki ¢ocuklari
da kabul etmesi ve ayrimcilik olmadan egitilmelerini temin etmeleri gerekmektedir.
Ayrica, sorumluluk ve yeterlik inanglarina sahip olmalar1 da her 6gretmende olmasi
gereken ozellikler arasindadir (Oktay, 2004).

Diger yandan, okul dncesi 0gretmenlerin egitimlerine bakmak gerekirse,
uluslararas1 agidan okul 6ncesi 6gretmenlerin 6rgiin egitim gereksinimleri arasinda
bliytlik farkliliklar bulunmaktadir. En kiicilik cocuklarla ¢alisan, daha az kalifiye
personele sahip kurumlar s6z konusu oldugunda, gerekli niteliklerin ¢esitliligi onem

arz etmektedir. Bununla birlikte, cogu Avrupa lilkesinde 3-6 yas aras1 ¢ocuklara
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yonelik okul dncesi egitim programlarinin, cocuklar1 yagsam boyu 6grenmeye
hazirlamak i¢in yeterlilik ve niteliklere sahip egitim odakli personel gerektiren egitim
sisteminin ilk adimini olusturdugu konusunda fikir birligi bulunmaktadir.
Avrupa’daki pek ¢ok iilkede, bu alaninda profesyonellik 6ncelikli bir konu haline
gelmistir. Ingiltere’de, isgiiciiniin niteliklerini yiikseltmek, kariyer firsatlar1 saglamak
ve kii¢iik ¢ocuklarla ¢alismanin statiistinii yiikseltmek suretiyle erken cocukluk
ortamlarinda kaliteyi artirmak iizere hiikiimetin farkli girisimler olmustur (Lillvist
vd., 2014).

Egitim nitelikleri, diinya ¢apinda erken ¢ocukluk egitimi reformlarinin odak
noktasi olmustur. Pek ¢ok arastirmaci, okul dncesi 6gretmenlerinin profesyonel
olarak yetkin olmalar i¢in lisans diizeyinde mesleki egitim almanin sart oldugunu
ileri stirmiistlir. Caligmalar ayrica, lisans derecesi kazanmayla baglantili erken
cocukluk egitiminin 6gretmenin davraniglarini ve program kalitesini etkiledigini
gostermektedir. Ornegin, lisans derecesine sahip dgretmenlerin ¢ocuklarmn
ithtiyaglarina daha duyarli oldugu tespit edilmistir. Boyle bir nitelige sahip olmayan
akranlarina gore dil gelisimini ve gelismekte olan okuryazarligi tesvik etmek i¢in
daha fazla faaliyet sergiledikleri saptanmistir. Ayrica, daha yiiksek egitim diizeyine
sahip okul dncesi 6gretmenlerinin 6grenmeyi motive etmek ve dgrencilerinin sosyal,
dilsel ve kognitif gelisimini tegvik etmek i¢in yenilik¢i yaklagimlar benimseme
egiliminde olduklar1 da gériilmiistiir. Ogretim uygulamalari ve cocuklarm ¢iktilari
tizerindeki etkisinin yani sira, lisans diizeyinde mesleki egitim, erken ¢ocukluk
ogretmenlerinin mesleki geligsimleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilmektedir.
Ornegin, Birlesik Krallik’taki bir dizi ¢alisma, lisans derecesini tamamlayan
Ogretmenlerin, artan liderlik becerilerinde, bakis agilarinda ve tutumlarinda bir
degisiklik oldugunu bildirmistir. Ayrica, lisans diizeyinde mesleki egitim tizerine
yapilan arastirmalarin okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki inang¢larini degistirdigi de

bulunmustur (Ho vd. 2016).
Okul Oncesi Egitimin Katkilar

Okul 6ncesi egitim, gerek plan ve programi gerek yaklagimiyla
ilkogretimden egitim seviyesinden ayrigsmaktadir. Her ne kadar okul 6ncesi egitim
cocuklarin ilkdgretime hazirlanmalarini saglamak {izere verilen bir egitim gibi

goriilse de, ¢ocuklarin egitim hayatlarinda essiz bir yer tutmakta ve gelecekteki
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egitim yasaminin temellerini atmaktadir. Bu baglamda, okul dncesi egitim ¢cocuklarin
gelisimlerine katki sunarken, tecriibe diinyalarin1 zenginlestirmekte, cocuklara kisisel
ihtiyaclar ve kabiliyetleriyle uyumlu bilgi ve yeterlilikler edindirmeyi
hedeflemektedir (Inan, 2011).

Toplumsal uyarilma teorisi, cocuklarin erken yaslardan itibaren akranlariyla
vakit gecirmelerinin ve oyun oynamalarinin sosyal olarak kognitif gelisimlerini
olumlu yonde etkileyerek, sosyal kabiliyetlerini artiracagini kaydetmektedir (Clarke-
Steward ve Allhusen, 2002). Okul 6ncesi egitim baglaminda, anaokullarinin
cocuklarin gelisimi lizerindeki tesirlerini ele alan bazi ¢alismalar, anaokulu tecriibesi
bulunan ¢ocuklarin, bu tecriibeleri bulunmayanlara nispeten daha 6zgiivenli, yeterli,
ve girisken olduklarini ortaya koymustur. Ayrica, bu ¢ocuklarin yetiskin bireylerle
miinasebetlerinde daha pozitif, yasitlariyla birlikte daha iist seviye oyunlar
oynayabilen olduklarini saptamistir. Anilan gelisim diizeyinin ilkogretimde de
stirdligli, daha ¢ok arkadaglarinin bulundugu, sosyal aktivitelerde basarili ve etkin
olduklar tespit edilmistir (Field, 1991).

Bu ¢ergevede, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklara katkilari,

-Okul 6ncesi egitim ¢ocuklara sosyal ¢evreleriyle uyum icin de olmalarin1 6gretirken,

kendilerini ifade etmelerini saglama,

-Inovatif, soru soran, sorgulayici, bilgiye ulasmanin bu denli kolay oldugu

giintimiizde bilgiye ulagsmanin yollarini bilen bireyler olma,
-Okul ve oyuna hizlica uyum saglama, ekip aktiviteleriyle sosyallesebilme,

-Daha yiiksek basari testi puanlari, daha diisiik sinif tekrar1 oranlari ile daha yiiksek

egitim kazanimi dahil olmak iizere okul basarisinda uzun vadeli gelismeler saglama,

-Bazi1 okul dncesi programlari kapsaminda, ¢ocukluk ve yetiskinlikte azalan oranda

suca meyletme,

-Ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklarin okul 6ncesi egitimden uzun vadeli

faydalar elde etmeleri,

-Tim ¢ocuklar i¢in etkili okul dncesi egitim programlarina kamu yatirimini
artirmanin, dnemli egitimsel, sosyal ve ekonomik faydalar saglayabilme, bi¢ciminde

ozetlenebilmektedir (Barnett, 2008).
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Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim

Okul 6ncesi donemdeki 6zel egitim, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara farkli
disiplinlerden gelen ¢ok sayida meslek grubunun beraber hizmet verdigi 6zel bir saha
olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi 6zel egitimde amag risk altindaki ¢ocuklarin,
0zel ihtiyacli bebeklerin veya okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ve ailelerinin
gereksinimlerinin giderilmesi esas alinmaktadir. Bu gercevede, yapilacak
caligmalarin 6zel ihtiyaci olan ¢ocuga, aile veya ¢ocuga ve aileye odaklanilacak
sekilde ti¢ tarzda icrast miimkiindiir. Calismalarin bu nedenle farkli disiplinlerden
gelen ekip tiyelerinin genis kapsamli bir sekilde yiiriitmesi beklenmektedir (Batu ve
Yiikselen, 2017).

Ozel egitim Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi’nin 4. maddesinin (s)
bendinde “bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri acisindan
akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarint karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlari ve ozel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi” olarak
tanimlanmaktadir.

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi 6zel ihtiyaclar1 bulunan ve 0-36 ay
donemindeki olan ¢ocuklara verilen egitim, “Erken Cocukluk Déneminde Ozel
Egitim Hizmetleri” olarak adlandirilmaktadir (Bakkaloglu, 2013). Anilan
yonetmeligin, 11. maddesinin (b) bendi “36 ayini tamamlayan ozel egitim ihtiyact
olan ¢ocuklar icin okul oncesi egitim zorunludur.” ifadesiyle 36-66 ay doneminde
verilen egitimin “Okul Oncesi Dénemde Egitim Hizmetleri” olarak
nitelenebilecegini ortaya koymaktadir. Bu ¢ercevede, ¢ocuklarin egitimleri farkli yas
donemlerinde bagka egitim ortamlarinda yiiriitiilmektedir. Ornegin, 6zel ihtiyaglara
iliskin erken miidahale programlar1 ¢er¢evesinde, 6grenciyi evinde ziyaret etme de
yer almaktadir. Anilan egitimi dahilinde ailelerin ebeveynlik kabiliyetlerinin
gelistirilmesi ile ¢ocuklarin gelisim siireglerine iliskin bilgilendirici faaliyetlerde de
bulunulmaktadir (Onciil, 2014).

Tiirk Milli Egitiminin genel hedef ve esas prensiplerileri geregince, 6zel

gereksinimli bireylerin,
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-Toplum hayatindaki rollerinin gereklerini yerine getirebilen, baskalariyla
olumlu miinasebetler tesis eden, ¢evresine uyumlu ve mutlu bir vatandag olarak

hayata atilmalarin1 saglamayi,

-Toplumsal yasamda kimseye muhta¢ olmadan bagimsiz bir sekilde hayatlarini

idame ettirebilmelerini teminen gereken becerilerini gelistirmeyi,

-Uygun egitim ortamlar1 ve 6zel metot ve ekipmanlar1 kullanmak suretiyle egitim
gereksinimleri, yeterlilikleri, ilgi ve kabiliyetleri 1s181inda list 6grenim kademesine,

mesleklerine ve yasama hazir olmalarini, hedeflemektedir (MEB, 2010).

Diger yandan, Tiirkiye’de egitimin esaslarin belirleyen Milli Egitim Bakanlig1 Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nin 5. maddesinde 6zel egitimin temel prensiplerini,

“a) Bireysel farkliliklar, gelisim ozellikleri ve egitim ihtiyaglari dikkate alinarak

egitim hizmeti sunulmasi,

b) Ozel egitimihtiyaci olan bireylerin ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda

ozel egitim hizmetlerinden yararlandirilmasi,
c) Ozelegitim hizmetlerine erken dénemde baslanmas,

¢) Ozel egitimhizmetlerinin ozel egitim ihtiyact olan bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan, toplumla etkilesim ve karsiliklt uyum

saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesi,

d) Ozel egitimihtiyact olan bireylerin egitsel performanslart dogrultusunda amac,
icerik ve ogretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte egitim

gormelerine oncelik verilmesi,

e) Ozel egitim ihtiyact olan bireylerin her tir ve kademedeki egitimlerini

surdiirebilmeleri igin kurum ve kuruluglarla isbirligi yapiimasi,

) Ozel egitim ihtiyact olan bireyler icin BEP gelistirilmesi ve egitim programlarinin

bireysellestirilerek uygulanmast,

g) Ailelerin, 6zelegitim siirecinin her asamasina aktif katilmalarinin saglanmast,
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9) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde iiniversitelerin ilgili boliimleri ve ¢zel
egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik faaliyette bulunan sivil toplum kuruluslart ile is

birligi icinde ¢alisilmasi, ” olarak siralanmaktadir.

Okul 6ncesi 0zel egitim, erken ¢ocuklukta 6zel egitim ve okul 6ncesi 6zel
egitim olarak iki grupta ele alinabilmektedir. Erken ¢ocuklukta 6zel egitim 0-36 ay
donemindeki ¢cocuklar1 kapsamakta, okul dncesinde 6zel egitim ise 36-66 ay
arasindaki donemi igermektedir. Bu ¢ercevede, erken ¢ocuklukta 6zel egitim normal
gelisimin gerisinde kalma riskine sahip ¢ocuklar veya gerisinde kalmis ¢ocuklar ile
bunlarin ailelerine verilen sosyal ve gelismeye, beslenmeye ve sagliga iligskin egitim

faaliyetleri de kapsayan bir siire¢ olarak da ifade edilmektedir (Giil ve Diken, 2009).

Erken ¢ocukluk dénemi, gelisimsel kademelerin ilk basamagi olmasindan
otiiri kazanimlarin ilk 6gretildigi ayn1 zamanda ileride olusacak tiim siireci
etkilemesi baglaminda semasal ve donemsel 6nemdedir. Bu donemde ¢ocuklarda
hedef davranisin gosteriminin en yogun gergeklesmesinde destekgidir (Acarlar,
2013; Yiicesoy Ozkan, 2013).Anilan destek egitim hizmetleri, gelisim bakimindan
risk grubunda yer alan veya gelisim farklili§ina sahip bireylerin mevcut durumlarini
gelistirmek, akranlar1 arasindaki farklar1 azaltmak ile gelisimlerini hizlandirmak
maksadiyla temin edilmektedir (Onciil, 2014). Her ¢ocuk sahip olduklari farkliliklar
veya yetersizlikleri ile (bedensel, zihinssel, sosyal) 6zellikleri ile ayn1 zamanda
bazilart kisa boylu, bazilari kilolu, bazis girisken, bazisi ¢ekingen bazilar1 daha
kolay algilarken bazilar1 daha ge¢ algiya sahip olduklari i¢cin 6grenme ve egitmeye
ithtiyag¢ duyarlar. Gelisim 6zellikleri bazinda diistinecek olursak her cocuk hemen
hemen ayni farklar vardir fakat; bazi ¢ocuklarda durum bir miktar degisiklik
gosterdiginde alacagi egitim hizmetide farklilasmaktadir. Bu baglamda 6zel egitim;
0zel gereksinimli ¢ocuklari kapsayan , gelisim 6zellikleri dogrultusunda yetenekleri
baza alinarak en iist seviyeye ulasmasina katki saglayan , cocukta olan gelisimsel
yetersizligin probleme doniismemesinde toplumda aktif rol alan birey seklinde
kalmasini saglayan sistem bigimidir (Ataman, 2009). Ozel egitimin amaci ise
Ogrencinin bireysel olarak ve toplum igerisinde bagimsiz hareket yasam becerilerinin
gelismesinde, 6grencinin gelisimsel 6zelliklerini dikkate alarak en az kisitlayici
sekilde gerekli egitimin saglanmasidir (Akgamete, 2018; Cavkaytar ve Diken,2005).

Her bireyin yetersizlik durumu kendine 6zgiidiir, sekillenmesi, ifade bigimi,
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tanimlanmasi, gelisim 6zelliklerine gore ihtiyaglarinin daha iyi diizenlenmesi i¢in
ortak akran 6zellikleri ile egitim ihtiyaclarina gore siniflandirma yapilmaktadir.
Ancak buna ragmen giiniimiizde bireysel farkliliklara 6zel kisiye 6zgii egitim almasi
i¢in egitim ihtiyacina gore siniflandirilmasinda zorluklar ile karsilagilmaktadir
(Ozgiir, 2017). Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’ne (2006) gore dzel egitim

gerektiren bireyler yetersizliklerine gore su sekilde gruplandirilmistir:

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Olan Bireyler (DEHB):Bu
cocuklar diirtiisel, sirasini1 beklemekte zorlanan, sabirsiz, akranlarina gore daha
hareketli, dikkat konusunda zaman zaman belirli problemlerin oldugu bireylerdir
(MEB, 2016). Erken ¢ocukluk déneminde bugiin hala belirli ve net testler
uygulamada yoktur.Erken ¢ocuklukta fark edilme oranlarinin 6l¢iitii ise, basladiklar
isleri tamamlamakta zorlandig1 ve hareketli durum halleridir.Okul 6ncesi donemde
dikkat siirelerinin kisitli olmasindan 6tiirii belirli sosyal kurallar1 6grenmelerini
giiclestirir.

. Dil ve Konusma Gii¢liigii Olan Bireyler: Ifade edicili dil becerisini kullanirken
sozel iletisimde farkli seviye ve bicimler dogrultusunda konusma sirasinda olusan
aksakliklar ve diizensizlikler (ses bozuklugu,ritim bozuklugu, artikiilasyon
bozuklugu ) gibi iletisimsel giigliikler yasayan bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri
Yo6netmeligi, 2006).

. Duygusal ve Davranis Bozuklugu Olan Bireyler: Saglik durumu, zihinsel ve
duygusal faktorler ile aciklanamayan, dengeli iliski siirdiirmede zorluk ¢ekme, genel
bir mutsuzluk ayn1 zamanda depresyon hali ile sosyal uyumunlarinin olumsuz
sekilde etkilendigi bireylerdir (Sucuoglu ve Kargin, 2014).

. Gorme Yetersizligi Olan Bireyler: Gorme yetisinin kismen ya da tamamen
yetersizliginden 6tiirii, bireyin destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyan bireydir (Ozel
Egitim Hizmetleri Yo6netmeligi, 2006).

. Isitme Yetersizligi Olan Bireyler: Isitme duyarliligininin kismen ya da tamamen
yetersizliginden 6tiirii, dili kullanmada sorunlar yasayan bireylerdir (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 20006).

. Ortopedik Yetersizligi Olan Bireyler: Birbirinden farkli (iskelet, kas ve
eklemlerdeki) organlarin gerekliliklerini yerine tam olarak getirememesi durumda
sinir sistemi ve kaslarin 6nemli sekilde zarar gérmiis bireylerdir (Dikici-Sigirtmag ve

Deretarla, 2018).
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. Otistik Bireyler: Otizm, ilk olarak 1943 yilinda Amerikali gocuk psikiyatristi Leo
Kanner tarafindan “ Erken Cocukluk Otizmi” olarak adlandirilmaktadir. Ayn
zamanda dogustan hala sebebi literatiirde kesin ve net olarak bilinmemek ile birlikte
yasamin ilk evrelerinde meydana gelen norogelisimsel bozukluga sahip bireylerdir
(Tohum Otizm Vakfi, 2019).

. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler: Ozel egitim gerektiren bireylerde tanilama
cok gii¢ bir siirectir.Fakat 6grenme giigliigii 6zellikle tan1 alma durumu ilkokul
siirecinde olsada okul 6ncesi donemde anlamak oldukca zor olan
gruplardandir.Farkl sekillerde (s6zlii-yazili) sekillerde dili anlama ayrica
matematiksel olarak da sorunlar yasayan bireylerdir.Algisal farkliliklardan kaynakli
trleri (disgrafi-diskalkuli-diskalkuli) olsada zihinsel problemleri akranlarina hemen
hemen yakin ve ya iistiin olan bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi,
2006).

. Stiregen Hastaligi1 Olan Bireyler: Agir ve ayrica farkli hastaliklarindan dolay1
devamli bakima gereksinim duyan bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi,
2006)

. Serebral Palsili Bireyler: Dogustan ya da sonradan beyin dokusunda hasar
olusumundan kaynakli denge, durus ve kaliciligi mevcut kareket kisitlamasi olan
bireylerdir (Kangalgil ve OzferOzgelik, 2018).

. Ustiin Yetenekli Bireyler: Ozel yeteneklerinden dolayi, biligsel, zeka, yaraticilik,
sanat,spor, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda akranlarinda gore daha {ist

seviyede performans gdsteren bireylerdir (Ozbay, 2013).

. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler: Sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamlilik
stirliliklarin goriildiigi, gelisim siirecinde ise zihinsel islevlerinin normal gelisim
gosteren yasitlart ile paylagimlarinin yetersiz oldugu bireylerdir (Dogru ve Saltals,
2011).

Diger yandan, 6zel egitime ihtiyag duyan cocuklara verilen egitim ve
hizmetlerde ailelerin rolii de oldukc¢a 6nemlidir. Zira, dogumundan gelisimine kadar
cocuga iliskin en dogru bilgi alinabilecek bireyler ebeveynlerdir. Cocuklarinin huy ve
adetlerini bilen, onlarla en cok wvakit gecirenlerin aileleri olmalar1 nedeniyle,
ogretmenlerin ailelerle bilgi aligverisinde bulunmalari olduk¢a 6nemlidir. Bu sayede,
cocuk hakkinda diizenli araliklarla gergeklestirecekleri gozlemler ¢ercevesinde

ogretmenler edindikleri gozlemleri ebeveynlere aktarmak suretiyle, cocuklarin tutum
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ve davranislarinin halihazirdaki standartlara uygun olup olmadigini tespit edebilecek,
var olan siipheli hallerin saptanmasina imkan bulabileceklerdir (Batu ve Yiikselen,

2017).
Okul Oncesi Donemde Ogrencilerin Gelisim Donemleri ve Nitelikleri

Cocuklar hayata sosyal iliski kurma becerisi, 6grenme, fiziki, kognitif, dilsel,
sosyal ve duygusal bazi melekelerle donanimli bir sekilde gelmektedir. Ancak, anilan
melekelerin bireylerin hayatlari boyunca istifade edecekleri tutum ve davranislara
evrilmesini teminen erken ¢ocuklukta gelistirilmeleri gerekmektedir. Gelistirilme ve
desteklenme imkan1 bulamayan dogustan gelen melekeler ise zaman i¢inde ortadam
kalkabilmektedir. Cocuklar bu erken donemde etraflarinda meydana gelen
hareketlere ve olgulara yonelik merak duymakta, genellikle meraklarini karsilamak
lizere etraflariyla iletisime ve etkilesime ge¢me davranislart sergilemektedir. Dogal
meraklar1 baglaminda ortaya konan bu davranislar, kognitif, dilsel, fiziki ve
psikomotor gelisimlerinin tecriibeler edinmesine imkan saglamaktadir. Ote yandan,
cocuklara gelisimlerinin tiim dénemlerinde ve alanlarinda yardimei olacak tecriibe
imkanlarinin saglanmasi ¢ocuk yasami kadar toplumsal yasam i¢in de 6nem arz
etmektedir. Erken ¢cocukluk doneminde edinilen tecriibeler, kognitif yetilerinin
gelisiminde esas teskil ettiginden cocugun 6zgiiveni, kendine saygisi, cevreleriyle
etkilesimlerini de kuvvetlendirmektedir. Bu nedenle, erken ¢cocuklukta edinilen
kaliteli tecriibeler cocuklarin, ilerleyen donemlerde akademik basarilar izerinde
etkili olmaktadir (Karoglu ve Uniivar, 2017).

Anne karninda baslayan gelisim siireci hayat boyunca devam etmektedir.
Gelisim siireci periyotlar seklinde hayata gegmekle birlikte, s6z konusu periyotlar
farklilik gostermektedir. Her ne kadar bireyin gelisiminde, genetik ve ¢evresel
etmeler kaynakl farkliliklar bulunsa da, genel itibariyle gelisim belirli ilkeler
cercevesinde gerceklesmektedir. Bu anlamda, her ¢ocugun kendine has bir gelisim
¢izgisi bulunsa da, biitiin ¢ocuklarin ayn1 evreleri yasadig1 ve anilan evrelerde
miisterek gelisim niteliklerine sahip oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu ¢ercevede,
gelisim kavrami her canlinin fonksiyonelligini devam ettirebilecek bigimde
baskalagmasi, sistematize ve ahenk i¢indeki degisimler neticesinde uyum
kabiliyetinin artmasi olarak tanimlanmaktadir. Baska bir deyisle, gelisim devamli

yeni tutum ve davranislar kazanma, bunlar1 evvelce elde ettikleriyle kompoze etme
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prosesidir. Bu baglamda, gelisim nicelik bakimindan biiyiimeyi ve tekamiilii, nitelik

bakimindan ise 6grenme ve hazirbulunuslugu ifade etmektedir (Santrock, 2010).
Okul Oncesi Donemde Ozel Egitim

Okul 6ncesi egitim doneminde yas gruplarindan beklenen sosyal, kognitif,
psikomotor, kendi ihtiyaglarini giderebilme ve dil gelisimi gibi gelisim nitelikleri
bulunmaktadir. Baz1 ¢ocuklarin uygun olmayan kosullar temelli ya da gelismeleri
acisindan farklilik sergiledigi bilinmektedir. Bu agidan, bilhassa 6zel egitime ihtiyag
duyan ¢ocuklarin erken tanilarinin konulmasi, ¢ocuklarin kendi durumlarina uyan
egitim programlarina gidebilmeleri agisindan biiyiik bir 6nem arz etmekte, okul
oncesi egitim de bunlarin tespit edilebilmesini teminen biiyiik roller oynamaktadir.
Bu baglamda, ¢ocuklarin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlar erken belirlenmesi ve
egitimlerine erken yasta baslamalari oldukca dnemlidir. Bu acidan, 6zel egitime
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin egitimlerinde kritik 6nemi haiz okul dncesi egitimin
miiteakip egitim seviyeleri bakimindan ciddi temeller atacaginin agik oldugu ifade
edilmektedir (Ozsirkint1, 2018). Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligine gore dzel
egitime ihtiyaci olan 36-66 ay donemindeki ¢cocuklarin okul 6ncesi egitim zorunlu
oldugu, egitimin kaynastirma uygulsamalarina dayali gerg¢eklestirilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 11. maddesinin (b) fikrasi
uyarinca gliniimiizde “36 ayini tamamlayan 6zel egitim ihtiyact olan ¢ocuklar i¢in
okul 6ncesi egitim zorunludur.” Ozel egitim ihtiyaci olan gocuklar igin okul &ncesi
egitimin ¢ farkli sekilde icra edildigi bilinmektedir. Bunlar, normal gelisimli
cocuklarla birlikte egitim almalari, normal okullarin i¢cindeki 6zel egitim siniflarinda
egitim ile 6zel egitim veren kurumlarinda okul 6ncesi egitim gormeleri biciminde

ifade edilmektedir.
Okul Oncesi Déonemde Kaynastirma Uygulamalari

Kaynastirma egitimi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi nin 4. maddesinin (b)
bendinde “Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari: Ozel egitim
ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsilikli etkilegsim
icinde bulunmalarini ve egitim amaglarini en tist diizeyde gerceklestirmelerini
saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla

birlikte tam zamanl: ya da ozel egitim siniflarinda yart zamanly olarak verilen
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egitim” seklinde tanimlanmaktadir. Bir diger ifadeyle, kaynastirma egitimi 6zel
egitim ihtiyaci bulunan ¢ocuklarin normal gelisimli yasitlariyla birlikte egitim
hayatlarimi gegirmeleridir (Kircaali-iftar, 1998). Giirkan (2009)cocuklarin fizyolejik
ve biyolejik gelisimini ¢ok daha hizli ilerledigi siirecin ilk alt1 yasina kadar oldugu
ifade etmektedir. Cevresel faktorlerin yani tutum ve empatinin roliiise kaginilmaz bir
gercektir.Zembat (2001) ise okul O6ncesi egitimin kaynastirma egitimine elverislilik
durumu farkli yontemler kullanildig: siire¢ olarak tanimlanmaktadir.

Kaynastirma uygulamasi tam zamanli, yari zamanli ve tersine kaynastirma
olmak tizere ii¢ farkl sekilde icra edilmektedir. Anilan kaynastirma uygulamlari ele
alindiginda, kaynastirma uygulamasi 6zel egitim gereksinimli ¢gocuklarin kisisel
niteliklerine gore degismektedir. Genel egitimdeki normal sinif faaliyetlerine istirak
eden 6zel ihtiyacli cocuklarin kaynastirma vakti cocuga gore degismektedir. Bazi
cocuklar tam zamanl kaynastirma uygulamalarina dahil edilebilirken, bazilar1 yari
zamanl kaynastirmaya dahil edilmektedir. Bu duruma ilave olarak, kaynastirma
uygulamalarinda ¢ocuklarin yer aldig: faaliyetler de farklilik gosterebilmektedir.
Kimi ¢ocuklar sosyal bakimdan normal gelisim sergileyen akranlariyla birbirlerini
etkileyebilmektedir. Kimi ¢ocuklar ise yalnizca belirli faaliyetlerde
kaynastirilmaktadir (Yikmis, 2006). Kaynastirma uygulamalarinda egitim ¢esitlerine
gore ayrim yapildiginda ise, tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma,

tersine kaynastirma seklinde ayrilmaktadir (Sigirtmag ve Giil, 2008).
Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitimi

Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklara okul &ncesi dénemden itibaren verilen
kaynastirma egitiminin maksadi, 6zel ihtiyach ¢ocuklari, normal gelisimli ¢ocuklarla
ayni zeminde egitim, sosyal ve fiziki agidan bir araya getirerek egitim ve dgretim
hayatlarin1 gecirmelerini temin etmektir (Odom ve McEvoy, 1990). Yilmaz (2003)
okul 6ncesi egitimin 6nemini gocugun karsilastigi ilk sosyal kurumun okul 6ncesi
donemi ve ayni1 dogrultuda gereksinimlerinin ilk ortaya ¢iktig1 siirectir.Bu baglamda
hedeflenen davranislarin ilk ¢alisildig1 daha kaliteli ¢izgi ile toplum gergevesinde yer
alabilmenin ilk agamas1 okul dncesi egitimden gectigini vurgulanmistir.

Okul 6ncesi donemdeki kaynastirma uygulamalar1 cocuklara bazi katkilar

sunmaktadir. Bunlar sdyle siralanmaktadir:
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-Okul 6ncesindeki kaynastirma egitimi uygulamalari, erken egitime dahil olan
0zel ihtiyaclh gocuklarin gelisiminin erken egitime dahil olmayanlara nazaran daha
hizl1 oldugunu ortaya koymaktadir (Sucuoglu, 1997).

-Cocuklarin gelisimlerindeki en 6nemli donemi olusturan okul 6ncesi periyotta
cocuklarin okul Oncesi egitimi almalar1 ¢ocuklarin 6grendiklerini icra etme imkani
kazandirmaktadir (Avci ve Ersoy, 1999).

-Ozel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklar okul dncesi donemde mevcut kapasitelerini
maksimum sekilde kullanabilecek ve yasitlariyla birlikte farkli aktivitelerde yer
alabilecektir (Wolary ve Wilbers, 1995).

Ozel egitim ihtiyac1 bulunan ¢ocuklara okul dncesi donemde verilen
kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli cocuklarin 6zel egitim destegi olmadan
yasitlariyla yalnizca beraber egitim almalarindan ziyade, genel egitim siniflarindaki
0zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitimlerinin destek 6zel egitim faaliyetleriyle
birlikte egitim almalar1 anlamina gelmektedir (Kargin, 2004). Tiirkiye’de 2000
yilinda ¢ikarilan 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname, 6zel gereksinimi olan
cocuklarin normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim gérmesini
bildirmektedir. Ayni kararnamenin 7. maddesi ise, okul dncesi egitim zorunlulugu ile
ilgilidir degistir.(MEB, 2006). Okul 6ncesi donemde 6zel ihtiyag sahibi ¢ocuklarin
kaynastirma uygulamasina dahil edilmelerinin anilan ¢ocuklarin hayatlarinda en
fazla yarar sagladiklari periyot olarak nitelenmektedir. Ancak, okul 6ncesi
kaynastirma egitiminin bunca yararina ragmen, okul dncesinde kaynastirma
uygulamalarina dahil gocuklarin sayisinin beklenenden az oldugu belirtilmektedir
(Secer vd., 2010). Myres(1992) okul 6ncesi egitimin en kritik 6zelligi erken yastaki
cocuklarin gelisim 6zellikleri ve yaslarinin getirileri ile algilarinin en iist noktada
performans gosterdigi donem olarak tanimlanmaktadir. Firsat esitliginin sosyal
hayatin ilk kurallarin davranisa doniistiigii donem olmasi nedeniyle okul 6ncesi
egitim onem arz etmektedir. Basamakli 6gretimde temel hedef cocugun seviyesine
uygun c¢aligmalar ile baglamaktadir.okul 6ncesi egitim bu noktada egitimin rastgele
degil belirli basamaklar ile ilerledigi sistematik egitim siirecidir (Ar1,2003)

Ozel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitim hayatlara erken baslamalari
hayatlarinin geri kalan kisimlarinda daha basarili bir yasam siirmelerinde oldukca
kritik bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesi donemden baglamak iizere 6zel egitim ihtiyact
olan ¢ocuklarin kaynastirma uygulamalari i¢inde egitim almalar1, bagimsiz

yasayabilme kabiliyetlerini artirmakta (Culhaoglu-imrak ve Sigirtmag, 2009), toplum



41

hayatina adapte olmada ve ivedililkle ayak uydurabilmelerinde biiyiik 6nem arz
etmektedir (Kircaali-iftar, 2006). Okul dncesi donemde uygulanan kaynastirma
egitimlerinin neticesinde, normal gelisimli ¢ocuklarda goriildiigii gibi 6zel egitim
ihtiyaci olan ¢ocuklarin da gelisimleri siiratlenmektedir. Ayrica, yiiz yiize geldikleri

ikincil yetersizlik seviyeleri de engellenebilmektedir (Eripek, 2003).
Kaynastirma Egitimin Prensipleri ve Faydalar

Okul 6ncesi egitimin esas hedefi, 6zel gereksinimli ya da normal geligimli
ayrimi olmaksizin her ¢gocugun gelisimini kapasitesi ¢er¢cevesinde maksimum
seviyeye ¢ikarmaktir. Bu baglamda, bilhassa risk altindaki ve 6zel egitim ihtiyaci
olan ¢ocuklar mevzu bahis oldugunda gosterdikleri gelismede okul dncesi egitiminin
katkilarinin oldukg¢a ¢ok oldugu vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi donemde kognitif,
psikomotor, sosyal ve duygusal gelisim, dil gelisimi ve 6zbakim maharetlerinin
gelismeye bagladig1 degerlendirildiginde, normal gelisimli ¢ocuklar kadar 6zel
gereksinimli ¢gocuklar bakimindan da okul 6ncesi donemin 6nemi giindeme
gelmektedir (Duman Sever, 2007).

Diger taraftan, okul 6ncesi donemde verilen 6zel egitimde ve kaynastirma
uygulamalarinda kamunun roliiniin 6nemi ayrica ele alinmas1 gereken hususlarin
basinda gelmektedir. Ozel ihtiyacli ¢ocuklara ve ailelerine kamunun gétiirdiigii bu
hizmet ¢ocuklarin erken yasta egitim sayesinde ihtiyaclarinin ve yetersizliklerinin
tesirlerinin azaltacag: yaklagimidir. Ayrica, okul dncesi egitimin aileye sagladigi
destek ¢ocuklarin durumlarinin iyilesmesiyle ailelerin yasamdaki diger vazife ve
mesuliyetlerine yonelmelerini saglamasidir. Kamu agisindan bir diger aciklama ise,
ekonomik olarak bu durumun daha az maliyetli olmasidir. Erken ¢ocuklukta 6zel
egitim alan 6zel ihtiyacl ¢cocuklarin hayatlarinin sonraki donemlerinde daha az
yardim ve hizmete gereksinim duymalarinin kamunun bu alana ayiracagi biitgenin
azalmasina neden olacagindan uzun vadede maliyetlerin diisiiriilmesine imkan
saglayacaktir (Cerezci, 2015).

Kaynastirma uygulamasi yalnizca 6zel gitim ihtiyaci olan bir ¢cocugun genel
egitim verilen sinifta egitim almaya baslamasiyla sinirli olmadig1 kaydedilmektedir.
Bu konuda, bazi ¢evresel, egitsel diizenlemelerin hayata gegirilmesinin yaninda,

kaynastirma hakkindaki genel prensiplerin gergeklestirilmesi ile kaynaktirmaya
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iligkin esas kriterlerin de icra edilmesi gerekmektedir (Batu, 2015). Bu agidan
kaynastirma uygulamasindan olumlu bir netice alabilmek igin,

-Oncelikle okulun en tepe ydneticisi olan okul miidiiriinden baslamak suretiyle
okuldaki tiim caliganlarin 6zel 6grencilere yaklasimlart olumlu olmali, bahse konu
¢couklart kabullerini sergileyen tutum ve davranislar sergilemeliler.

-Kaynastirma uygulamasinin basarisindaki en énemli faktor olan 6gretmenlerin
tutum ve davranislar1 da pozitif olmalidir.

-Genel egitimin verildigi siniflarda, egitim 6grencilerin hepsinin ihtiya¢larini
karsilayacak diizeyde planlanmalidir.

-Genel egitimin verildigi siniflardaki tiim ¢ocuklarin hep beraber egitim
faaliyetlerine ve oyun aktivitelerine dahil olmalar1 saglanmalidir.

-Kaynastirma sinifindaki normal gelisimli 6grencilere 6zel gereksinimli 6grenci
hakkinda bilgi verilmeli, yardim ve destekleri istenmelidir.

-Kaynastirma egitimimi basarili olmasini teminen genel egitimin yapildigi
siiflardaki 6zel gereksinimli 6grencinin ve dgretmenin gereksinimlerini
karsilayacak 6zel egitim hizmetlerinden faydalanilmasi gerekmektedir.

-Siniftaki diger 6grencilerin velilerinin de miisterek isbirligi ve anlayisi saglanmalidir

(Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Normal gelisimli ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarda
da okul 6ncesi donemde gelisme stiratlenmektedir. Bu nedenle, okul 6ncesi
donemdeki kaynastirma egitimi muhtemel ikincil yetersizlikler engellenebilmektedir
(Bozarslan Malkog, 2010). Ozel egitim ihtiyac1 olan ¢ocuklar, yasitlariyla ayn1
zeminde bulunduklarinda yasitlarini rol model olarak kabul ederek, bir¢ok tutum ve
davranig1 edinebilmektedir. Ayrica, kaynastirma egitimindeki ¢ocuklarin ebeveynleri
cocuklarinin yetersizlikleri hakkinda dogru bir sekilde yonlendirilmek suretiyle
evlatlarinin egitimine destek olabildikleri ve ¢ocuklarinin yasitlariyla esit sartlarda
egitim gérmesinden olduk¢a memnun ve mutlu olmaktadir (Eripek, 2003). Erken
cocuklukta okul dncesi donem, yasamin bize kattig1 deger kavramlarin temelini
olusturmaktadir. Cevresel faktorlerin oryantasyon siirecinde 6nemi ise ¢ok daha
onemli bir noktadir. Global diinyamiz da teknolojinin ilerlemesi ve sartlarin
tyilestirilmesi ile birlikte aile-6gretmen iligkisi seklinde egitsel ilerlemektedir
(Oktay2003).
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Kaynastirma egitiminin bir diger faydasi ise toplumsaldir. Anilan uygulama,
toplumda farkliliklara saygi, tolerans ve anlayis tesis edilmesini sagladigi
kaydedilmektedir (Metin, 2012). Ayrica, kaynastirma egitimi ugulamalarinin
faydasinin yalnizca egitime 6zel ihtiyaci olan ¢cocuklara olacagini diisiinmek eksik
bir yaklasim olacaktir. Kaynastirma egitimi anilan ¢ocuklarin yani sira,
-Yasitlarina,

-Smif 6gretmenine,
-Ozel gocugu olan ve olmayan ailelere de,

oldukga biiyiik faydalar saglamaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
Kaynastirma Egitiminde Ogretmenin Rolii ve Onemi

Ogretmenler her seviyedeki 6grencilerinin gelisiminde ve ilerlemesinde etkili
olduklar1 gibi okul dncesi egitim boyunca 6zel ihtiyacli ¢cocuklarin yetersizliklerinin
fark edilebilmesinde ve dahi gelisimlerinde de kritik konumdadirlar. Cocuklarin
kaynagtirma egitimine dahil edilmesiyle 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin egitim
ve dgretimlerini okul dncesi 6gretmenleri iistlenmekte olup, 6gretmenlerin 6nemli
rolii ve baz1 mesuliyetleri bulunmaktadir. Anilan roliin ve mesuliyetlerin tiirli ve tarzi
Ogrencinin kisisel niteliklerine ve gereksinimlerine gore degisse de, esas olarak her
okul 6ncesi 6gretmeni agisindan benzer rol ve mesuliyetlerin bulundugunu ifade
etmek yanlis olmayacaktir (Diken, 2007). Okul dncesi kurumlarina devam etmekte
olan kaynastirma 6grencilerinin fark edilme oranlarinin yapilan ¢alismalarda diisiik
oldugu dokiimanlarda kargimiza ¢ikmaktadir (Conyers, Reynolds ve Ou, 2003).
Hatta alanda bu konu ile ilgili bazi anayasal bazi ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir
(Iscen-Karasu, Demir ve Akalin, 2013; Altun ve Giilben, 2009; Batu, 2000). Okul
Oncesi 0gretmenlerinin bu yapilan ¢alismalara oranlarinda bakis acilarinin yaninda
tutumlarida olumlu olmasina ragmen lisans egitiminde olusan bilgi eksikliginden
otiirii performanslarinin diisiik oldugunu belirtmislerdir. MEB, 2013’ e gore; Okul
oncesi 6gretmenlerinde eksik olugmakta olan uygulama egitiminde farkindalig:
artirmak amach destek egitim ve kiigiik grup ¢aligmalarinin yaninda bireysel
egitimde firsat egitime yer verilmesi iglenmistir. Firsat 6gretiminin ayrintilarinda
oyun yolu ve ya karsilikl1 konugmada iletisimi baslatma, stirdiirme gibi girisimlerin
ve akranlarin iletisimi i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir. Okul 6ncesi

ogretmenlerinin saha eksikliklerinde dogrudan dogruya dogal 6gretime gotiirecek bir
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yontem olmasi agisindan fark olusturmaktadir. Ogrenci basarisi i¢in Snemli olan
grafiksel degisiklikte 6gretmenlerin tutumlar siirecin daha uzun vadeli olma olasiligi
vardir (Wortham, 1998).

Kaynastirma egitiminde okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirma
kapsamindaki ¢ocuklara doniik pozitif bir yaklagim gdstermesi, ¢ocuklarin gerek
icnde bulunduklari gerek gelecekteki egitim hayatlarina katkilar1 ¢ok ciddi
diizeylerde olacaktir. Ayrica, 6zel egitim ihtiyaci bulunan ¢ocuklarin sosyal,
duygusal, kognitif ve psikomotor becerilerinin gelistirilmesi baglaminda okul 6ncesi
periyottaki akticitelerin ve oyunlarin tertibinin okul 6ncesi 6gretmenlerin
sorumlulugunda olmasi da kaynastirma egitiminde 6gretmenin 6nemini
artirmaktadir. Ozel cocuklarin normal gelisimli yasitlaryla girdikleri etkilesimin
cocuklarin gelisimleri ve 6grenimleri bakimindan etkisinin yani sira, istenmeyen
tutum ve davraniglarin azalmasi ¢ergevesinde de 6gretmenlere ciddi roller
yiiklenmektedir (Kaya, 2013). Basar1 ve fark edilme oranina ulasabilmek i¢in erken
cocukluk dénemi 6grencilerine 6gretmenlik yapanlarin mutlaka bilgileri kadar
tutumlarida belli seviyede olmalidir (Hornby, 2014; Greenwood, 2009).Cogu
ogretmende karsimiza ¢ikan ise 6zel gereksinimli 6grenci ile karsi karsiya
kaldiklarinda kendilerine 6zdiizenleme yapmalar1 gerekmektedir (Cook ve Cook
2011; Hornby, 2014).

Ogretmenlerin kaynastirma egitimdeki 6lgme ve degerlendirme rolleri
degerlendirildiginde, 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklara gerektiginde teshis koyma,
gelisim raporlar1 hazirlama, 6zel ¢ocuklar1 yonlendirme, onlar i¢in kisisel egitim
planlar1 yapmak, ¢ocuklarin performanslarin1 goz oniine alarak egitim verme,
gereken tedbirleri alma ile arag ve gerecleri saglama 6gretmenlere diisen dnemli
gorevler arasinda sayilmaktadir. Her ne kadar okul 6ncesindeki kaynastirma
egitiminin basarisinda 6gretmenlerin kaynastirma egitimini benimsemesi etkin bir rol
oynasa da, bunun tek basina yeterli olmadigi da asikardir (Colak ve Vuran, Uzuner
2013). Ergin, 2016 ya gore; Okul dncesinde olan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin fark
edilme oranlarinin diisiik olmasinin sebebi okul 6ncesi 6gretmenlerinin {iniversitede
alan ile ilgili eksik bilgi dagarciginin yani 6zel egitim bilgilerinin az olmasinda
gectigini ifade etmistir. Ozel gereksinimli cocuklarin rapor aldiktan sonraki evrede
BEP dosyasinda olan hedef ve gereksinimleri iyi planlayamamasindan 6tiirii diger

ogrencilerden farkli ayrimda zorlandiklar1 belirlenmistir.
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Ote taraftan, kaynastirma dgretmenlerinde olmasi gerekli nitelikler hususunda,

-Olgme ve degerlendirme ile program gelistirme faaliyetlerinde takim dahilinde yer

almak,

-Ozel gereksinimli ¢ocuklar ister normal sinifta bulunsun ister 6zel egitim sinifinda
yer alsin 6zel gereksinimli cocuklarin faydalanabilecegi bicimde tavsiyeler gelistirmek

ve icrasini temin etmek,

-Ozel gereksinimli ¢ocuklar ¢ocuklarm ebeveynlerine danismanlik yapmak suretiyle

ailelerle etkilesim i¢inde bulunmak,
-Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin egitimi kisisellestirmek,

-Ozel gereksinimli ¢ocuklar da dahil ortamdaki tiim gocuklar bakimindan egitim

firsatlar1 yaratmak, gibi unsurlarin da alt1 ¢izilmektedir (Batu, 2000).
Kaynastirma Egitiminin Ogretmene Faydalar

Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim 6gretim siireclerinde karsilasilan
farkliliklar da 6gretmenleri besleyip gelistirecektir. Kaynastirma egitimine inanarak
icra eden bir 6gretmene kaynastirma egitimi vermenin dnemli faydalar1 olacaktir.
Ogretmenler bakimindan toleransl ve sabirli olma ile sartsiz bir sekilde farkliliklar:
anlamak ve saygi duymak davranisi gelisecegi dngoriilebilmektedir. Ogretmenler
bireysellestirilmis egitim programi (BEP) hazirlamak ve icra etmek suretiyle degisik
alanlarda uzmanlik sahibi olmaktadir. Ote yandan, kaynastirma egitimlerinde
kazandiklar1 tecriibeler mesleklerine iliskin diger bilgi ve yeteneklerinin gelismesine
de ciddi katkilar sunmaktadirr. Bu sayede 6gretmenler her 6grencinin 6zel kisisel ilgi
alanlar1 ile gereksinimlerinin baskalasabilecegi fikriyle egitim programlarini ve
zeminlerini kisisellestirmede 6nemli tecriibeler elde etmektedir. Ayrica, 6gretmenin
Ozgiiveni artmakta, mesleki performansina olan katkis1 ve basta 6grenciler olmak
tizere muhataplariyla empati duygusu gelismektedir (Metin, 2012).

Diger taraftan, kaynastirma egitimlerindeki basariyr artirmak tizere farkli
disiplinlerden gelen uzman egitimcilerle birlikte iletisim dahilinde bulunulmasinin
onemli oldugu ele alinirsa, kaynastirma egitimi veren dgretmenlerin koordinasyon

dahilinde calisma becerilerinin de gelismesi beklenmektedir (Kircaali Iftar, 1998).
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Kaynastirma Egitiminin Ozel Ogrenciye Faydalari

Kaynastirma egitiminin 6zel 6grenciye sagladigi faydalari siralamak

gerekirse, su hususlar 6ne ¢ikmaktadir (Metin, 2015).

-Gelisim farkliliklar1 bulunan ¢ocuklara, gelisim niteliklerine ve 6grenme hayatlarina
uygun bigimde verilen kaynastirma egitimi ¢gocuklarin mevcut performans

seviyelerini st diizeye ¢ikarmaktadir.

-Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar kaynastirma egitim kapsaminda normal gelisimli

cocuklarin tutum ve davraniglart model almak suretiyle gelisim gostermektedir.

-Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin toplumsal uyumlarmin temin edilmesine ve

benlik algilarinin da yiikselmesine imkan tanimaktadir.

-Ozel gereksinimli ¢couklarin topluma adaptasyonlarinin saglanmasi ve toplumdaki
kabul seviyelerinin artmasiyla, ortak zeminde calisma, yasama ve vakit gecgirme

normal bir hale gelecektir.

-Kaynastirma egitimindeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal norm ve degerleri

kazanmasi normal gelisimli ¢gocuklart model almalariyla daha kolay olabilmektedir.

-Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklaron hayatlarinin erken bir déneminde edindikleri
kazanimlarla birlikte toplum tarafindan kabulleri kolaylasacak ve otekilestirilmeleri

engellenebilecektir.

Diger yandan, kaynastirma egitimi normal gelisimli ¢ocuklar i¢in de 6nemli
yararlar saglamaktadir. Kaynastirma uygulamalarinin normal gelisimli ¢ocuklara

faydalar1 da soyle 6zetlenmektedir (Metin, 2015).
-Farkli ve baska olanlara yonelik hosgoriilii ve saygili oabilme yetileri gelisecektir.

-Kiiciikliiklerinden itibaren yetersizlik sahibi ¢ocuklarla birlikte alan ve onlar1 bilen
normal gelisimli cocuklar, toleransl, yardimsever ve anlayigh bireyler olarak

yetismektedir.

-Empati hislerinin gelismesi saglanmaktadir.
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-Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylere yonelik olumlu duygularla yetisen ¢couklar
ilerleyen siireclerde ©zel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmalarini ve

kabullerini kolaylastirmaktadir.
Kaynastirma Uygulamalari
Tam Zamanh Kaynastirma

Ozel egitime ihtiyac1 olan 6grencinin genel egitimin verildigi ortamlarda
egitimini siirdiirmesi ve bunu tiim giin boyunca yapmasi tam zamanli kaynagtirma
olarak tanimlanmaktadir. Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalar1 genel itibariyle bu
bicimde 6ngoriilmektedir. Tam zamanl kaynastirma okul 6ncesi, ilkogretim ve
yaygin egitim kurumlarindaki yetersizliklerden olumsuz etkilenen 6grencilerin
egitimlerini normal gelisimli 6grencilerle almak suretiyle sosyal hayata adapte
olmalarini saglamak {izere uygulanmaktadir. Bunun i¢in destek egitim odasi, 6zel
arag ve geregler ile egitim malzemeleri temin ile egitim programlarinin
bireysellestirilmesi gibi fiziksel diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir (MEGEP,
2010).

Tam zamanli kaynastirma egitiminin verilmesine dikkat edilecek hususlar
Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligi’nin 23. maddesinde soyle ifade edilmistir:

“a) Ogrenciler, kayith bulunduklar1 okulda uygulanan egitim programini takip ederler.
Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel alinarak BEP hazirlanr.

b) Ortadgretimi tamamlayan dgrencilere akranlarina verilen diploma diizenlenir.

c) Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan okullarda 6zel
egitim ihtiyaci olan 6grenciler i¢in uygun ortam diizenlemeleri yapilir ve destek
egitim odas1 agilir.

¢) Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi yapilan
okullarda 6zelegitim ihtiyaci olan bireyler gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak
siiflara esit sayida ve her bir subede 2 6grenciyi gegcmeyecek sekilde yerlestirilir.
Ancak bu sayi birlestirilmis sinif uygulamasi yapilan okullarda ihtiya¢ dogrultusunda
artirtlabilir.

d) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim yapilan 6zel egitim okullarinda sinif
mevcutlar1 5’1 6zel egitim ihtiyact olan birey olmak iizere okul dncesi egitimde en

fazla 14; diger kademelerde 15 6grenci olacak sekilde olusturulur.”
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Yar1 Zamanh Kaynastirma

Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi, 6zel egitim alan 6grencilerin basarili
olacaklar1 ve kendilerine olumlu katkilarinin olacaklar1 degerlendirilen dersler ve
sosyal aktiviteler kapsaminda normal gelisimli yasitlarinin egitim gordiikleri siniflara
dahil edilmesidir. Yar1 zamanl kaynastirma uygulamasi ¢ergevesindeki 6grenciler

bireysel egitim programlar1 (BEP) 15181nda egitim gérmektedir (MEGEP, 2010).
Tersine Kaynastirma

Tersine kaynastirma ilkogretim programlarinda egitim veren 6zel egitim okul
ve kurumlaria normal gelisimli 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ayni
ortamlarda egitim gérmeleri yoluyla yiiriitiilmektedir. Ayrica, ters kaynagtirma
normal gelisimli 6grenciler i¢in anilan egitim kurumlarinda 6zel bir sinif agilmast
bigiminde de uygulanabilmektedir. Ote yandan, anilan kavram “yetersizlikleri
olmayan bireyler istekleri dogrultusunda 6zellikle okul 6ncesi egitimde,
cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim okullarinda agilacak
siiflara kayit yaptirabilirler.” seklinde de ifade edilmistir (Atkin, 2011).

Ozel gereksinimli gocuklar ile normal gelisimli cocuklarin dostluklarinim
kendi kendine meydana gelmedigi ve bu durumun gerceklesmesi i¢in olanaklar
yaratilmasi gerektigi literatiirde yer almaktadir (Strully, 1996). Bu nedenle, 6zel
egitim alaninda hizmet veren 6gretmenler cocuklarin bir arada toplumsal ve duygusal
gelisimlerinin artmasi i¢in ¢aba gdstermektedirler. Ayrica, normal gelisimli
yasitlariyla kiyaslandiginda 6zel gereksinimli ¢cocuklarin sosyal etkilesim
imkanlarinin azalmasinin temel egitimin st kademelerinde yasamalar1 muhtemel

yalmzlik hissi ile magduriyetlerin artigiyla sonuglandig aragtirmalarda saptanmistir

(Schoger, 2006).
Kaynastirma ve Biitiinlestirme Egitimlerinin Farklar

Ozel egitimin temelindeki en 6nemli kavramlarin basinda gelen
“Kaynastirma” ve “Biitiinlestirme” kavramlar1 diinya literatiiriinde 30 yildan fazla
stiredir kullanilmaktadir. Her ne kadar Tiirkiye’de 6zel egitim kapsaminda icra edilen
uygulama “kaynastima” kavramiyla birlikte ele alinsa da, aslinda yasal mevzuatta
“biitiinlestirici egitim” kavramu yer almaktadir. 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda

Kanun Hiikmiinde Kararname, “Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimleri,
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hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlar ile birlikte her tiir ve
kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak stirdiiriiliir.”
biitiinlestirmeyi tanimlamakta ve olmasi gerekeni ifade etmektedir (Ozel Egitim ve
Birey, 2017).

Kaynastirma, 6zel ihtiyaglari olan 6grencilere ve sinif 6gretmenlerine gereken
yardim ve destek hizmetlerin temini sarttyla, anilan 6grencilerin tam zamanli veya
yar1 zamanli sekilde yasitlariyla beraber genel egitim veren siniflarda egitim almasi
olarak tanimlanmaktadir. Biitiinlestirme ise, sinif 6gretmeniyle isbirligi yapilmak
suretiyle sinif i¢i yardim ve destek hizmetlerin teminiyle 6zel ihtiyaglart bulunan
Ogrencilerin yasitlartyla beraber genel egitimin verildigi siniflarda tam zamanli bir
sekilde egitim gormeleri olarak nitelenmektedir (Sabanci Vakfi, 2011). Kaynastirma
ve biitiinlestirme esas itibariyle, ayni ya da birbirine ¢ok yakin kavramlar olarak
goriilse de, uygulamada farkliliklart bulunmaktadir. Anilan farklar soyle

ozetlenmektedir (Ozel Egitim ve Birey, 2017):

-Kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencilerin mevcut miifredata
uymalart beklenmektedir. Biitiinlestirme egitiminde ise halihazirdaki miifredat
cocuklarin kigisel ve egitsel gereksinimleri dikkate alinmak suretiyle revize

edilebilmekte ve degistirilebilmektedir.

-Kaynastirma egitiminde 6zel ihtiyagli 6grenciler yasitlariyla ayn1 ortamda
egitim almakla birlikte, bazen destek egitim odasi olarak nitelenen ayr1 bir mekanda
egitimleri icra edilmektedir. Biitiinlestirme egitiminde ise, kaynastirma sinif1 ve destek
egitim odas1 gibi kavramlar olmadan 6zel gereksinimli 6grencilere biitiin egitim sinifta

verilmektedir.

-Kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli bir 6grenci sinifin asil 6grencisi
olmaktan ziyade, misafir 6grenci statiisiinde zaman zaman sinifa geligip gitmektedir.
Opysa, biitiinlestirme egitiminde 6grenci sinifin asli 6grencisi olup, siniftaki tim

faaliyetlere engel durumuna bakilmasizin katilmaktadir.

-Kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grenciler “kaynagtirma
Ogrencisi” ismiyle bir ¢esit etiketlenmeye ve Stekilestirilmeye maruz kalmaktadir.

Biitlinlestirme egitimi ise, bdyle bir husus s6z konusu olmamakla beraber, 6zel
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gereksinimli 6grencilerin toplumsal hayata uyumlarini gelistirmek ile normal

gelisimli 6grencilerin farkindaliklarini ve hosgoriilerini artirmay1 hedeflemektedir.

-Kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grencilerin mevcut miifredatla
diger 6grencilerin ulagsmasi gereken egitim amaglarina erismesi beklenmektedir.
Biitlinlestirici egitimde ise, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimin amaglarina

ulasabilmeleri bakimidan mevcut miifredat ¢esitlendirilmektedir.

Konuya iligkin literatiir incelendiginde, biitiinlestirme egitiminin 6zel ihtiya¢lh
Ogrenciler ile normal gelisimli 6grenciler agisindan zihni ve akademik alanlarda
olumlu neticeler dogurdugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak, bu sistemin basaril1 bir
sekilde islemesinde egitimli 6gretmenler, teknolojik malzemeler, ilgili bir aile ve

anlayish bir toplumun varlig1 cok énemlidir.
Empatik Egilim Kavram
Empatinin Tanim

Tiirk Dil Kurumu’nun giincel s6zliiglinde duygudaslik olarak tanimlanan
empati kavrami, genel itibariyle olaylar karsisinda kisilerin kendilerini
muhataplariin yerine koymak suretiyle onlar1 anlamasi olarak ifade
edilebilmektedir.

Konuya iligkin literatiir incelendiginde, empati kavraminin farkl bigimlerde
nitelendigi gozlemlenmektedir. Anilan kavram, ilk kez 1897 yilinda Theodor Lipps
tarafindan Almanca “Einfiihlung” kelimesinin kargilamak tizere kullanilmistir. Lipps
anilan kelimeyi, “Bir insanin kendisinin karsisindaki bir nesneye yansitmasi, kendini
onun i¢inde hissetmesi ve bu yolla o nesneyi i¢ine alarak/6ziimseyerek anlamasi
stirecidir.” seklinde tanimlamistir. 1909 yilinda Edward B. Titchener anilan kavrami
Ingilizce’ye “empathy” olarak Yunanca “empatheia” kelimesinden esinlenerek
cevrilmistir. “Empatheia” ise, bir kisinin emosyonel tecriibesini anlamak manasina
gelmekteydi (Dokmen, 2004).

Empatinin 19. yiizyilin sonunda baglayan kavramsallastirilma cabalari,
1950’lerin sonlarinda bilimsel bir kavram olmasiyla farkli bir mecraya girmistir. Bu
donemde empati, bir insanin kendini muhatabinin yerine koymak suretiyle, onun
hakkinda bilgi sahibi olmaya ¢alismast manasinda kullanilmistir. 1960’larda empati

kavraminin kognitif tarafi kadar emosyonel agisinada degilinmistir. Bu siiregte,
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empati “karsidaki kisinin algilanan duyussal yasantisina katilarak verilen duygusal
tepki olarak” tanimlanmistir. 1970’lerde “birinin belirli bir duygusunu anlama ve bu
duyguya iligkin karsilik verme” olarak ele alinmistir. Buna gore empati kuran kisi
kendisinden ziyade muhatabina odaklanmaktadir (Dokmen, 1988).

Empatiyi tanimlayanlardan biri olan Carl Rogers, anilan kavrami bireyin
kendisini karsisindakinin yerine koyarak olaylar1 onun perspektifinden ele almasi,
muhatabinin basta duygular1 olmak tizere yaklasimlarini da dogru anlamasi ve tiim
bunlar1 ona aktarmasi seklinde tanimlamistir (Akkoyun, 1983).

Bireyin muhatabiyla empati tesis edebilmesini teminen gereken unsurlar
Dokmen (2004) tarafindan soyle siralanmistir:

-Empati kuran, kendisini karsisindaki kisinin yerine koymali, yasananlara onun
gbziinden bakmalidir.

-Empati kurabilmek i¢in muhatabin duygularinin ve diisiincelerinin dogru
anlasilmas1 gerekmektedir. Empatinin iki esas komponenti olan kognitif ve
emosyonel unsurlarin bu anlamda ger¢eklesmesi beklenmektedir. Bunlar, kognitif
perspektif alma seklinde muhatabinin diisiinceleri ile duygusal perspektif alma
biciminde karsisindakinin hislerini anlamak olarak da ifade edilmektedir.
-Empatinin son agamasi ise, empatiyi kuranin kisinin zihninde olusan empatik

yaklasimin muhataba aktarilmasidir.
Empatinin Siniflandirilmasi
Kendi problemlerin karsisinda sen ne diisiiniiyorsun ve ne hissediyorsun?

Dokmen (1988), empatiyi siiflandirarak asamali empatiyi ileri stirmiistiir.
Asamal1 empati sinifladirmast onlar, ben, sen ve biz basamaklar1 olacak sekilde dort

basamaktan miitesekkildir.

Sen Basamagi

Senin problemlerin hakkinda ben ne diisiiniiyor ve hissediyorum?

Ben Basamag

Senin problemlerin hakkinda onlar, yani toplum ne diisiiniiyor ve hissediyor?

Onlar Basamagi
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Bunlarm her biri ayrica “diisiince” ve “duygu” olmak iizere iki alt basamaktan

meydana gelmektedir.
Empatinin Bilesenleri

Empati kavraminin farkli akademik disiplinlerde farkli anlamlar1 oldugu gibi,
empatinin bilesenleri hususunda da benzer farkliliklar gézlemlenmektedir. Kimi
uzmanlar empatinin ii¢ bileseni oldugunu, kimileri ise dort bileseni oldugunu ifade
etmektedir.

Empatinin bilesenleri algisal, kognitif ve duygusal perspektif almak olarak
tice ayrilmistir. Bunlara benzer sekilde empatinin kognitif, duygusal ve giidiisel
olmak iizere ii¢ bileseni oldugu da ifade edilmektedir. Ancak, halihazirda empati
algisal, kognitif, duygusal ve bildirim bileseni olmak iizere dort ana bileseninin
bulundugu kaydedilmektedir (Eroglu, 1995).

Kisinin muhatabini roliinli anlamak suretiyle onun diistindiiklerini anlamasi,
kognitif 6zellikli bir faaliyet, muhatabinin duyumsadiklariin aynisini hissetmesi ise
duygusal 6zellikli bir faaliyet olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, kognitif perspektif
almanin duygusal rol almanin 6n kosulu sayilabilecegi de aktarilmaktadir (Dokmen,

2004).
Empatiye Iliskin Parametreler

Insanlar dogduklari andan itibaren toplumsal yasamdaki yerlerini almakta,
etraflarindaki diger bireylerle gelisim donemleri i¢inde farkli bigimlerde etkilesime
gecmektedir. Bu cergevede, karsilikli iletisimin esaslarindan empatinin gelisiminin
cocukluktan bagladig: ileri siirtilmektedir.

Yapilan aragtirmalar, empatinin bebeklikten basladigini, bebeklerin
baskalarinin hislerine ilgisiz olmadiklarini ve karsilarindakini anlama kabiliyetine
sahip olduklarini ortaya koymaktadir. Empati gelisimi birden ger¢eklesmemekle
beraber, psikoanalitik teori empatinin gelisimle birlikte olustugunu kaydetmektedir.
Erken cocukluk doneminde baslayan empatinin gelisimi, bazi teorilere gore ise
sartlar dahilinde kazanilmaktadir. Bu manada, kisinin ge¢mis hayatinin empati
gelisiminde oldukga etkili oldugu séylenebilmektedir (Koriik¢ii, 2004).

6-12 yas arasindaki donem olan orta ¢ocuklugun baslarinda benmerkezcilik

azalmakta, cocuklar muhataplarinin sergileyebilecegi tepkileri tasavvur etmeye
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baslayabilmektedir. Orta cocuklugun sonlarinda, ¢ocuklar kendilerine benzemeyen
insan gruplariyla, 6zel gereksinimli cocuklarla veya yaslilarla empati kurabilmeye
baslamaktadir (Gander ve Gardiner 2001).

Bazi arastirmacilar empati kurma kabiliyetinin cinsiyet parametresine bagl
olarak da degistigini ileri siirmektedir. Anilan durumda, toplumsal roller, yapisal
nitelikler ve yetistirilme stili gibi etmenlerin etkin oldugu kaydedilmektedir. Cotton
(1992), cogunlukla kadinlarin her yasta erkeklere nazaran daha yiiksek empati
diizeyinde olduklarini ortaya koymustur. Bunun duyussal empatide daha belirli
oldugu ifade edilmektedir. Kimi arastirmalar cinsiyetler arasindaki empati farkinin
bireye bagli olarak degistirgini ileri siirerken, empati kurma hususunda cinsiyetlerin
bir etkisinin olmadigin1 vurgulamaktadir. Annelerin babalara, kizlarin ise oglanlara
nispeten daha fazla empati kurabilme kabiliyetine sahip olduklari da ayrica ifade

edilmektedir (D6kmen, 1987).
Tutum Kavram

Tutumlar, insan psikolojisinin sosyal bilimler alaninda siklikla incelenen bir
yoniidiir. Tutum bireyin farkli bir bireye kars1 diislincelerini davranis tizerinden
gosterdigi ve ya sozlii olarak etkilesim saglamasi sonucunda olusmaktadir Tutumlar,
psikolojik ve sosyolojik olmak tizere iki temel perspektiften gortilebilir. Psikolojik
tutum tanimlari, tutumlart degistirerek 6nyargi ve ayrimcilig1 azaltmaya galisirken,
tutumun sosyolojik tanimlar1 s6zlii ifadeye davranma niyeti olarak bakmakta ve
davranis1 degistirerek onyargi ve ayrimciligr azaltmaktadir. Birkac on yillik
arastirma, tutumlarin davraniglarini nasil yonlendirdigini anlamanin 6nemini
vurgulamistir (Eagly ve Chaiken, 1993). Kagit¢ibasi (1979,) tutumu “bir bireyin bir
konu, olay veya nesneye yonelik diisiince, duygu ve davranis 6gelerini barindiran
egilimler” olarak ifade etmistir. Farkli bir caligmada ise tutum i¢in , Daniel Katz
tutumu, “bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir nesneyi, bir kisiyi
veya diinyay1 iyi ya da koti, yararli ya da zararli yonleriyle algiladigi bir 6n diislince

bicimi” olarak ifade etmistir (Tolan, Isen ve Batmaz,1991).
Tutum Kavraminin Tanim

Tutum olusumu ¢alismasi, insan diisiincelerini ve davranislarini anlamak i¢in

gereklidir. Allport (1973) davranisin dogrudan tutumlarin bir sonucu oldugunu iddia
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ederken, Johnson ve Boynton (2010) tutumlarin hem siklikla dogrudan hem de
dolayli olarak davranis iizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Corsini (1999),
tutumu belirli bir duruma, kisiye veya diger ipuglarina tutarl bir sekilde tepki
vermeye yonelik 6grenilmis ve istikrarl bir yatkinlik olarak tanimlamstir. Bu,
tutumlarin deneyim ve 6grenme yoluyla olustugunu ve bir kiginin kisiligini
yansitabilecegini belirten Zimbardo ve Leippe (1991) ile paraleldir. Buna karsilik,
LaPiere (1934), davranislarin tutumlar tarafindan yalnizca minimum diizeyde tahmin
edildigini, ¢linkii tutumlar karmasik ve degisken oldugunu ileri stirmiistir.

Kavrama iliskin farkli tanimlar bulunmakla birlikte, tutum “belirli bir varlig
bir dereceye kadar iyilik ve hosnutsuzluk ile degerlendirerek ifade edilen psikolojik
bir egilim” (Eagly ve Chaiken, 1993), “belirli bir nesne ile nesnenin belirli bir 6zet
degerlendirmesi arasindaki bellekteki bir iliski” (Fazio, 1995), “bir kisi, nesne ve
mesele hakkinda genel ve kalict olumlu ve olumsuz bir duygu” (Petty ve Cacioppo,
1981), “bir uyarict nesnenin degerlendirici bir boyut boyunca siniflandirilmasi”
(Zanna ve Rempel, 1988) olarak nitelenmektedir.

Maio ve Haddock (2014), tutumun tutum igerigi, tutum yapisi ve tutum islevi
seklinde li¢ dnemli yonii oldugunu belirtmektedir. Bu yonler birbirinden ayrilamaz
ancak farklidir ve tutum giiclinii etkilemektedir. Ayrica, kognitif, duyussal ve
davranigsal olmak tizere {i¢ tutum bileseni oldugunu ileri siiriilmektedir. Kognitif,
duyussal ve davranigsal bilgilere dayali olarak tutumlar, belirli bir konuyu, nesneyi
veya bir kisiyi begenmemek yerine begenmeye karar vermeyi igermektedir. Eagly ve
Chaiken’e (1993) gore tutum, saldiriya kars1 koyma ve davranisa rehberlik etme
yetenegi acisindan giiclii yonleri farkli olan degerlendirici bir yargi olarak
kavramsallastirilabilmektedir (Petty ve Krosnick, 1995).

Tutum, ister acikga ister dolayli olarak cesitli sekillerde ve iistlenilen
eylemleri etkileyebilecek farkli yogunlukta 6lciilebilmektedir. En 6nemlisi olan Esit
Goriinme Araligi Yontemi’ni gelistiren Louis Thurstone (1928) ile Likert Olgegi’ni
(1932) olusturan Rensis Likert’tir. Her ikisi de Mueller’de (1986) tutum o6l¢timii
alaninda 6nemli bir etkiye sahiptir. Esit Gorlinme Aralig1 Yontemi, ¢cogu kez 11
kategoride, en ¢ok olumlu olanlardan en ¢ok hoslanmayanlara kadar tiim goriislere
dayali olarak tutumlar1 6l¢en tek boyutlu bir 6l¢ektir, Kategori 1 ¢ok olumlu,
tarafsizlig1 gosterir ve Kategori 11°de biiyiik tercih edilirligi gostermektedir (Sartain
ve Bell, 1949). Bir grup yargig, bir tutum 6l¢iim 6lgegi olusturmak igin her bir ifade

icin medyan puani ve ¢eyrekler arasi araligi bulmak i¢in ifadeleri siralamaktadir.
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Likert Olgegi aym1 zamanda yanitlayanlarim bir ifadeye katilip katilmama derecesini
derecelendirmek i¢in “kesinlikle onaylandi, onaylandi, kararsiz kaldi, onaylanmadi
ve kesinlikle onaylanmadi” seklindeki bes puanli siniflandirma kullanan bir tutum
ol¢iimii teknigidir. Boone ve Boone (2012)’ye gére Likert Olgegi, bir tutum 6lgme
Olcegi olusturmak igin soru dizilerinden gelen yanitlari birlestirmektedir. Tutumun
olusturdugu bilesenler bazen soyutsal olabilmektedir.Dolayisiyla tutumlar1 6l¢erken
kullanilan bir takim 6lgme aracglar1 vardir.(Ustaahmetoglu, 2013).Bogardus’un sosyal
uzaklik 6l¢egi, Thurstone’nun esit gériinen araliklar 6lgegi,Likert’in toplamali

6lcegi,Guttman’in 6l¢egi, Osgood’un anlamsal farklilik 6lgegi seklindedir
Tutum Olusumu

Tutumlar esas olarak deneyim, 6grenme ve sosyal faktérlerden olugsmaktadir.
Allport (1973), tutumlar1 “bireyin bir degere yonelik bir ruh hali” olarak
tanimlamistir. Diger bir deyisle, tutum davranis, duygu ve diisiinceyi etkileyen
zihinsel bir siire¢ olarak tanimlanabilmektedir. Ornegin, bir kisi muhtemelen kisisel
deneyimine gore yanit verecektir. Bdylece bir kisinin tutumu nesne hakkinda ne

duyacagini, ne diisiinecegini ve yapacagim belirleyecektir (Allport, 1973).

Glasman ve Albarracin (2006), dogrudan deneyime dayali tutumlarin, dolayl
deneyime dayali olanlardan daha fazla tutum-davranis tutarliligini tesvik ettigini
belirtmektedir. Franzoi ve Christopher (2001) ise, Smith ve Mackie, (1995) ve Jonas
ve digerleri (1997) tutumlarin ii¢c kaynaktan gelistirildigi konusunda hemfikirdir.

Bunlar,

-Nesnenin olumlu veya olumsuz 6zelliklerine iligkin inanglar,
-Ona yonelik hisler ve duygular,

-Ona yonelik ge¢mis ve simdiki davranislar,

olarak siralanmaktadir. Sosyal ¢evreyi anlamlandirmak ve baskalariyla baglanti

kurmak i¢in, tutumlar sosyal aktivitede islevsel gériinmektedir.

Sosyal insacilik, ger¢cegin dogasini anlamak icin 19. yiizyilin baglarinda
Mead, Marx, Schutz ve Durkheim tarafindan gelistirilen sosyolojik bilgi teorisine

dayanmaktadir (Burr, 2003). Bireylerin ve gruplarin kendi algilanan gercekliklerini
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yaratmada rollerini oynadiklari yollar1 ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Bu,
toplumu, sirayla aligkanlik haline getirmeye ve rutinlesmeye neden olan sosyal
etkilesimler araciligiyla hem nesnel hem de 6znel gerceklik olarak var olan olarak
goren Berger ve Luckmann (1991) ile uyumludur.

Degerlendirme kaliplari, duygusal, kognitif ve davranigsal bilesenlerle asagi
yukar1 tutarli bir model olarak degerlendirilmektedir. Glasman ve Albaracin’e (2006)
gore, hem dogrudan deneyimin hem de kisisel katilimin bireyleri tutumlar1 hakkinda
diisiinmeye sevk ettigi varsayilmaktadir. Diger bir deyisle, insanlar bir nesne
hakkinda ister tek tarafli olsun ister homojen olsun tiim bilgilere sahiplerse, istikrarlt

tutumlar insa edebilirler (Erber vd.1995).
Tutum Modelleri

De Boer vd (2012) tutum aragtirmasi alaninda, tutumlarin temel dogasi
hakkinda {i¢ bilesenli tutum modeli, iki bilesenli ve tek bilesenli bir model olmak
lizere ii¢ ana teorik bakis ag1s1 oldugunu belirtmistir. Ug bilesenli bakis acisi,
tutumun {i¢ bilesenli duygusal, davranigsal ve kognitif olan tek bir varlik oldugunu
savunmaktadir. Bu model 1960’larda popiilerdi, ancak arastirmada belirtildigi gibi
bazi zayif yonleri bulunmaktadir. Ornegin, bazi bireyler tutumlarimi agirlikli olarak
duygularina dayandirirken, digerleri tutumlarini temelde inanglara dayandirmaktadir
(Huskinson ve Haddock, 2004). Tutumlarin dogasina iliskin ikinci bakis agis1,
genellikle kognitif ve duyussal bilesenleri, davranigsal bilesenleri ise genellikle ayirt
ettigini varsaymaktadir.(Fishbein ve Ajzen (1974). Tek bilesenli modeller {i¢ bilesen
arasinda mantikli bir ayrim yapilamayacagini 6ne siirerken (Dillon ve Kumar, 1985),
ii¢ bilesenli model, tutumlarin duyussal, bilissel ve davranigsal olmak iizere ii¢
bilesenden olustugunu ileri siirmektedir. Sekilde de izah edildigi iizere, duyussal bir
kisinin bir tutum nesnesine kars1 sahip oldugu duygu ve duygulara iliskin bir
unsurdur. Bilissel, kisinin bir tutum nesnesine yonelik inanglarna iliskindir.
Davranigsal ise, bir kisinin bir tutum nesnesine karsi sahip oldugu acik eylem ve
tepkilerdir. Bu ii¢ bilesenin bir tutumun olusumunu sekillendirecek ve kisinin
konumlandirildig1 baglam veya sistem i¢inde meydana gelen etkilesimden
etkilenecegi ifade edilmektedir. Weisman ve Garza (2002)’ya gore, 6gretmen
tutumlarinin olusumu ve degistirilmesi, tutumlar ile bireylerin davranislari, duygulari

ve inanglart arasindaki iligkileri anlamak i¢in egitim arastirmasinin 6nemli bir
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alanidir. Tutum modeline iliskin bir¢ok bakis agis1 bulunmasina ragmen, tutum
bilesenlerinin sayis1 hala tartisma konusudur (de Boer, 2012). Giinliimiiz tutum
arastirmacilarinin genel olarak hemfikir olduklar1 ve tutum nesnesine iliskin bilissel,
duyussal ve/veya davranig bilgilerinden olusabilecegi ve bilissel, duyussal ve/veya
davranis tepkileriyle ifade edilebilecegi sonucuna varilabilmektedir (Eagly ve

Chaiken, 2005).
Tutum ve Kaynastirma Egitimi

Tutum, davranisi belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir (Ajzen ve
Fishbein, 1977). Tutum yapisinin bir kisinin duygularini, ruh hallerini ve duygularini
iceren duygusal tepkileriyle ilgili oldugunu aciklanmaktadir. Bir grup insana kars1
olumlu veya olumsuz diisiinmek, o grubun bir iyesine karst olumlu veya olumsuz bir
etkiye sahip olarak kategorize edilebilmektedir. Bu nedenle, olumlu duyussal
deneyimleri olan bir kiginin olumlu tutumlar gelistirdigi, olumsuz duyussal
deneyimleri olan bir kisinin ise olumsuz tutumlar gelistirebilecegi sonucuna
varilabilmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar1 dahil etme ve haric tutma kararlari,
Ogretmenlerin bu cocuklar1 kabul etme ve destekleme istekliligine baglidir (Forlin ve
Forlin, 1994). Bu, belirli egitim politikalarinin veya programlarinin basarisini
belirlemede tutumlarin etkili rollerini gostermektedir.

Erken donem egitiminin basarisin1 saglamada en 6nemli unsur olarak
ogretmenlerin tutumlarini ve 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 ¢ocuklar: kabul etmeye
hazir olmalarini tanimlayan bir dizi literatiir bulunmaktadir (de Boer vd., 2011,
Sharma vd (2008). Ogretmenlerin tutumlar kaynastirma smiflarmin sosyal ve
psikolojik durumunu etkilemede etkilidir. Ogretmenlerin inang sistemi olmadan
O6grenmeyi kolaylastirmasinin beklenemeyecegini savunulmaktadir. Kisisel
inanclarin bir 6gretmenin kapsayici uygulamalara girisme istekliligi tizerindeki
etkisi, uygulanmasi i¢in hayati neme sahiptir (Forlin vd., 2008).

Florian (2008), erken donem egitiminin yerel okullarin, algilanan herhangi bir
farklilik, engellilik veya diger sosyal, duygusal, kiiltiirel veya dilsel farkliliklara
bakilmaksizin tiim ¢ocuklara hizmet vermesi ilkesine dayandigini savunmaktadir.
Salamanca Bildirisi ve Ozel ihtiya¢ Egitimine iliskin Eylem Cergevesi’nde (1994)
belirtildigi gibi, “son yirmi yilda sosyal politikadaki egilim, entegrasyonu ve katilimi

tesvik etmek ve diglanmayla miicadele etmek” olmustur. Erken donem egitim ve
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katilim, insan onuru ve insan haklarinin kullanilmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Bu, erken
donem egitiminin yalnizca politika, yonetim ve program uygulamasinda liderlik
degil, ayn1 zamanda 6gretmenleri desteklemek icin stratejiler gerektiren kiiresel
giindemin bir pargasi oldugunu gostermektedir.

Kapsayici 6grenme ortaminin yaratilmast, bir dereceye kadar, tiim ¢ocuklarin
ve genglerin, yasadiklar1 6zel gereksinimin tiirii ne olursa olsun yerel okullarinda
egitilmeleri gerektigi temel ilkesi tarafindan yonlendirilmektedir.(Florian ve digerleri
(2010). Ogretmenlerin rolleriyle ilgili olarak, sorumluluklarin ve hesap verebilirligin
vurgulanmasi gerekmektedir. Erken donem egitiminin 6gretmen degiskenlerine
ozellikle istekliliklerine ve bunu gergeklestirme yeteneklerine kritik bir sekilde bagh
oldugu bahsedilmektedir. Kapsayict 6grenme ortami olusturmada 6gretmenlerin rolii,
biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin bilgi, beceri, anlayis, kapasite ve tutumlarina dayandigi
icin hayati 6neme sahiptir.

Ogretmenlerin simiflardaki farkliliklarla nasil basa ¢ikacaklarini bilmeleri
gerektiginden, 6gretmen egitimi, olumlu tutumlar1 ve kaynastirma egitimini tesvik
etmenin ilk adimidir. Bu ayn1 zamanda, 6gretmenlerin tutumlarinin baglangic
Ogretmen egitimi programi sirasinda sekillendirilebilecegini, ¢linkii kaynastirma
egitimine iliskin deneyimlerin olumlu tutum ve yetenekleri tesvik edebilecegini iddia
eden Rose (2008) ile de ilgilidir (Pijl vd. 1997).

Avramidis vd (2000a) Ogretmen egitiminin potansiyel olarak goriilmesi
gerektigi sonucuna varmustir. Ogretmenlerin basarili bir kaynastirma egitimini
uygulamaya yonelik kararliliginin etkili oldugunu savunmaktadir. Okul 6ncesi
ogretmenlerle ilgili olarak, rolleri geregi artan bir baski ile kars1 karsiyalar. Bu baski1
genisledi ve gesitlendi. Ogretmenlerin bu zorluklara farkli tepkileri bulundugu
vurgulamistir. Bireysel farkliliklara ve farkli 6grenme tarzlarina goére ana akim
ogretmenlerin Ogretim tarzlarinda daha duyarli ve daha uyumlu olmalar1 gerektigi
kaydedilmistir (Avramidis vd.2000Db).

Pijl ve ark (1997), tutumlar iizerine yapilan ¢alisma heniiz bu karmasiklik
noktasina ulasmamistir. Bazi arastirma caligmalari, 6gretmenlerin erken egitime
yonelik tutumlarimi elestirmektedir. Arastirma, 6gretmenlerin tutum ve beklentilerinin
cocuklarin 6z kavrayislar1 ve basarisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu acik olsa
da (Purkey ve Novak, 1996), arastirma tutumlarin erken egitim lehinde veya aleyhinde

oldugunu gostermeye odaklanmamalidir. Daha ziyade farkli algilarin nedenleri
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hakkinda fikir vermeli, bu tutumlarin gelisimini takip etmeli ve 6zel gereksinimli
kisiler ve akranlari tizerindeki etkilerini analiz etmeye ¢alismalidir.

Erken egitimin uygulanmasina yonelik bir baska elestiri, erken egitimi
uygulamadan 6nce O0gretmenlerin bakis agilarin1 veya goriislerini dikkate almayan
egitim politikas1 reformlarryla ilgilidir. Ogretmen egitimine yonelik reformlar cogu
zaman bu degisikliklere ayak uydurmamistir. Bu durum da kaynagtirma egitimi i¢in

o0gretmen hazirhginmi genellikle plansiz ve degismez bir yaklasim haline getirmistir
(Sharma vd. 2006).

Tiirkiye’de Alanda Yapilan Calismalar

Varlier (2004) Ozel gereksinimli ¢ocuklar iizerinde okul dncesi dgretmenin
rehberligini konu alan bir ¢alisma yapmistir. Calismaya sadece ortaokul bilinyesinde
olan okul dncesi 6gretmenleri (30) katilim saglamistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak daha 6nceden hazirlanmis yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogunlugu erken ¢ocukluk 6zel
egitimde alinacak egitimde 6zel gereksinimli bireyin bulunmasina olumlu doniitler
saglamistir.13 okul 6ncesi 6gretmeni kaynastirma dgrencilerinin genel egitimden
yararlanmasini 6ne stirmiistiir.

Koriik¢ii ve arkadaslarinin (2014), Okul 6ncesi 6gretmenligi programi lisans
ogrencilerinin kisisel benlik kavrami ve empatik beceri diizeyleri arasindaki
korelasyon iligkisini incelemistir. Arastirmanin ¢aligma grubu olarak ise, Pamukkale
Universitesinde egitim gdren 138 dgretmen aday: dahil edilmistir. Arastirmanin veri
toplama araclari olarak, “Empatik Beceri Olgegi B Formu ve Coopersmith Benlik
Saygis1 Envanteri® uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarindan, okul 6ncesi egitimi
ogretmenligi lisans 6grencilerinin benlik saygilari ile empatik becerileri arasinda
diistik diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu saptanmistir.

Balat (2014) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklari is dogrultusunda empatik
egilim diizeyleri ve duygusal zeka arasindaki esdeger iliskisini incelemistir. Yaptigi
caligmanin sonuglari ise 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ve duygusal zeka
arasinda olumlu yonde bulgulara rastlanmistir. Ayn1 ¢alisma igerisinde regresyon
analizleri ile duygusal zekanin empatik egilim lizerinde yordayici etkisi oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Celik (2008) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin empatik egilimleri iizerine bir
arastirma caligmasi incelemistir. Arastirma grubu olarak 145 kadin ve erkek okul
Oncesi egitimi 6gretmenleri olarak belirlemistir. Arastirmasinda veri toplama araci
olarak kisisel bilgi formu ve “Empatik Egilim Ol¢egi ni uygulamistir.Kadin
ogretmenlerin erkek dgretmenlere gore empatik egilimleri fazla oldugu bulgusuna
ulasmustir. Ogretmenlerin yaslar1 ise , egilimleri {izerinde bir etkiye sahip olmadig
sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin medeni durumu ise, egilimler iizerinde az
oranda etkilesede etki oranlar1 s6z konusu olmadigi sonucuna varilmistir.Meslegini
kendi se¢imleri ile se¢ip seven ayni zamanda isteyerek yapan dgretmenlerin empatik
egilim diizeyleri fazla oldugu ¢aligmanin sonuglar1 arasindadir.

Akyol ve Cift¢ibasi (2005) ; Yaptigr arastirmada okul dncesi 6gretmen
adaylarinin empati iizerine diisiincelerini incelemistir. Incelemenin ¢alisma grubu,
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [1kogretim Boliimii Okul 6ncesi
Ogretmenligi Program lisans egitiminde devam eden 6grenciler
olusturmustur.incelemede, veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Empatik Beceri Olgegi ” (EBO) uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde varyans analizi ve gruplar arasindaki farkin 6nemli ¢iktig1 durumda bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in tukey testi kullanilmigtir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin empatik becerilerinin
bulunduklar1 siniflara gére anlaml diizeyde farkli oldugu ve sinif diizeyinin
ilerlemesiyle birlikte 6gretmen adaylarinin empatik becerilerinin arttigi
belirlenmistir.

Temel (2000) Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerini
incelemistir. Temel bu arastirmasinda kendisinin ayarladigi anketi uygulamigtir.
Aragtirma 118 gretmen ile uygulanmistir. Lisans egitiminde 6zel egitim dersi alan
okul 6ncesi 6gretmenler kaynastirma egitimine okul dncesinde sart oldugunu
belirtmistir. Ancak 6zel egitime dair brans dersi alan 6§retmenler ve daha 6nce
kaynastirma 6grencisine ders vermis 6gretmenler genel egitimde de daha yetkili
hissetmektedirler.

Gok (2009) arastirmasinda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
kaynastirmaya dair goriislerini incelemistir. Arastirma yontemleri arasinda niteliksel
goriismeye dayali timevarim analiz hesaplamasi yapilmistir. Nevsehir ilinin
biinyesinde olan okullara uygulanmistir. Gériismeye dayali formlar yar1

yapilandirilmistir. Calismanin sonuglarina bakilacak olursa karma egitimde
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adaptasyon sorunu asildiktan sonra dgrenciler arasi tutumlarin olumlu yonde
degistigi belirtilmistir. Arastirma sonuglarinda 6zel gereksinimli bireylerin fizyolojik
ihtiyaclarini kendilerinin bagimsiz yapma halinin az gelistigi belirtilmistir.

Okyay (2006) Erken ¢ocukluk okul 6ncesi egitimde karma, normal ve 6zel
cocuklarin bulundugu sinif yonetimi tizerine bir ¢alisma yapmistir. Calismada 320
okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Aragtirmanin veri toplama araglarinda iki
farkl1 goriis 6lgegi ve demografik bilgi formu kullanilmistir. Aragtirmanin
bulgularinda bulunan veri sonuglarinda, yasaminda 6zel gereksinimli 6grenci ile
karsilasan 6gretici konumu ve karsilagmayan 6gretici konumu bakis agilarinda
farkliliklar goriilmektedir. Ulasilan farkli bir sonug ise, egitim fakiiltesi mezunu olan
Ogretmenlerin lise mezunu olan 6gretmenlere gore kaynastirmaya kars1 daha sicak ve
pozitif diisiinceye sahip oldugunu belirten bulgulara erisilmistir.

Kili¢ (2005) 1 Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin empati becerilerinin
cesitli degiskenlere gore etkisini incelemistir. Arastirmanin drneklemi ise, Istanbul’
da 6zel ve devlet okullarindaki rastlantisal yaris1 100 / 100 seklinde ayrilmis 200
okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. .Iggiivenirligi ve gecerliligi Ustiin
Dékmen tarafindan hazirlanan; Ankara UniversitesiEgitim Bilimleri Fakiiltesi birinci
simif 6grencilerinden 60 kisiye ve ¢esitli kurumlarda galisan 24 psikologa uygulanan
Empati Beceri Olgegi B formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére,
ogretmenlerin beceri diizeyleri yas, egitim durumu, hizmet i¢i egitim alma
degiskenlerine gore farklilastig1 ve ayn1 zamanda deneyim, ebeveyn olma, ¢alisilan
okul tiirti, iletisim becerilerine gore farklilagtigi sonucuna ulasilmistir.

Artan ve Balat (2003) Erken ¢ocuklukta okul 6ncesi egitimi veren
Ogretmenlerin uyum siirecini arastirmistir. Arastirmada 41 6gretmen ile ¢alisilmistir.
Cogunlugu Istanbul’da olan dgretmenlerin bir kismida Ankarada’dir. Calismada
uygulanan soru formu arastirmacinin kendisinin iizerine yordayip olusturdugu
sekilde olmustur. Verilerin bulgular ise, lisans ve lise mezunu 6gretmenlerden
olugmaktadir. Lisans mezunu 6gretmenler sinif igerisinde kaynastirma dgrencisi
bulundurabilme durumuna olumlu bakmistir. Ancak, bazi 6gretmenler biitiinciil bu
egitimin 6zel gereksinimli 6grencide Otekilestirmeye neden olabilecegi fikrindedir.
Sinif i¢erisinde olan bu egitim i¢in baz1 6gretmenler ise, cocukta empati ve
paylasimc1 durumlarin olumlu yonde iyilestigini belirtmektedir.

Balaban, Yilmaz ve Yildizbas (2009) Yaptig: arastirmada erken ¢ocukluk

donemi ¢ocuklarinin 6gretmen roliiniin 6nemi lizerinde durmustur. Yaptigi



62

arastirmada 45 0gretmene goriisleri i¢in anket uygulanmistir. Arastirmada Veri
toplama araci ise, 10 soruluk kaynastirma ve tutum konusundan olusan dlgekten
olusmaktadir. Arastirmanin sonuglarinda erken ¢cocuklukta olusabilecek kaynastirma
egitimi ¢ercevesindeki problemler, ebeveynlerin kabullenme basamaklari,
ebeveynlerin gerekli 6zveriyi gdstermemesi, ¢cocuklarin devam ettikleri bireysel
egitim kurumlari(Rehabilitasyon merkezi vb.) ile tutarsiz saglanan egitimler,
kaynastirma ¢ocugunun adaptasyon problemleri(Sinifa ve arkadaslarina)
,0gretmeninin 6zel egitim alan bilgi eksikliginin olmasinin yaninda gerekli destek
hizmetin saglanmamasi seklinde ifade etmektedir.

“Tiikiye’de cumhuriyetin ilan edilmesi ile birlikte bircok etmen daha yasal
hale gelsede 1990 senesinde bazi bagimsiz kurum ve kuruluslarin girisimleri olsada
yetersiz olmustur.

Tiikiye i¢in bir bagka bulgu ise; Milli egitim bakanliginin ¢ercevesi icerisine
girmistir yonetmenlik geregi okul dncesi egitim verilen kurumlarda muhakkak
kaynastirma 6grenci kapasitelerinin belirlenmesi gerektigi (2-10,2-20) seklinde yer
almaktadir.

Resmi gazedenin 26184 numarali ilaninda 31.05.2006 da yayinlanmis fakat
sonraki yillarda tekrar degisiklige ugramistir.(Kircaeli-iftar ve Birkan, 2001). Ayrica
0zel gereksinimli bireylerin gelisimsel 6zellik takipleri aile kontrolii ile diizenlenip

saglanmaktadir (MEB, 2009).
Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kehale (2002) ; Okul 6ncesi 6gretmenligi programi d6grencilerinin algi
diizeyleri ile ilgili yaptig1 arastirmasinda, ebeveyn tutumlari, 6zsefkat ve
0zdiizenleme algis1, empatik egilim diizeyleri arasindaki ilski tutarliligin
incelemistir. Arastirmasinda evren se¢imini Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi lisans béliimiine devam eden ilk ve sonuncu
evredeki 6grencilerden olusmaktadir. Orneklem grubunu ise, evren igerisinden
rastgele secilen 132 ilk siniftan 112 son sinif olmak iizere toplam 244 6grenci ile
tamamlamigtir. “Piers-Harris OzKavram Olgegi”, “WIFAM”, “Algilanan Anne Baba
Davranislar1 Envanteri”, “AAD”,“Empatik Beceri Olgegi”, “EBO” uygulanmustir.
Verilerin analizinde; t testi, varyans analizi, pearson ¢arpim momentler korelasyon

katsayist uygulanmigtir. Arastirma sonuglarindan; empatik egilim seviyelerinin
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siiflara gore farklilik olusturdugu, son sinif dgrencilerinin empatik egilim
seviyelerinin ilk sinif 6grencilere gore daha olumlu oldugu; ebeveynlerinden anne
egitim durumunun empatik egilimleriinn farklilik gostermedigi seklinde
sonuclandirilmistir.

Smith ve Dlugosh (1999) okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya karsi
tutumlarinin degerlendirilmesi agisindan ¢alisma uygulamislardir. Calisma grubuna 6
O0gretmen se¢misleridir. Arastirmada her bir 6gretmenle 24 sorudan olusan goriisme
formu sorular kullanilarak yapmislardir. Arastirmanin bulgularinda ise, 6gretmenler
sadece ram raporu olan veya siniflanmig 6zel egitim 6grencilerin
kaynastirilmamasina inandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler yapilan goriisme
sorularinda dncelikli olarak bu ¢ocuk nasil kaynastirma 6grencisi oldugu
konusundaki dykiileri sonrasinda ise, kaynastirma {izerine bilgi dagarciklarini
aciklamiglardir. Akabinde 6gretmenler kaynastirma neden basarisizlik saglar okul
oncesinde sorularinin cevaplarini vermislerdir. Basarisizligin nedenlerini ise
Ogretmenler, liniversite egitimlerinde kaynastirma egitimi i¢in hazirlanmalari
gerektigini vurgulamislardir. Katilimeilar “6gretmenler kaynastirmada yalniz
kalmamal1” gériisiine katilmaktadirlar. Ogretmenler destek egitim ile rneklerle
yardima ihtiyaci oldugunu belirtmektedir.

Ikinci diinya savagindan sonra farkli Avrupa iilkelerinde erken 6zel egitim
hizmetlerinin 1960 I1 yillarda ekonomi sanayisinin diizelmesinin ardindan ortaya
ciktig1 belirtilmektedir.

Isve¢ 'te ulusal saglik ilaninin ardindan 1952 senesinde saglik personellerinin
gelisim geriligi gosteren ¢ocuklarin ailelerine ulagmasi sonucunda giindeme gelmistir.

Amerika Birlesik Devieti nin birgok yerinde 6zel gereksinimli gocuklarin erken
egitimi ile ilgili 1965 senesinde belirli sdylemler olsada asil yasalagma tarihi 1968
senesinde olmus ayni dogrultuda 1983 senesinde yasa cikarmistir. Boylece 6zel
egitime gereksinime ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in dogum anindan itibaren belirli sinirsal

alanlarda programlar uygulanmistir.

Ingiltereyi inceledigimizse ise karsimiza 19.yy baslarinda 1870 de

yasalastirilmig ve ayn1 zamanda ¢evresel bilingli kisiler farkindalik yaratmustir.

Findanliya’da ise erken ¢ocukluk siireci ebeveyn ile tutarl iligkiler ve egitsel

bilingli farkindalik egitimleri ile duyuruldugu goriilmektedir.
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Yeni Zelanda  da ise 1979 yillarinin sonunda yavas yavas kap1 kap1 dolanarak

evde hizmet seklinde yapilmistir (Sazak-P,E.(2006).

Fransa ve Almanya Personelin tamamini devreye girdiren ve ayni zamanda
kesinlikle zorunlu olmasi i¢in her tiirlii ¢alismasinin sonunda 1975 senesinde
kaynastirma ¢ocuklari i¢in igbirlikli egitime yer veren iilkelerdir.

Norveg 'te okul dncesi egitimi ilk olarak giindiiz bakim evi seklinde olmustur.
1837 senesinde ¢ocuk kurumu olan (asylum) Trandheim’de kurulmustur.Norveg’te
okul éncesi kurumlar1 bakanligin Tiiketici Iliskileri Bakanlig1’nin ve Hiikiimet
Yonetiminin biinyesinde ele alinmaktadir. Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in 6 Haziran
1975°de akranlari ile egitim almaya tabidir yasasi ¢ikmistir. Norveg’te ¢ocuklar: daha
cok proje sunan yani yapilandirilmis egitim sekline 6nem verilmektedir. Norveg’te
diger iilkelere gore okul 6ncesinde 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin
istiinliigii kintergarten Promotion (Anaokulu Bilgi Gelistirme) stratejisinde
stlinliigli vardir (Demirel,1996).

Almanya’da okul 6ncesine dair ilk kurum 1840 yilinda kurulmustur.
Almanya’da egitim sistemi farklilik géstermekle birlikte tek tip egitim sistemi
yoktur.Okul dncesi egitim kurumlarinda 6ncelik alman vatandaslarinin
olmaktadir.Egitim hakki olan okul dncesi 6grencileri arasinda gelisim 6zellikleri
ilkokul seviyesinde olmayan ve 6zel gereksinime ihtiyaci olan 6grenciler igin 6zel
siiflar bulunmaktadir.(Turan,2005).

Japonya’da egitim alaninda ¢aligmalar 1867 yilinda ‘Meji Restorasyonu’ ile
tilkenin belirli alanlarinda temeli kuvvetli degisikliklere varilmistir. Japonya’da okul
oncesi egitimlerini 3 ile 5 yas aras1 ¢ocuklar almaktadir. Tipk: Tiirkiye’de sOylendigi
gibi Japonya da da okul 6ncesine okul dncesi kurumlar1 seklinde ibaresi
kullanilmaktadir. Japonyada okul 6ncesi donemi egitim kurumlarini iki farkls
bakanliklar kontrol saglamaktadir. Bunlar; Egitim, Kiiltiir ve Bilim Bakanlig1 digerisi
ise Saglik ve Calisma bakanlig1 seklindedir. Tki bakanlik olmasinin sebebi ise okul
oncesi ve bakim kurumu seklinde isimlendirilmesidir. Okul 6ncesi kurumlari
cocugun gelisimsel agsamalar ile ilgilenirken bakim kurumlar aileyide i¢ine alarak
cocuklarda olan bakim hizmetleri ile gorevi tistlenmektedir (Sakai,2006).

Avustralya’da egitim sistemi federal devlet onciiliiiinde ilerlemektedir.

Bolgesel ve federal yagsam farki olmasina ragmen egitim sistemi okul dncesi igin
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ayni sisteme tabi tutulmustur. Ancak Avustralya da okul dncesi ailenin istegine bagl
olarak okula gonderim saglanmaktadir.(Diken,2012).

Ispanya’da okul éncesi egitim 19.yiizyilin ikinci yarisinda frébel’in
prensiplerine dayandirilarak ortaya ¢ikmustir. ispanya’da okul 6ncesi egitimin zirveyi
gordiigii bolge ise ‘Catalonie’ bolgesinde olmustur. Bdylece glinden giine artisin
olmasi 6zel ve devlet okullarininda artisina sebep olmustur.ispanya’da okul 6ncesi
egitimin egitim kategorisi ve sistemlesme hareketi ise ‘Egitim Hareketi’ (LGE) ile
one ¢ikarken bunun yaninda bir¢ok egitim kaliteisin artiracak ve deneyleyecek
egitim sistemleri ile genel yetkinin devlete aitligi s6z konusu olmustur.Ancak bir fark
ile okul 6ncesi egitime devam edilmisir 6zerk olmayan egitim sisteminde yetki ve
sorumluluk Egitim ve Bilim Bakanliginca denetlenmektedir.(Eurydice-Spain,2003).

Ingiltere’nin bircok bdlgesinde okul dncesi icin belirli asamalarda egitim
sistemi kurulmustur. Giindiiz kresleri, okul dncesi gruplari ve ya oyun gruplari, gocuk
bakimi okullart ve siniflari, 6zel okullardaki siniflar seklinde belirli yas araligi ile
egitim saglanmaktadir(Karacaoglu ve Cabuk, 2002).

Italyada’da okul éncesinde okula gidis istege bagl ilerlemektedir. Italya’da
egitimden bakanliklar tarafinda denetlenmektedir. Okul 6ncesi i¢in 3-6 yas arasinda
karma egitim smirlandirmasi ile kayit alinmaktadir (Tiirkoglu,1998).0kul Oncesi
cocuklar i¢in ise belirli amaglar ile egitim verilmektedir. Oncelik cocugun, ¢ocugun
yeteneklerini en {iist seviyede gostermesine imkan saglamak, toplumda bagimsiz
sekilde davranislarini kotnrol edebilmesini saglamak, ifede edici dil becerilerini
gelistirmek ve duygusal kapasitelerini genis diisiinceye ulastirmak seklinde
belirtilmektedir(Y1lmaz,2009).

Portekiz’de egitim miifredati egitim bakanlhi§1 sayesinde islenmektedir.
Portekiz’de okul oOncesi egitim genel egitimin bir bolimi oldugu kabul
goriilmektedir. MEB Dis iligkisel Genel Midiirliigii,2006).Portekiz’de siniflarin
yerlestirilme bicimi ise akran yas araligina gore belirlenmektedir. Polonya’da erken
cocuklukta okul oncesi egitim 20.yiizyilin baglarinda kurulmustur. Okul O6ncesi
egitimin Onceligi ise kadinlarin is hayatinda ¢aligma oranlarinin artmasidir

Polonya’da okul Oncesi egitim bolge belediyesinin  sorumlulugunda
tamamlandip1 gibi okul oOncesi kurumlarindaki 6 yas grubu ‘0.sinif” seklinde
tanimlanmaktadir. Polonyada’da okul oncesi egitim ilkokula hazirlik evresi olarak

stirdiirilmiistiir (Tasdan,2009).
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Rusya’da egitim kurumlarmin tamami Egitim Bakanlifinca kontrol
edilmektedir. Rusya’da okul 6ncesi ,kresler ve anaokullar1 seklinde erken ¢ocukluk
egitimine yer verilmektedir.(Telc1,2009). Rusya’da 6nemli olan ise egitime gonilli
gidilen durumlarda bile egitimin ilk basamagi olmasindan 6tiirii kreslerin 6nceligi her
daim mevcuttur.Saglik bakanligi bu nokta da hassas davranip kontrolii siirekli hale
getirmistir (Ultanir,2000).

Fransa’da Okul 6ncesi egitim 1835°te ilk kez kurulmustur. Ancak gliniimiiz
yapist 1989 yasasi ile sekil almistir. Egitim sorumlulugunu devlet tarafindan
denetlenmektedir. Egitim sisteminin sorumlu oldugu kurum ise paris’te bulunmakta
olan Egitim bakanligidir (Ministeere de I’Education Nationale, MEN). Fransa’da iki
sekilde olan okul 6ncesi sistemi vardir. Kres ve anaokulu seklinde yiiriitiilmektedir.
Kresler Kamu Saglig1 ve Sosyal Giivenlik Bakanligiin sorumlulugunda olup 3 yas
alt1 i¢in programlanmistir. Anaokullari ise, Milli Egitim Bakanliginin yonetimi
altinda 3-6 yas ¢cocuklar i¢in tam giin seklinde egitim saglanmaktir. Fransa’da okul
oncesi egitim bigimleri dort sekilde olmustur. Bunlar; bebek boliimii, kasabalararast
anaokulu, yar1 zamanl simiflar ve gezinti siniflaridir.(MEB Das Iliskiler Genel
Midiirligii,2006).

Kaynastirma egitimi bilindigi tizere belirli saatlerde olabildigi gibi tiim giin
boyuncada olabilir ancak; Hollanda bu sistemi 6zel gereksinimli birey ve normal
birey sekilde sekillendirdigi i¢in egitim sisteminin baslarinda problemler yasadigi
goriilmektedir (Kuz, 2001).

Okul 6ncesi kurumlarinda egitimin boyutlari ise; Amerika Birlesik
Devletleri, ABD anayasasina gore okullarin yiiriitiilme islemlerine eyaletler
ilgilenmektedir. Saha uygulamalari ve alanyazin ¢aligmalari bize gostermektedir ki
egitim miifredatin1 belirleyen herhangi bir mevzuat olmadig: gibi okulun yapisini
belirleyen herhangi bir ulusal diizenlemeye rastlanmamaktadir. Bu bakimdan
toplumlar arasinda bir yozlasma s6z konusu olmustur. Kiiltiirel ¢atisma ile birlikte
anayasal diizenlemenin olmamasi ¢ocuklarin bulundugu toplumsal ¢evreye gore
sekiilenip kendilerini onlara gore endeksleterek egitim aldig1 karsimiza ¢ikmaktadir
(Paige, Esposito, Garcia,2003). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar igin ise sosyo
ekonomi durumu diisiik olan aileler icin federal devletler sayesinde belirli programlar

yapilmis ve ayn1 zamanda finans destegi saglanmaktadir (Demirel,1996).
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BOLUM 111
Yontem

Arastirmanin bu kisminda modeline, arastirmanin ¢alisma grubuna verilerin
toplanmasi ile ¢oziimlenmesine ve ortaya ¢ikan bulgularin nasil raporlastirildigina

yonelik bilgiler bulunmaktadir.
Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk doneminde
kaynastirma 6grencisine karsi tutum ve empatik egilim diizeylerini 6l¢mek i¢in
katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerinin frekans ve ytlizdelik dagilimlari ile
0lcek puanlarina iliskin ortalamalarin belirlenmesinde tanimlayici istatistiklerden
yararlanilmistir. Ayrica tutum ve empatiyi 6lgek icin ise genel tarama modelinden

iligkisel tarama modeli olan betimleyici tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni Istanbul ili Avrupa yakasi ilegelerine bagl resmi ve 6zel
okul 6ncesi kurumlarinda gérev yapan okul dncesi 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi ise 2019-2020 tarihleri arasinda gorev yapmakta olan
Istanbul Avrupa yakasi ilgelerinde yasayan 327 okul éncesi dgretmeninden
olugmaktadir. Bu 327 kisinin cinsiyet,e8itim diizeyi, yas gibi degiskenlerinin dengeli

olarak dagilimina 6zen gostererek secilmesine dikkat edilmistir.
Arastirmanin Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenlerin kisisel bilgilerini 6grenmek i¢in
hazirlanan kisisel bilgi formu ve ‘Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarini belirlemeye yonelik ilgili literatiir taranarak Ozdemir (2008)*den temin
edilen “Yiicel- Ozdemir Tutum Olgegi”dir. Bir digeri ise, Empatik Egilim Olcegi
(EEO) Ustiin Dokmen tarafindan uyarlanmistir (Dékmen, 1988).
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Kisisel Bilgi Formu

Hazirlanan kisisel bilgi formunda katilimecilar hakkinda demografik verilere,
egitim verdigi sinif ve okulla ilgili verilere ulasabilecegimiz 7 soru sorulmustur.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cinsiyeti, yasi, calisma siiresi, meslegini isteyerek ve
severek yapip yapmadigi, ailesinde ve ya yakininda 6zel bireyin olup olmadigi,
calistig1 kurumda 6zel birey ile karsilasip karsilasmadigi ve calistigt okul tiirline

yonelik sorular katilimeilara sorulmustur.

Empatik Egilim Ol¢egi (EEO): Empatinin duygusal bilesenini ve insanlarin

giinliik yasamdaki empati kurma becerisini degerlendirmek gelistirilmistir.

EEQ’niin baz1 maddeleri ben merkezli iletisimin dzelliklerini yansitan

unsurlardan olusur.

EEO, 20 sorudan ve her soru i¢in 1'den 5'e kadar puan verilmesinden olusan
Likert tipi bir skaladir. EEQ’niin sekiz maddesi, deneklerin ‘evet’ deme istegini
dengelemek i¢in verilen olumsuz climlelerden olusuyor. Bu nedenle puanlama
yapilirken 3,6,7,8,11,12,13,15. sorular tersinden toplanir. Olgekteki minimum puan
20, maksimum puan 100'diir. Skor arttik¢a, empatik egilim artar; diisiik skorlar

empatik egilimin diisiik oldugunu gésterir. EEOQ niin

Cronbach alfa ile giivenilirligi bircok calismada gosterilmistir (Hogan, 1975).
EEO giivenirligi iizerine bir aragtirma Dékmen tarafindan da yapilmis ve 0,68 oldugu

ortaya ¢ikmistir (D6kmen, 1988).
Yiicel- Ozdemir Tutum Olgegi

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik
ilgili literatiir taranarak Ozdemir (2008)“den temin edilen “Yiicel- Ozdemir Tutum
Olgegi”dir ve 26 maddeden olusmaktadir. Olgek 6’11 likert tipi (1: Kesinlikle
katiliyorum, 2: Katiliyorum, 3: Kismen katiliyorum, 4: Kismen katilmiyorum, 5:
Katilmiyorum ve 6: Kesinlikle katilmiyorum) bir 6lcektir. Derecelendirilen 6lgek
puanlamasinda maddeler “1”Kesinlikle Katiliyorum ve “6” Kesinlikle Katilmiyorum
araliginda puanlanmistir. Likert tipi 6l¢eklerin gelistirilmesinde ilk adim ¢esitli
kaynaklara basvurarakgok sayida denemelik madde iiretmektir. Ogretmenlerin

kaynastirma egitimine iliskin bakis aciklar1 g6z oniine alinarak ve daha 6nce bu
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alanda yapilmis ¢aligsmalarda kullanilan veri toplama araci da incelenerek 45
maddeden olusan bir veri toplamaaraci gelistirilmistir.Denemelik maddelerden
olusan veri toplama aracinin ilk hali, 110 6gretmenepilot calisma ile denenmistir.
Pilot ¢alisma sonunda “Kaynastirma Tutum Olgegi”anket sorularma giivenilirlik
analizi uyguland1. Bunun sonucunda “Kaynastirma Tutum Olgegi” anket soru sayist

26’ye indirildi (Ozdemir, 2008).
Verilerin toplanmasi

Arastirmada verileri toplamak amaciyla 2019-2020 6gretim yilinda gorev
yapmakta olan 327 okul 6ncesi 6gretmenine 2 farkli 6lgek ve kisisel form
uygulandi.Uygulama i¢in Istanbul Avrupa yakasinin ilgelerinde bulunan 6zel ve
resmi anaokullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin isteyen okul miidiirleriyle
iletisime gegerek arastirma hakkinda gerekli agiklayici 6lgek ve kullanim bilgileri
verilmistir. Ogretmenlerin ¢alismaya katilimi goniilliiliik esas olmustur. Gerekli
oldugu taktirde istenilen kurum ve kuruluslara izin beyan1 gonderilmistir.
Ogretmenlere katilimc1 onam formlarii okumalari, arastirmada kisisel bilgilerin
alinmadig1 ve elde edilen verilerin istatistiksel veri olarak kullanacag: bilgileri

iletildi.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen bulgular SPSS 22.0 programi ile analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerinin frekans ve yiizdelik
dagilimlari ile 6l¢ek puanlarina iliskin ortalamalarin belirlenmesinde tanimlayici
istatistiklerden yararlanilmistir. Kaynastirma egitimine olan tutum 6l¢eginin alt boyut
ve toplam puanlarinin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu, empatik egilim 6lgeginin ise
orta diizeyde ve analiz i¢in kabul edilebilir seviyede giivenilir oldugu goriilmektedir.
Kaynastirma egitimine olan tutum 6l¢eginin alt boyut ve toplam puanlarinin ve
empatik egilim 6lgeginin toplam puaninin normal dagilim gdstermedigi tespit
edilmistir (p<0,05). Bu nedenle non-parametrik analizler uygulanmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleklerini sevme durumu, ailelerinde 6zel egitime
ihtiya¢ duyan birey olma durumu, simdiye kadar siniflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunma durumu ve ¢alistiklar: okul tiirii degiskenlerine gore dl¢ek puanlarinin

karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilirken, yas grubu ve ¢aligsma siiresi
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degiskenlerine gore 6l¢ek puanlariin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Olgek puanlarmin arasindaki iliskilerin incelenmesinde ise Spearman
Korleasyon analizi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeyleri ile sinif yonetimi ve diger 6grenciler iizerindeki olumsuz etkisine iliskin
tutum diizeyleri arasinda (r= -,185), kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine
0zel siiflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin tutum diizeyleri arasinda (1= -
,194), sinif yonetimi ve diger 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum
diizeyleri arasinda (r= -,185), kaynagtirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger
ogrencilere faydasinin olmamasina iliskin tutum diizeyleri arasinda (r= -,150) ve
toplam olumsuz tutum diizeyleri arasinda (r= -,203) negatif ve diisiik diizeyde

anlamli iliski oldugu goriilmektedir (p<0,05).
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BOLUM IV
Bulgular

Arastirmanin bu kisminda c¢alisma sorularina yonelik toplanan veriler

dogrultusunda ulasilan bulgulara deginilmistir.

Kaynastirma Egitimine Olan Tutum Olgegi Alt Boyutlar: ve Olcegin Biitiinii ile
Empatik Egilim Olcegine fliskin Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Tablo 1: Kaynastirma Egitimine Olan Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 ve Olgegin Biitiinii
ile Empatik Egilim Olcegine iliskin Giivenilirlik Analizi Sonuglari

Alt boyut Cronbach’s
Alpha
Tutum Olgegi (Sinif yénetimi ve diger 6grenciler lizerindeki ,858
olumsuz etkisine iligkin tutum)
Tutum Olgegi (Kaynastirma dgrencilerinin normal smnif yerine ,833
0zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iligkin tutum)
Tutum Olgegi (Kaynastirma dgrencilerinin sinifta bulunmasinin 871
diger 6grencilere faydasinin olmamasina iligskin tutum)
Tutum Olgegi (Toplam puan) ,895
Empatik Egilim Olgegi ,718

Tablo incelendiginde, kaynastirma egitimine olan tutum 6l¢eginin alt boyut
ve toplam puanlarinin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu, empatik egilim 6lgeginin ise

orta diizeyde ve analiz i¢in kabul edilebilir seviyede giivenilir oldugu goriilmektedir.
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Kaynastirma Egitimine Olan Tutum Olgegi Alt Boyutlar: ve Olcegin Biitiinii ile
Empatik Egilim Olcegine iliskin One Sample Kolmogorov-Smirnov (K-S)

Analizi Sonuclar

Tablo 2: Kaynastirma Egitimine Olan Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 ve Olgegin Biitiinii
ile Empatik Egilim Olgegine Iliskin One Sample Kolmogorov-Smirnov Analizi

Alt boyut K-S Test p
degeri
Tutum Olgegi (Sinif ydnetimi ve diger égrenciler ,087 ,000
iizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum)
Tutum Olgegi (Kaynastirma dgrencilerinin normal sinif ,100 ,000
yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin
tutum)
Tutum Olgegi (Kaynastirma dgrencilerinin sinifta ,118 ,000

bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina
iliskin tutum)
Tutum Olgegi (Toplam puan) ,059 ,008

Empatik Egilim Olgegi ,070 ,001

Tablo incelendiginde, kaynastirma egitimine olan tutum 6l¢eginin alt boyut
ve toplam puanlarinin ve empatik egilim 6l¢eginin toplam puaninin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir (p<0,05). Bu nedenle non-parametrik analizler
uygulanmustir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, mesleklerini sevme durumu,
ailelerinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey olma durumu, simdiye kadar siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunma durumu ve calistiklar1 okul tiirli degiskenlerine gore
Olcek puanlariin karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi kullanilirken, yas grubu
ve ¢alisma siiresi degiskenlerine gore 6l¢ek puanlarinin karsilastirilmasinda Kruskal
Wallis H testi kullanilmistir. Olgek puanlarinin arasindaki iliskilerin incelenmesinde

ise Spearman Korleasyon analizi kullanilmustir.
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine iliskin Frekans ve

Yiizdelik Dagilimlar

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine iliskin Frekans

ve Yizdelik Dagilimlari

Degisken Alt degisken f %
Cinsiyet Kadin 302 92,4

Erkek 25 7,6
Yas grubu 22-27 yas 171 52,3
28-38 yas 142 43,4

39-50 yas 14 4.3
Caligma siiresi 1-5yil 212 64,8
6-10 y1l 73 22,3
11-20 y1l 42 12,8
Meslegini seviyor mu? Evet 312 95,4
Hayir 15 4.6

Ailenizde 6zel egitim Evet 28 8,6
gerektiren birey var m1? Hayir 209 91,4
Simdiye kadar sinifinizda Evet 235 71,9
kaynagtirma grencisi oldu Hayir 92 2811

mu?
Calistiginiz okul tiirti Resmi 167 51,1
anaokulu

Ozel anaokulu 160 48,9

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %924’ kadin, %7,6’s1 erkeklerden
olugmakta, +52,3’1i 22-27 yas grubunda, %43,4’1i 28-38 yas grubunda, %4,3’ii 39-50
yas grubunda, %64,8°1 15-5 yildir 6gretmenlik yaparken, %22,3’i 6-10 yildur,
%12,8°1 11-20 y1ldir 6gretmenlik yapmaktadir. Katilimcilarin %95,4’1 meslegini
sevdigini ifade etmekte, %8,6’s1 ailesinde 6zel egitim gerektiren birey oldugunu,
%71,9’u simdiye kadar siniflarinda kaynastirma 6grencisi oldugunu ifade etmektedir.
Arastirmaya katilanlarin %51,1°1 resmi anaokulunda gorev yaparken, %48,9’u 6zel

anaokulunda goérev yapmaktadir.
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarina iliskin Tanimlayici istatistikler

Tablo 4: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olgegi Alt Boyut ve Toplam Boyutlarina iliskin Tanimlayici Istatistikler

Alt boyut N X Ss

Faktor 1 (Smif yonetimi ve diger 68renciler iizerindeki 327 2,02 736
olumsuz etkisine iliskin tutum)
Faktor 2 (Kaynastirma 6grencilerinin normal sinif 327 2,11 ,858
yerine Ozel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine
iligkin tutum)

Faktor 3 (Kaynastirma 6grencilerinin sinifta 327 2,43 ,607
bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina
iliskin tutum)
Tutum toplam 327 2,15 659

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve
diger 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisine iligskin tutum”, “kaynastirma
Ogrencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin
tutum”, “kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere
faydasinin olmamasina iligkin tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik genel

olumsuz tutum” diizeylerinin diisiik seviyeye yakin oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Tablo 5: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olgegi Alt Boyu Toplam Puanlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmast

Alt Cinsiyet N X Ss Sira Sira U p
boyut ort. top.

Faktor ~ Kadm 302 2,00 0,71 162,25 48998,0 32450 ,242
1

Erkek 25 2,26 1,03 185,20 4630,0

Faktor =~ Kadm 302 2,08 0,84 160,61 485050 2752,0 ,024
2

Erkek 25 254 101 204,92 5123,0

Faktor =~ Kadm 302 241 060 160,73 48539,0 2786,0 ,028

Erkek 25 2,66 0,63 20356 5089,0

Toplam  Kadin 302 2,13 0,64 160,98 48617,0 2864,0 ,045
puan

Erkek 25 245 081 200,44 5011,0

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve
diger 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum” diizeylerinin cinsiyet
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi (p>0,05),
“kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalari
gerekliligine iliskin tutum”, “kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger
ogrencilere faydasinin olmamasina iliskin tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik
genel olumsuz tutum” diizeylerinin ise cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05), erkek dgretmenlerin olumsuz tutum

diizeylerinin kadin 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum Ol¢egi

Alt Boyut ve Toplam Puanlarimin Yas Grubu Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Tablo 6: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olgegi Alt Boyu Toplam Puanlarinin Yas Grubu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Yas N X Ss Sira NG p Gruplar
boyut  grubu ort. arasi
fark

Faktor 22-27 171 1,93 0,71 152,01 12,3 ,002 1<3,
1 yas 2<3

28-38 142 2,08 0,75 171,10

yas

39-50 14 2,60 0,65 238,54

yas
Faktor 22-27 171 2,02 0,85 152,82 10,3 ,006 1<3,
2 yas 2<3

28-38 142 2,17 0,87 170,84

yas

39-50 14 2,65 0,64 231,18

yas
Faktor 22-27 171 2,36 0,60 153,46 50 ,080 -
3 yas

28-38 142 2,49 0,60 173,89

yas

39-50 14 2,63 0,64 192,43

yas
Toplam  22-27 171 2,06 0,64 150,77 12,7 ,002 1<2,
puan yas 1<3,

28-38 142 2,21 0,66 172,84 2<3

yas

39-50 14 2,63 0,58 235,96

yas

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “kaynastirma

ogrencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina iliskin

tutum” diizeylerinin yas grubu degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli

farklilik gostermedigi (p>0,05), “siif yonetimi ve diger 6grenciler iizerindeki

olumsuz etkisine iliskin tutum”, “kaynastirma dgrencilerinin normal sinif yerine 6zel

siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin tutum” ve “kaynastirma egitimine

yonelik genel olumsuz tutum” diizeylerinin ise yas grubu degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigi (p<0,05) goriilmektedir.

“Sinif yonetimi ve diger 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisine iligkin tutum” ve
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“kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar
gerekliligine iligskin tutum” diizeylerinde, 39-50 yas grubundaki 6gretmenlerin
olumsuz tutum diizeyinin 22-27 yas ve 28-38 yas gruplarindaki 6gretmenlerden
anlaml diizeyde daha yiiksek oldugu, toplam olumsuz tutum diizeyinde ise 39-50 yas
grubundaki 6gretmenlerin olumsuz tutum diizeyinin 22-27 yas ve 28-38 yas
gruplarindaki 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu, ayrica 28-38 yas
grubundaki 6gretmenlerin olumsuz tutum diizeyinin 22-27 yas grubundaki

O0gretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
(")lg:egi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Calisma Siiresi Degiskenine Gore

Karsilastirnlmasi

Tablo 7: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine olan Tutum

Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Calisma Siiresi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
Alt Cahsma N X Ss Sira X2 p
boyut siiresi ort.
Faktor 1 1-5yil 212 1,96 0,71 156,52 3,9 ,141

6-10 yil 73 2,11 0,72 175,37
11-20 y1l 42 2,18 0,84 181,98

Faktor 2 1-5yil 212 2,05 0,86 155,38 5,4 ,066
6-10 y1l 73 2,27 0,82 184,03
11-20 y1l 42 2,18 0,88 172,73

Faktor 3 1-5yil 212 2,41 0,62 161,61 0,8 675
6-10 y1l 73 2,43 0,58 164,23
11-20 y1l 42 2,51 0,59 175,64

Toplam 1-5yil 212 2,10 0,66 155,56 4,8 ,090
puan 6-10 y1l 73 2,24 0,62 179,92
11-20 y1l 42 2,26 0,72 178,93

Tablo incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve
diger 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum”, “kaynastirma
ogrencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iligkin
tutum”, “kaynastirma dgrencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere

faydasinin olmamasina iliskin tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik genel
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olumsuz tutum” diizeylerinin meslekteki ¢aligma siiresi degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlariin Mesleklerini Sevme Durumu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Mesleklerini Sevme Durumu Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Alt Sevme N X Ss Sira Sira U p
boyut durumu ort. top.

Faktor Evet 312 200 0,73 161,44 50369,0 15410 ,025
! Hayir 15 249 080 217,27 3259,0

Faktor Evet 312 209 0,84 161,65 504350 1607,0 ,040
Hayir 15 2,63 1,01 212,87 3193,0

Faktor Evet 312 242 0,60 162,84 508055 19775 ,306
3 Hayir 15 262 065 188,17 28225

Toplam  Evet 312 2,13 065 16142 503625 15345 024
PUa  —Hayir 15 257 0,72 217,70 32655

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “kaynastirma
ogrencilerinin siifta bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina iliskin
tutum” diizeylerinin 6gretmenlerin mesleklerini sevme durumu degiskeni agisindan
istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi (p>0,05), “sinif yonetimi ve diger
ogrenciler lizerindeki olumsuz etkisine iligkin tutum”, “kaynastirma 6grencilerinin
normal siif yerine 6zel siniflarda egitim almalar gerekliligine iliskin tutum” ve
“kaynastirma egitimine yonelik genel olumsuz tutum” diizeylerinin ise 6gretmenlerin
mesleklerini sevme durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gosterdigi (p<0,05), meslegini sevmeyen dgretmenlerin olumsuz tutum

diizeylerinin meslegini seven dgretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Ailelerinde Ozel Egitim Gerektiren

Birey Olmasi Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 9: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarmin Ailelerinde Ozel Egitim Gerektiren Birey

Olmast Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Birey N X Ss Sira Sira U p
boyut var m ort. top.

Faktor Evet 28 1,91 0,72 148,86 4168,0 37620 ,374
! Hayir 299 2,03 0,74 165,42 49460,0

Faktor Evet 28 2,04 0,95 150,61 4217,0 38110 ,432
2 Hayir 299 2,12 0,85 16525 494110

Faktor Evet 28 2,15 0,70 12191 34135 3007,5 ,013
3 Hayir 299 2,46 0,59 167,94 502145

Toplam  Evet 28 2,01 060 13818 3860,0 34630 131
PUan  “Hayir 299 216 0,66 166,42 497590

Tablo incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve
diger 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisine iligkin tutum”, “kaynastirma
ogrencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin
tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik genel olumsuz tutum” diizeylerinin
ogretmenlerin mesleklerini ailelerinde 6zel egitim gerektiren birey olmasi durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gostermedigi (p>0,05),
“kaynastirma 6grencilerinin siifta bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin
olmamasina iliskin tutum” diizeylerinin ise 6gretmenlerin ailelerinde 6zel egitime
ihtiya¢ duyan birey olmasi durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilastigi (p<0,05), ailelerinde 6zel egitim gerektiren birey bulunmayan
Ogretmenlerin olumsuz tutum diizeylerinin evlerinde 6zel egitime ihtiya¢ duyan birey

olan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir
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Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Simiflarinda Kaynastirma Egitimi Alan

Ogrenci Olmasi Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Ailelerinde Ozel Egitim Gerektiren Briey

Olmast Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Ogrenci N X Ss Sira Sira U p
boyut var mi ort. top.

Faktor 1 Evet 235 2,00 0,73 160,33 376775 99475 261
Hayir 92 2,09 0,75 173,38 15950,5

Faktor 2 Evet 235 2,08 0,85 160,51 37719,5 99895  ,285
Hayir 92 2,20 0,89 172,92 15908,5

Faktor 3 Evet 235 2,44 0,58 165,07 38791,0 10559,0 ,742
Hayir 92 2,40 0,67 161,27 14837,0

Toplam Evet 235 2,13 0,65 160,90 378115 100815 ,343

puan Hay1r 92 2,20 0,68 171,92 15816,5

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve

diger 6grenciler tizerindeki olumsuz etkisine iligskin tutum”, “kaynastirma

ogrencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalari gerekliligine iligkin

tutum”, “kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere
faydasinin olmamasina iligkin tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik genel
olumsuz tutum” diizeylerinin siniflarinda daha 6nceden kaynastirma 6grencisi
bulunmasi durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olcegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarinin Gérev Yaptiklar1 Okul Tiirii

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 11: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum
Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlarmin Simiflarinda Kaynastirma Egitimi Alan

Ogrenci Olmas1 Durumu Degiskenine Gore Karsilastiriimasi

Alt Okul tiirii N X Ss Sira Sira U p
boyut ort. top.
Faktor 1 Resmi 167 199 0,72 161,20 26921,0 12893,0 ,584
anaokulu
Ozel 160 2,05 0,75 166,92 26707,0
anaokulu
Faktor 2 Resmi 167 2,13 090 164,57 27483,0 132650 ,911
anaokulu
Ozel 160 2,10 0,82 163,41 261450
anaokulu
Faktor 3 Resmi 167 2,41 057 161,01 26888,0 12860,0 ,555
anaokulu
Ozel 160 2,45 0,65 167,13 26740,0
anaokulu
Toplam Resmi 167 2,14 065 162,68 27168,0 13140,0 ,797
puan anaokulu
Ozel 160 2,16 0,67 165,38 26460,0
anaokulu

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin “sinif yonetimi ve
diger 6grenciler iizerindeki olumsuz etkisine ili skin tutum”, “kaynastirma
ogrencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin
tutum”, “kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere
faydasinin olmamasina iliskin tutum” ve “kaynastirma egitimine yonelik genel
olumsuz tutum” diizeylerinin gorev yapilan okul tiirii degiskenine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Ol¢egi Toplam Puanlarina

fliskin Tanimlayici Istatistikler

Tablo 12: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olcegi Toplam

Puanlarina iliskin Tanimlayici Istatistikler

Alt boyut N X Ss

Empatik egilim 327 72,59 8,741

Tablo incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim

puanlarinin orta diizeyin iizerinde oldugu goriilmektedir.

Arasgtirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Ol¢egi Toplam

Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 13: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olgegi Toplam

Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Cinsiyet N X Ss Sira Sira U p
boyut ort. top.

Empatik Kadin 302 73,03 857 16836 508440 24590 ,004
egilim

Erkek 25 67,32 920 111,36 2784,0

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 ve kadin 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerinin erkek

Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).



83

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Ol¢egi Toplam

Puanlarimin Yas Grubu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 14: Arastirmaya Katilan Ogretmenelrin Empatik Egilim Olcegi Toplam

Puanlarinin Yas Grubu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Yas N X Ss Sira X2 p
boyut grubu ort.
Empatik 22-27yag 171 73,33 8,46 170,19 1,8 ,400
egilim

28-38 yag 142 71,89 9,12 158,51

39-50 yas 14 70,71 7,85 144,14

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin yas grubu degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde

farklilasmadig goriilmektedir (p>0,05).

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olcegi Toplam

Puanlarimin Calisma Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 15: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olgegi Toplam

Puanlarinin Calisma Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Calisma N X Ss Sira NG p
boyut siiresi ort.
Empatik 1-5 yil 212 73,13 8,53 169,39 2,1 ,344
egilim

6-10 y1l 73 71,16 9,44 151,31

11-20 y1l 42 72,36 8,44 158,86

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin meslekteki caligsma siiresi degiskeni acisindan istatistiksel olarak

anlamli diizeyde farklilagsmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Ol¢egi Toplam

Puanlarinin Mesleklerini Sevme Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 16: Arastirmaya Katilan &gretmenlerin Empatik Egilim Olgegi Toplam

Puanlarinin Mesleklerimi Sevme Durumu Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Sevme N X Ss Sira Sira U p
boyut durumu ort. top.

Empatik ~ Evet 312 72,88 8,69 167,02 52109,5 1398,5 ,008
egilim Hayir 15 66,67/ 7,95 101,23 151855

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin mesleklerini sevme durumu degiskeni agisindan istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilastig1 ve meslegini seven 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin meslegini sevmeyen dgretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir

(p<0,05).

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olcegi Toplam
Puanlarinin Ailelerinde Ozel Egitim Gerektiren Birey Olmasi Durumu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 17: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olgegi Toplam
Pyanlarinin Ailelerinde Ozel Egitim Gerektiren Birey Olmasi Durumu Degiskenine

Gore Karsilastirilmast

Alt Birey N X Ss Sira Sira U p
boyut  var m ort. top.

Empatik Evet 28 7343 10,73 17154 48030 39750 659
egilim

Haywr 299 72,52 8,55 163,29 48825,0

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin ailelerinde 6zel egitim gerektiren birey olmasi durumu degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigr goriilmektedir

(p>0,05).
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Ol¢egi Toplam
Puanlarinin Simiflarinda Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenci Olmasi Durumu

Degiskenine Gore Karsilasirilmasi

Tablo 18: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olcegi Toplam
Puanlarinin  Siniflarinda Kaynastirma Egitimi Alan Ogrenci Olmasi Durumu

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Alt Ogrenci N X Ss Sira Sira U p
boyut  var m ort. top.

Empatik Evet 235 7358 885 17456 410225 83275 001
egilim

Hayir 92 70,07 7,95 137,02 126055

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin ge¢miste siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmast durumu degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 ve siniflarinda kaynastirma
Ogrencisi olan 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerinin siniflarindan kaynastirma

Ogrencisi olmayan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olcegi Toplam

Puanlarmin Gorev Yaptiklar1 Okul Tiirii Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 19: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Empatik Egilim Olgegi Toplam

Puanlarinin Gérev Yaptiklart okul Tiirii Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Alt Okul tiirii N X Ss Sira Sira U p
boyut ort. top.

Empatik Resmi 167 71,94 8,99 15547 25964,0 11936,0 ,095
egilim anaokulu

Ozel 160 73,28 8,45 172,90 27664,0
anaokulu

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin empatik egilim
diizeylerinin gorev yapilan okul tiirii degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagmadig goriilmektedir (p>0,05).
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Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine Olan Tutum

Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlari ile Empatik Egilim Olcegi Toplam

Puaninin Arasimdaki iliskinin Incelenmesi

Tablo 20: Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kaynastirma Egitimine olan Tutum

Olgegi Alt Boyut ve Toplam Puanlar1 ile Empatik Egilim Olgegi Toplam Puanimin

Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Tutum  Tutum  Tutum  Tutum  Empatik
Faktor 1 Faktor2 Faktor3 toplam  egilim
Tutum r 1
Faktor 1 p
N
Tutum r 807" 1
Faktor 2 p ,000
N 327
Tutum r 4667 447 1
Faktor 3 p ,000 ,000
N 327 327
Tutum r ,938™ 927" 624" 1
toplam p ,000 ,000 ,000
N 327 327 327
Empatik r -185"  -194™  -150" -203" 1
egilim p ,001 ,000 ,007 ,000
N 327 327 327 327
**p<0,05

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim

diizeyleri ile sinif yonetimi ve diger 68renciler iizerindeki olumsuz etkisine iliskin

tutum diizeyleri arasinda (r= -,185), kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine

0zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin tutum diizeyleri arasinda (r= -

,194), sinif yonetimi ve diger 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum

diizeyleri arasinda (r= -,185), kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger

ogrencilere faydasinin olmamasina iliskin tutum diizeyleri arasinda (r= -,150) ve

toplam olumsuz tutum diizeyleri arasinda (r= -,203) negatif ve diisiik diizeyde

anlamli iligki oldugu goriilmektedir (p<0,05).
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BOLUM V
Tartisma

Arastirmanin bu béliimiinde okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken ¢ocuklukta
kaynastirma 6grencilerine karsi tutum ve empatik egilim diizeyleri ilgili arastirmalar

cergevesinde tartigilmistir.
Tartisma

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutumlar1 incelendigi
zaman; 6gretmenlerin siif yonetimi ve diger 6grenciler lizerindeki olumsuz etkisine
iligkin tutum, kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim
almalar1 gerekliligine iligkin tutum ve kaynastirma dgrencilerinin sinifta
bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina iliskin tutum diizeylerinin
diisiik seviyeye yakin oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin
temelinde yatan nedenlerin basinda 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik egitim
alma diizeylerinin diisiik diizeyde olmasinin ya da meslek hayatlari boyunca
siiflarinda kaynastirma 6grencileri ile yeterli diizeyde ¢alismamalarinin yattigi
diistintilebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda
kendilerini yetersiz gérmelerinin de kaynastirmaya yonelik olumsuz tutum
sergilemelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Nitekim okul 6ncesi egitim kurumlarinda
gbrev yapan 0gretmenler lizerinde yapilan bazi ¢alismalarda da (Saloviita, 2020;
Dikici-Sigirtmag ve digerleri, 2011; G6k ve Erbag, 2011) dgretmenlerin kaynastirma
egitimi konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri ve kaynastirma egitimine yonelik
bilgi diizeylerinin diislik oldugu rapor edilmistir. Literatiirde okul dncesi egitim
kademesinde gdrev yapan dgretmenler iizerinde yiiriitiilen benzer ¢alismalarda da
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin genellikle diisiik diizeyde
ve olumsuz oldugu bulgularina ulagilmistir (Sharma ve digerleri, 2014).Okul 6ncesi
ogretmenleri iizerinde yliriitiilen ve arastirma bulgulari ile paralellik gésteren benzer
bir ¢aligmada 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin tutumlarinin yari
yapilandirilmis goriisme formu ile tespit edilmesi amacglanmais, toplam sekiz okul
Oncesi 0gretmeni lizerinde gerceklestirilen ¢aligmanin sonunda 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin diisiik diizeyde oldugu bulunmustur

(Kiigiik-Dogaroglu ve Bapoglu-Diimenci, 2015).Ogretmenlerin kaynastirma
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egitimine yonelik tutumlarinin diisiik olmasinin altinda yatan nedenlerin baginda
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yeterince zaman ayirma sanslarinin
olmamasi, kaynastirma 6grencilerinin normal gelisim gosteren akranlarinin ders
esnasinda dikkatlerini dagitmasi ve 6gretmenlerin derslerde kaynastirma
Ogrencisininse iyesine inme konusunda zorluk yasamasi gibi nedenlerin geldigi
belirtilmistir (Demir ve Agar, 2011: 725).Bilindigi gibi kaynastirma egitiminde en
bliylik sorumluluk dersleri yliriitmekle gorevli 6gretmenlere diismekte olup,
kaynastirma egimi ile belirlenen amaglara ulasilmasinda 6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik bilgi ve tutumlarinin yiiksek olmasi 6nemli bir yere sahiptir
(Kurniawati ve digerleri, 2012; Ozdemir ve Ahmetoglu, 2012; Engelbrecht ve
digerleri, 2015). Bu nedenle egitim sistemi igerisinde 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik bilgi ve tutum diizeylerini gelistirmeye yonelik 6nlemler alinmasi
gerektigi belirtilmektedir (Altintas ve Sengiil, 2014).Yapilan bu ¢alismada
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin diistik diizeyde oldugu goz
oniinde bulunduruldugu zaman, Tiirkiye’de okul dncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini gelistirmeye yonelik
onlemler alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Literatiirde yer alan benzer ¢alismalarda da 6gretmenlerin genellikle
kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeylerinin diisiik oldugu bulgularina
ulagilmistir (Engin ve digerleri, 2014). Okul 6ncesi kademesinde gorev yapan
Ogretmenler iizerinde bu konuda yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin hem
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin incelenmesi hem de kaynastirma egitimi
konusunda kendilerini gelistirme konusundaki isteklilik diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Caligmaya farkli okullarda gorev yapan 87 okul dncesi 6gretmeni
katilmistir. Arastirmanin sonunda dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin genel anlamda olumsuz oldugu bulunmustur. Buna karsilik
O0gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda kendilerini gelistirme egilimlerinin
yiiksek oldugu, bu konuda egitim alma ve bilgi edinme konusunda istekli olduklari
tespit edilmistir (Artan ve Uyanik-Bayat, 2003).

Literatiirde yer alan bazi ¢caligmalarda ise 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine iligskin tutumlarinin olumlu yonde oldugu bulgularina ulagilmistir
(Todorovic ve digerleri, 2011; Tsakiridou ve Polypoulou, 2014). Okul 6ncesi egitim
kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler iizerinde bu konuda yiiriitiilen bir ¢alismada

O0gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeyleri incelenmis, ¢calisma
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hem Tiirkiye hem de Amerika’da bulunan okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan 123 dgretmen iizerinde ylriitilmiistiir. Arastirmada 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, gerek Tirkiye gerekse de Amerika’da
gorev yapan 0gretmenlerin kaynastirma dgrencileri ile calisma konusunda istekli
olduklar1 bulunmustur (Rakap ve digerleri, 2016).Okul 6ncesi 6gretmenleri iizerinde
yiiriitiilen diger bir ¢aligmada da 6gretmenlerde kaynastirma egitimine yonelik tutum
diizeyinin yliksek oldugu, bu kapsamda 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlariin olumlu oldugu rapor edilmistir (Dias ve Cadime, 2016).Bu ¢alismalarda
ulagilan sonuglar1 arastirma bulgularimiz ile benzerlik gostermedigi goriilmektedir.
Bunun temelinde yatan nedenlerin basinda arastirmalarin yapildigi okullarin
kaynastirma egitimi konusundaki donanimlarinin birbirinden farkli olmasinin, bunun
yaninda arastirmalara katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik bilgi
diizeylerinin birbirinden farkli olmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
cinsiyet degiskenine gore ele alindig1 zaman; kaynastirma 6grencilerinin normal sinif
yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iligkin tutum, kaynastirma
ogrencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin olmamasina iliskin
tutum ve kaynastirma egitimine yonelik genel olumsuz tutum alt boyutlarinda
gruplarin algi diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. S6z
konusu alt boyutlarin tamaminda kadin 6gretmenler ile karsilastirildig1 zaman erkek
Ogretmenlerin tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bunun
yaninda 6lc¢ek toplam puaninin da erkek 6gretmenler lehine yiliksek oldugu
bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore elde edilen bu sonuglara gore, erkek
ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin kadin 6gretmenlere kiyasla daha
olumsuz oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde kadin
ogretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve egitimi ile ¢cocuk yetistirme konularinda erkek
ogretmenlerden daha fazla bilgili ve deneyimli olmalarinin yattig1 diistiniilebilir.
Literatiirde yer alan benzer ¢alismalarda da (Engin ve digerleri, 2014; Demir ve
Acar, 2010) 6gretmenlerde kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin cinsiyet
unsuruna gore bazi farkliliklar gosterdigi rapor edilmistir. Literatiirde yer alan sinirh
sayida calismada ise 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin

cinsiyete gore farklilagsmadigi belirtilmistir (Girgin, 2019).
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlar1 yag grubu
degiskenine gore ele alindig1 zaman Slgegin {i¢ alt boyutuna (sinif yonetimi ve diger
ogrenciler lizerindeki olumsuz etkisine iliskin tutum, kaynastirma 6grencilerinin
normal sinif yerine 6zel siniflarda egitim almalar1 gerekliligine iliskin tutum ve
kaynastirma egitimine yonelik genel olumsuz tutum) iligkin tutum diizeyinin
Ogretmenlerin yas gruplarina gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Elde
edilen bulgulara gore s6z konusu alt boyutlarda biiyiik yas gruplarinda yer alan
O0gretmenlerin tutum diizeylerinin kiigiik yas gruplarinda yer alan 6gretmenlerden
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu kapsamda 6gretmenlerde yas grubu
yiikseldik¢e kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin olumsuz hale geldigi
gOriilmiistiir. Bunun yaninda 6l¢ek toplam puaninin da biiyiik yas gruplarinda yer
alan 6gretmenler lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinin temelinde 6gretmenlerde yas artigina paralel olarak mesleki tiikenmislik
diizeyinin yliksek olmasinin, kiiciik yas gruplarinda yer alan 6gretmenlerin ise
meslek hayatlariin ilk yillarinda olduklar1 i¢in is motivasyonlarinin yiiksek
olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde kaynastirma egitimine iliskin okul dncesi
Ogretmenlerinin goriglerinin ele alindig1 benzer ¢alisma bulgular1 da yas
degiskeninin kaynastirma egitimine iliskin tutumlar etkiledigi (Giiner, 2011),
ogretmenlerin yaslar arttik¢a kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin azaldigi
goriisiinii desteklemektedir (Ozdemir, 2010). Ozcan (2020) tarafindan bu konuda
yapilan ¢alismada 6gretmenlerin yaslar ilerledik¢e kaynastirma egitimine iliskin
kaygi diizeylerinin de arttig1, bu nedenle yas grubu yiiksek 6gretmenlerde
kaynastirmaya iliskin tutumlarin olumsuz olabilecegi belirtilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslekte ¢aligsma siireleri (mesleki kidem)
diizeylerine gore kaynastirmaya iliskin tutumlarinin anlamli farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Benzer sekilde 6lgek toplam puaninin da 6gretmenlerin meslekte
caligma siirelerine gore farklilasmadig1 goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda
her mesleki kidem diizeyindeki 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik bilgi
diizeylerinin benzerlik gostermesinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde yer alan ve
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler iizerinde yiiriitiilen benzer
calismalarda da 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik algi ve tutumlarinin
meslekte ¢aligma siiresi degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi rapor
edilmistir (Dias ve Cadime, 2016).ilkokul ve anaokulu kademelerinde gérev yapan

ogretmenler tizerinde bu konuda yapilan benzer bir ¢alismada, sosyo-demografik
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degiskenlerin 6gretmen tutumlari {izerinde etkili oldugu, buna karsilik 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarinin meslekte ¢aligsma siiresi degiskenine gore
farklilasmadigi bulunmustur (Emam ve Mohamed, 2011).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleklerini sevme degiskenine gore
kaynastirma egitimine yonelik tutumlari incelendigi zaman; kaynastirmaya yonelik
tutum alt boyutlarindan olan simif yonetimi ve diger 6grenciler iizerindeki olumsuz
etkisine iliskin tutum, kaynastirma 6grencilerinin normal sinif yerine 6zel siniflarda
egitim almalar1 gerekliligine iligkin tutum ve kaynastirma egitimine yonelik genel
olumsuz tutum alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugu tespit
edilmistir. S6z konusu alt boyutlarda farkliligin meslegini sevmeyen 6gretmenler
lehine yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda meslegini sevmeyen
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin olumsuz tutumlarinin meslegini seven
Ogretmenlerden daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun yaninda kaynastirma
egitimine iligkin toplam puan diizeyinin de meslegini sevmeyen 6gretmenler lehine
yiiksek oldugu bulunmustur. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda meslegini seven
Ogretmenlerin meslek yasaminin gereklerini daha fazla benimsemelerinin ve
mesleklerine daha fazla saygi duymalarinin, buna paralel olarak egitim ve 6gretim
faaliyetlerinin her asamasina daha fazla 6nem vermelerinin yattig1 diistiniilebilir.

Aragtirmada ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunma degiskenine gore ele
alindig1 zaman 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutum 6l¢eginin sadece
kaynastirma 6grencilerinin sinifta bulunmasinin diger 6grencilere faydasinin
olmamasina iligkin tutum diizeylerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
S6z konusu alt boyuttaki farkliligin ailesinde 6zel gereksinimli birey olmayan
ogretmenler lehine yiiksek oldugu bulunmustur. Bu kapsamda ailesinde 6zel
gereksinimli birey bulunan §gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Arastirma bulgulari
ile paralellik gosteren benzer ¢aligmalarda da genellikle ailesinde 6zel gereksinimli
birey bulunan 6gretmenlerde kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeyinin yiiksek
oldugu rapor edilmistir (Subban ve Sharma, 2006). Bu kapsamda elde edilen
sonuglarin kaynastirma egitimi alaninda yapilan benzer ¢alisma sonugclari ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunan
ogretmenlerde kaynastirma egtimine yonelik tutum diizeyinin yiiksek olmasinin

temelinde s6z konusu 6gretmenlerin 6zel gereksinimli bireyleri yakindan
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tanimalarinin ve gereksinimlerinin daha fazla farkinda olmalarinin yattigi
disiiniilebilir.

Smifinda kaynastirma 6grencisi bulunan ve bulunmayan 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin tutumlari incelendigi zaman, 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin siniflarinda kaynastirma 6grencisi
bulunma durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bilindigi
gibi egitim sistemi igerisinde yer alan kaynastirma egitimi temelde normal gelisim
gosteren 6grencilerin oldugu siniflarda belirli sayida kaynastirma 6grencisi olma
temeline dayanmaktadir (Blecker ve Boakes, 2010). Bu kapsamda yapilan bu
calismada 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin siniflarinda
kaynastirma 6grencisi bulunma durumuna gore farklilik gostermemesinin temelinde
Ogretmenlerin siniflarindaki kaynastirma 6grencisi sayisinin benzerlik géstermesinin
yattig1 diistintilebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kaynastirma ogrencileri ile ders
isleme deneyimlerinin benzerlik gdstermesinin de bu sonucun ortaya ¢ikmasina
zemin hazirladig1 sdylenebilir. Nitekim yapilan bazi ¢aligmalarda (Balboni ve
Pedrabissi, 2000; Kurniawati ve digerleri, 2012; Avramidis ve digerleri (2000); Van
Reusen ve digerleri, 2001) kaynastirma 6grencileri ile olan deneyim diizeyinin
kaynastirma egitimine yonelik tutum iizerinde belirleyici oldugu, deneyimin
kaynastirmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkiledigi rapor edilmistir. Buna
karsilik yapilan bazi ¢alismalarda 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma 6grencisi
olmasinin kaynastirma egitimine yonelik tutumu olumsuz yonde etkileyecegi
belirtilmistir. Bunun temelinde yatan nedenlerin basinda ise sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olan 6gretmenlerin kaynastirma 6grencilerinin velileri ile daha fazla sorun
yasamalarinin, buna paralel olarak kaynastirmaya yonelik olumsuz tutum
gelistirmelerinin yattig1 ifade edilmistir (Engin ve digerleri, 2014).

Smifinda kaynastirma 6grencisi olan ve olmayan 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasindaki farklilig1 ortaya koyan ¢aligmalarda
genellikle sinifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenler ile dogrudan 6zel egitim
kurumlarinda géren 6gretmenlerin tutum diizeylerinin ele alindig1 goriilmektedir. Bu
konuda yapilan bir caligmada gerek 6zel egitim kurumlarinda gerekse de normal
egitim siniflarinda kaynastirma 6grencileri ile ¢alisan 6gretmenlerin kaynastirmaya
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu bulunmustur. Buna karsilik 6zel egitim

kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin tutumlarimin
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kaynastirma siniflarinda gorev yapan dgretmenlerden daha yiiksek oldugu rapor
edilmistir (Karal ve Ricomini, 2016).

Arastirmada 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okul tiirlerine gore kaynastirma
egitimine yonelik tutumlari incelendigi zaman resmi anaokullari ile 6zel
anaokullarinda gorev yapan 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore okul
tiiri degiskeninin 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari tizerinde belirleyici
bir faktor olmadigi goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde devlet
okullar ile 6zel okullarda kaynastirma 6grencisi sayisinin benzer diizeyde olmasinin,
Ogretmenlerin okul tiirlerine gore kaynastirma egitimi siirecinde benzer sorunlarla
karsilagmalarinin, bunun yaninda resmi okullar ile 6zel okullarin kaynastirma
egitimine yonelik fiziksel 6zellikleri ile ders materyallerinin benzer 6zelliklere sahip
olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Tiirkiye’de bu konuda yapilan bazi ¢aligmalarda da
okul 6ncesi egitim kurumlarinin kaynastirma egitimi konusunda fiziksel
ozelliklerinin ve ders materyallerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir (Kogyigit,
2015).Literatiirde yer alan bazi ¢aligmalarda ise 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin okul tiirii degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi,
genellikle devlet okullart ile kiyaslandig1 zaman 6zel okullarda gérev yapan
ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu rapor
edilmistir.( Kurniawati ve digerleri, 2012).Aragtirma bulgular arasinda farkliliklar
olmasinin temelinde arastirmalarin ytriitiildiigii okullarin kaynagtirma egitimine
yonelik fiziksel 6zelliklerinin, ders materyallerinin ve kaynastirma egitimine dnem
verme diizeylerinin birbirinden farkli olmasinin yattig1 diisiiniilebilir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin empatik egilim diizeylerine iligkin bulgular
incelendigi zaman; 6gretmenlerin empatik egilimlerinin orta diizeyin lizerinde
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin empatik egilim diizeylerinin orta diizeyin
tizerinde olmasinin temelinde birer egitimci olmalariin ve meslek yasami 6ncesinde
pedagojik anlamda yeterli diizeyde egitim almalarinin yattig1 diigiiniilebilir.
Arastirmada empatik egilim diizeyine iliskin bulgular 6gretmenlerin cinsiyetlerine
gore karsilastirildigi zaman gruplarin empatik egilim diizeylerinin farklilastig
bulunmustur. Elde edilen sonuglara gore kadin 6gretmenlerde empatik egilim
diizeyinin erkek 6gretmenlerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Okul 6ncesi ile diger egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenler

lizerine ylriitiilen benzer ¢aligmalarda da 6gretmenlerde empatik egilim diizeyinin
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kadin 6gretmenler lehine yiiksek oldugu bulgularina ulasilmistir (Celik, 2008). Bu
kapsamda arastirmada cinsiyet degiskenine gore empatik egilim diizeyine iliskin
bulgularin literatlirde yer alan caligmalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Kadin
O0gretmenlerin empatik egilimlerinin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek olmasinin
temelinde erkek dgretmenler ile kiyaslandig1 zaman kadin 6gretmenlerin daha
duygusal bir kisilik yapisina sahip olmalarinin yattig1 disiiniilebilir. Bununla birlikte
literatiirde yer alan sinirli sayida ¢alismada 6gretmenlerin empatik egilimlerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermedigi bulgularina ulasilmistir
(Bulut ve Diismez, 2014; Karakus ve Tlimkaya, 2015).

Aragtirmada 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri yas grubu degiskenine
gore incelendigi zaman; yas grubu degiskenine gore 6gretmenlerin empatik
egilimlerinin farklilagmadigi tespit edilmistir. Celik (2008) tarafindan bu konuda
yapilan benzer bir ¢aligmada da okul dncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenlerde empatik egilim diizeyinin yas grubu degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi rapor edilmistir. Bu kapsamda yas grubu degiskenine gore elde edilen
sonucun literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada meslek yasaminda ¢aligma siiresi degiskenine gore incelendigi
zaman Ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli farkliliklarin
bulunmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin empatik egilimlerinin meslekte ¢aligma
stiresi degiskenine gore anlamli farklilik géstermemesinin temelinde empatik
becerilerin biiylik oranda meslek yasami 6ncesindeki egitim hayatinda
kazanilmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde bu konuda yapilan arastirma
bulgular1 da (Saygili ve digerleri, 2015; Celik, 2008; Ozmen, 2010) dgretmenlerin
empatik egilimlerinin meslekte caligma siiresi degiskenine gore farklilasmadigi
goriisiinti desteklemektedir.

Arastirmada mesleklerini sevme degiskenine gore incelendigi zaman
ogretmenlerin empatik egilimlerinin anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Meslegi sevme degiskenine gore elde edilen sonuglar degerlendirildigi zaman
meslegini seven dgretmenlerin empatik egilim diizeylerinin mesleklerini sevmeyen
ogretmenlerden yiiksek oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenleri lizerinde bu
konuda yapilan benzer bir ¢alismada da okul dncesi 6gretmenligini kendi istegi ile
secen ve meslegini seven dgretmenlerin empatik egilim diizeylerinin meslegini
isteyerek segmeyen ve meslegini sevmeyen dgretmenlerden daha yiiksek oldugu

tespit edilmistir (Celik, 2008).Buna karsilik literatiirde 6gretmenlerin meslegi sevme
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degiskenine gore empatik egilimlerinin anlamli farklilik gdstermedigini ortaya koyan
arastirma bulgular1 da mevcuttur (Karakus ve Tiimkaya, 2015). Bu kapsamda
literatiirde meslegi sevme degiskenine gore 6gretmenlerin empatik egilimlerinin
incelendigi calismalarda elde edilen bulgularin ¢eligkili sonuglar ortaya koydugu
sOylenebilir.

Arastirmada ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunma durumu degiskenine
gore ele alindig1 zaman 6gretmenlerin empatik egilimlerinin anlamh farklilik
gostermedigi, bu kapsamda ailesinde 6zel gereksinimli birey olan ve olmayan
Ogretmenlerin empatik egilimlerinin benzer diizeyde oldugu bulunmustur. Bu
sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde ailesinde 6zel gereksinimli birey olan dgretmen
sayisinin az olmasinin yattig1 diistiniilebilir. Bu noktada 6zellikle ailesinde 6zel
gereksinimli birey olan ve olmayan 6gretmenlerin oransal dagilimlarinin birbirine
yakin oldugu ¢aligmalar yapilmasinin bu konuda daha saglikli bulgular ortaya
koymaya katk1 saglayacagi diisiiniilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma 6grencisi bulunma
durumuna gore empatik egilimleri incelendigi zaman; sinifinda kaynastirma
Ogrencisi olan ve olmayan 6gretmenlerin empatik egilimleri arasinda anlamli
farklilik bulundugu tespit edilmistir. Gruplar arasindaki farklilik incelendiginde,
siifinda kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin empatik egilimlerinin siifinda
kaynastirma 6grencisi olmayan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Bu sonucun ortaya ¢ikmasinin temelinde siifinda kaynastirma 6grencisi olan
ogretmenlerin kaynastirma konusundaki deneyimlerinin daha yliksek olmasinin,
bunun yaninda kaynastirma 6grencilerini daha yakindan tantyarak onlarla aralarinda
empati kurma becerilerinin gelismesinin yattig1 diigiiniilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin gorev yaptiklari okul tiirlerine gore empatik
egilim diizeyleri karsilastirildig1 zaman; resmi okullar ile 6zel okullarda gorev yapan
ogretmenlerin empatik egilim diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmadig:
sonucuna ulasilmigtir. Arastirmada elde edilen bu sonucun literatiirde yer alan benzer
calisma sonuglar ile paralellik gosterdigi goriilmektedir (Celik, 2008; Saygili ve
digerleri, 2015).

Arastirmada 6gretmenlerin empatik egilim diizeyleri ile kaynastirmaya iliskin
tutumlari arasindaki iligki incelendigi zaman empatik egilim diizeyi ile
kaynastirmaya yonelik tutum 6lcegi alt boyutlar1 arasinda negatif yonde anlamli

iligkiler oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin empatik egilimleri
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arttikca kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin da olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde bu konuda yapilan ¢aligma sonuglari incelendigi
zaman 6gretmenlerin empatik egilimlerinin yiiksek olmasinin 6grencileri sevme
diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Ugurlu, 2013; Durmusoglu-
Saltali ve Erbay, 2013).Okul 6ncesi 6gretmenlerinde empatik egilim diizeyinin
yiiksek olamsinin kaynastirmaya yonelik tutumu pozitif yonde etkilemesinin
temelinde yatan nedenlerin baginda da empatik egilim diizeyi gelismis 6gretmenlerin
kaynastirma 6grencilerini sevmelerinin yattig1 diisliniilebilir. Bunun yaninda bilindigi
gibi empatik egilimi yiiksek olan bireyler kendilerini karsisindaki insanlarin yerine
koyabilme, bagkalarinin yasadiklari sorunlar1 daha iyi algilamaya meyilli bir yagiya
sahiptirler. Bu kapsamda empatik egilimi yiiksek olan 6gretmenlerin egitim
ortaminda kaynastirma 6grencilerinin karsilastiklar: sorunlar1 daha iyi anladiklar1 ve
kendilerini 6grencilerin yerine koyduklar1 goz énlinde bulunduruldugu zaman,
empatik egilimi yiiksek olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik

tutumlarinin olumlu olmasinin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir.
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BOLUM VI
Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda amag ve alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen
sonuglara ve bu sonuglari taban alarak gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerde kaynastirma
egitimine iliskin tutumu etkileyen unsurlar ile empatik egilimi etkileyen faktorlerin
ele alindig1 bu galismanin sonunda, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin diistik diizeye yakin oldugu, bu kapsamda kaynastirmaya yonelik
tutumlarmin olumlu olmadig tespit edilmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin empatik
egilim diizeylerine iligkin bulgular degerlendirildigi zaman, empatik egilim
diizeyinin orta diizeyin iizerinde oldugu sonucun ulasilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlar
ile iligkili demografik degiskenler incelendigi zaman, 6gretmenlerde kaynastirma
egitimine yonelik tutum diizeyinin cinsiyet, mesleklerini sevme, ailesinde 6zel
gereksinimli birey bulunma ve yas grubu degiskenlerine gore anlamli farklilik
gosterdigi, buna karsilik kaynastirmaya yonelik tutum diizeyinin meslekte ¢alisma
stiresi, gorev yapilan okul tiirii ve sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunma durumu
degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermedigi sonuglarina ulagilmstir.

Sosyo-demografik degiskenlere gore 6gretmenlerin empatik egilimlerine
iliskin bulgular incelendigi zaman, 6gretmenlerde empatik egilim diizeyinin cinsiyet,
sinifinda kaynagtirma 6grencisi bulunma durumu ve meslegini sevme degiskenlerine
gore anlamh farklilik gosterirken, yas grubu, ailesinde 6zel gereksinimli birey
bulunma durumu, gérev yapilan okul tiirii ve meslekte ¢alisma siiresi degiskenlerine
gore anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur. Arastirmada bagimli degiskenler
arasindaki iligki incelendigi zaman ise 6gretmenlerde empatik egilim diizeyi arttik¢a
kaynastirma egitimine yonelik tutum diizeylerinin de yiikseldigi, bu kapsamda
bagimli degiskenler arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu sonucuna

ulasilmustir.
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Oneriler

Uygulama Ve ileriki Calismalara Yonelik Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Okul 6ncesi kaynastirma egitiminde biling farkindaligi i¢in okul-aile-6gretmen
ile igbirlikli ¢alismalara yer verilmesi onerilebilir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi dgretmenlerine belirli
araliklar ile yardimci stajyer 6gretmen imkani saglanabilir.

Ogretmenlerin 6zel gereksinimli aileler ve ¢ocuklarla ¢aligmaya hazirlayici,
yapilandirict egitim anlayis1 ile bireysel farkliliklara duyarli 6gretmen
yetistirme programlari diizenlenebilir.

Kaynagtirma 6grencisi kontenjan1 olan okullar icin okul 6ncesi dgretmenin
ihtiyag listesi dogrultusunda sinif ortami uyarlanmasi onerilebilir.
Kaynastirma iizerine tiim smifa okul dncesi 6gretmeninin uygulayabilecegi

online hareketli egitim programlari yapilabilir.

fleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Okul 6ncesi 6gretmenlerinde kaynastirma egitimine iliskin tutum diizeyi ile
empatik egilim diizeyini etkileye unsurlara iliskin olarak daha genis kapsaml
caligma bulgular1 elde edilmesi i¢in daha biiyiik 6rneklem gruplari ile benzer
calismalar yapilabilir.

Empatik egilim diizeyi 6gretmenlerin kaynastirma grencilerine daha fazla
faydali olmalari i¢cin 6nemli bir unsurdur. Bu nedenle 6zellikle kaynastirma
ogrencisi olan siniflarda gérev yapan 6gretmenlerde empatik egilimi
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler verilebilir. Bunun yaninda meslek
yasamina bagladiklar1 zaman 6gretmenlerin yiiksek empatik egilim diizeyine
sahip olmalari i¢in liniversite hayatlarinda benzer calisma projeleri
gelistirilebilir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin arttirilmasi igin
hem meslek yasami 6ncesinde hem de meslek yasamlar1 boyunca
ogretmenlere kaynastirma egitimi hakkinda bilgilendirici egitim ve

seminerler verilebilir
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Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarini gelistirmek
amaciyla oncelikli olarak kaynagstirma egitimine yonelik tutumlarini olumsuz
yonde etkileyen unsurlarin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
5.0kul 6ncesi 6gretmenlerinin ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
ailelerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik tutum ve empati durumlariin
0zel gereksinimli ¢gocuklarin ailelerinin goziinde nasil olduguna dair

caligmalar yapilabilir.
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EKLER

Asagida Veri araglarini uygulama sekilleri belirtilmistir.

1-Sizlere kisisel bilgiler ile ilgili sorular yoneltilmistir. Sorulara yanit olarak size en
uygun olan yanit1 isaretleyerek cevaplandiriniz. Vereceginiz cevaplarin gercekleri
daha iyi yansitacak sekilde olmasi bu bilimsel ¢alismanin saglikli bir sekilde
sonuglandirilmasina biiyiik katki saglayacaktir. Goniillii olarak calismaya katilmay1
kabul ettiginiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

HULYA MIiDIiLLi

hulya.midillicaba@gmail.com

2-Bu anket ile 6zel egitim 6grencilerinin normal egitim ortamlarinda
kaynastirilmasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar hakkinda sizlerin goriislerinizi almay1
amaglanmaktadir. Bu sebeple dogru ve en 1yi cevap diye bir secenek olmaksizin sizin
goriisiiniizii en 1yi yansitacak se¢enegi isaretlemeniz bizim i¢in ¢ok 6nemlidir.
Olgekte yer alan her bir maddeyi asagidaki seceneklere gore isaretleyiniz.

1. Hi¢ katilmiyorum. 2. Katilmiyorum. 3. Kismen katiliyorum 4.
Katiliyorum. 5. Tamamen katiliyorum.

Not: Her bir maddede size en uygun secenegi isaretleyiniz.

3-Asagida 20 madde bulunmaktadir. Maddelerdeki ifadeyi kendinize tamamen uygun
buldugunuzu diisliniiyorsaniz 5’1, olduk¢a uygun buldugunuzu diisiiniiyorsaniz 4’ ,
kararsiz buldugunuzu diisiinliyorsaniz 3’1 , olduk¢a aykir1 buldugunuzu
diisiiniiyorsaniz 2’yi eger tamamen aykir1 buldugunuzu diistiniiyorsaniz 1’1 se¢iniz.
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DEMOGRAFIK BIiLGI FORMU

Asagida sizlere kisisel bilgiler ile ilgili sorular
yonetilmistir.Sorular1 size uygun cevabin Ontindeki ayrag ()
icine ‘X’ seklinde isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplarin
gercekleri daha 1yi yansitacak sekilde olmasi bu bilimsel
calismanin saglikli bir bigimde sonuglandirilmasina biiyiik
katki saglayacaktir.Ilginiz ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Liitfen her soruyu yanitlayiniz

1-Cinsiyetiniz

2-Yasiniz

3-Calisma Siireniz

4-Mesleginizi Seviyor musunuz ?

5-Ailenizde 6zel egitim gerektiren biri var mi ?

6-Calistigimiz herhangi bir okulda kaynastirma gerektiren
ogrenci ile galisgtiniz m1 ?

7-Cahistigimiz okul

( )Kadin (
( )22-27 (
Uzeri
()1 (
Uzeri
( )Evet (
( )Evet (
( )Evet (
( ) Devlet (

) Erkek

) 28-38

) 6-10

) Hayir

) Hayir

) Hayir

) Ozel

()39-50 ( )SIVe

( )11-20 ( )21 Ve



TUTUM OLCEGI
Bu anket ile 6zel egitim 6grencilerinin normal egitim
ortamlarinda kaynastirilmasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar
hakkinda sizlerin goriislerinizi almay1 amaglanmaktadir. Bu
sebeple dogru ve en iyi cevap diye bir segenek olmaksizin
sizin gorislinilizii en 1y1 yansitacak se¢enegi isaretlemeniz
bizim i¢in ¢ok 6nemlidir. Olgekte yer alan her bir maddeyi
asagidaki segeneklere gore isaretleyiniz.
1. Hig¢ katilmiyorum.
2. Katilmiyorum.
3. Kismen katiliyorum
4. Katiliyorum.
5. Tamamen katiliyorum.

Not: Her bir maddede size en uygun se¢enegi isaretleyiniz.
12345

Sinifta kaynastirma 6grencisi olmasi bende rahatsizhik yaratir.

Normal simf 6gretmenleri kaynastirma ile ilgili egitim alsalar da kaynastirma uygulamalarini
basariya ulagtirmalar1 pek miimkiin degildir.

Kaynagtirma o 6grencilerinin varhgindan normal 6grencilerin rahatsizlik duymalari dogaldir.
Kaynastirma ogrencileriyle ilgilenmek normal 6grencilerin zamanindan galmay1 beraberinde getirir.
Kaynastirma 6grencilerinin toplumsal ve duygusal gelisimleri agisindan 6zel simiflarda ayngtirilmig
egitim almalari daha faydalidir.

Kaynastirma dgrencileri simif disiplinini bozar.

Kaynastirma 6grencilerinin geneli 6devlerini yapmak igin gerekli gayreti sarf edemezler .
Kaynastirma 6grencilerine ayrilacak bireysel zaman normal 6grencilerin zamanindan ¢almayi
zorunlu kilar .

Kaynagtirma 6grencilerinin siifta istenmeyen davramslari yapma olasiliklar yiiksek oldugundan
diger 6grencilere zaran biiyiiktiir.

Kaynastirma normal 6grencilerin haklarinin yenilenmesine neden olabilir.

Siifta kaynasgtirma 6grencilerinin bulunmasi 6gretmenin bu 6grencilere gosterecegi ozel ilgi diger
ogrencilerde olumsuz tavir gelisimine neden olur.

Kaynastirma 6grencileri diger 6grencilerin dikkatini dagitir.

Kaynastirma 6grencileri ile iletisim kurmak diger 6grencilerle iletisim kurmaktan daha zordur.
Normal simflarda kaynastirma 6grencilerinin bulunmas: diger 6grencilerin bu ¢ocuklara olumsuz

duygu beslemelerini dogurur.

Kaynastirma 6grencilerinin normal sinif ortamindaki akademik gelisimini bu 6grencilerin 6zel
siniflarda egitilmesiyle elde edilecek gelisiminden daha azdir.

Simifinda kaynagtirma 6grencilerinin bulunmasi diger 6grencilerin daha duyarli, hosgoriilii ve
bireyler arasi farkliliklari ayirt etmelerini sagladigi inanci pek dogru degildir.

Kaynastirma egitiminin basarih olmasi pek miimkiin degildir
Simif ortaminda normal 6grenciler arasinda kaynagtirma 6grencisinin bulunmasi bu 6grencilerin
bagimsizlik kazanmasina katki saglamaz

Siifla kaynastirma dgrencisinin bulunmasi, sinifin kontroliinii saglamada kaynastirma 6grencisi
bulunmayan siniftakinden daha giictiir.

Kaynastirma ogrencileri simif 6gretmenlerinin motivasyonunu diistirtr.
Sinifta kaynastirma 6grencilerinin bulunmasi diger 6grenciler agisindan faydali olacagina.

Kaynastirma 6grencilerinin akademik ihtiyaglarim kargilamak, normal 6grencilerin akademik
ihtiyaglarini karsilamaktan daha oncelikli olmasi dogru degildir.

Sinifta kaynastirma dgrencilerinin bulunmasi simifta karmasaya neden olabilir.
Kaynastirma ogrencileri ile ilgilenmek i¢in ayrilan zaman egitimin kalitesini diigtirir.

Simf igerisinde diizenlenen tiim etkinliklere kaynastirma 6grencilerinin katilimi igin gaba harcamak
digerlerinin zamanindan ¢almay1 zorunlu kilar.

Kaynastirma 6grencilerinin egitimini 6zel egitim kurumlarina devretmek gerekir.
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EMPATIK EGILIiM OLCEGI
Asagida 20 madde bulunmaktadir.Maddelerdeki ifadeyi
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kendinize tamamen uygun buldugunuzu diistiniiyorsaniz 5’e ,

olduk¢a uygun buldugunuzu diisiiniiyorsaniz 4’e , kararsiz
buldugunuzu diistiniiyorsaniz 3’e , olduk¢a aykiri

buldugunuzu diistiniiyorsaniz 2’ye eger tamamen aykiri

buldugunuzu diistiniiyorsaniz 1’e (X) isareti koyunuz.

bl ol e

12:
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

Cok sayida dostum var.
Film seyrederken bazen gézlerim yasarir.
Siklikla kendimi yalniz hissederim.

Bana dertlerini anlatanlar yamimdan ferahlamig
olarak ayrilirlar.

Bagkalarinin problemleri, beni kendi problemlerim
kadar ilgilendirir.

Duygularimi baskalarina yetmekte giigliik gekerim.

insanlarin film seyrederken aglamalari tuhafima
gider.

. Birisiyle tartisirken bazen dikkatim onun

soylediklerinden ¢ok verecegim cevap tizerinde
yogunlagir.
Cevremde ¢ok sevilen bir insanim.

. Televizyondaki filmler mutlu sona ulaginca

rahatlarim.

. Diisiincelerimi bagkalarina iletmede giigliik ¢ektigim

olur.

Insanlarin gogu bencildir.

Sinirli bir insanim .

Genellikle insanlara giivenirim.

insanlar tam olarak beni anlamiyorlar,
Girigken bir insanim.

Bir yakimima derdimi anlatmak beni rahatlatir.
Genellikle hayatimdan memnunum.
Yakinlarim bana sik sik dertlerini anlatirlar.
Genellikle keyfim yerindedir.
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