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Ozet

Ozel Gereksinimli Cocuklarin Ailelerinin Pandemi Dénemindeki Egitime Yénelik

Rollerine Iliskin Okul Yéneticisi ve Aile Goriislerinin Incelenmesi
Umit ONDER

Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
Haziran 2021, 80 Sayfa
Diinya genelinde kiiresel pandemi ilan edilen Covid 19 egitimin her asamasini
etkilemistir. Diinya genelinde egitim dijital platformlara tasinmistir. Yasanilan pandemi
nedeniyle okullarin kapanmasiyla birliklte 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sosyal etkilesim
dahilinde almis olduklar1 egitim faaliyetleri de durmustur ve onlar i¢in 6nemli olan
egitim siirecinden mahrum kalmiglardir. Bu noktada egitimin verimli ve etkili bir
bicimde yiiriitiilmesi i¢in aileler onemli rol oynar hale gelmistir. Bu ¢alisma kiiresel
kriz haline gelen Covid 19 pandemisinide 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin
pandemi doneminde egitme yonelik rollerine iliskin okul yoneticisi ve ailelerin
gorlislerinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu arastirma, olgusal bir bilim modeli ile
nitel bir aragtirma yontemine gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢aligsma grubu, amagh
ornekleme yontemlerinden biri olan tipik drnekleme ile belirlenmistir. Calisma grubu,
Kuzey Kibr1 Tiirk Cumhuriyeti, 6zel egitim kurumlarinda 2020-2021 egitim dgretim
yilinda gorev yapan 5 6zel egitim okul yoneticisi ve 10 veliden olusmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma
soncunda 0zel gereksinimli ¢ocuga sahip ailelerin bu donemde egitimde 6nemli role
sahip olduklari, bu siireci okulla isbirligi igerisinde siirdiirmeye calistiklar
belirlenmistir. Yaganilan sorunlar soruldugunda ise ¢gogunluklu olarak katilimcilar
altyapr sikintilarin1 vurgulamislardir. Arastirmaya katilan okul yoneticis ve ailelerin
ortaya koyduklar1 6nemli goriislerden biri de bu siiregte ailelere egitim verilmesi ve

destek saglanmasi gerekliligidir.

Anahtar Kelimeler: 6zel egitim, pandemi, okul yoneticisi, aile



Abstract

The Investigation of School Administrators and Parents Views on the Educational
Roles of the Families of Children with Special Needs during the Pandemic Period
Umit ONDER
Master Thesis, Department of Special Education
Thesis Supervisor: Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK
June 2021, 80 Page

Covid 19, which has been declared a global pandemic worldwide, has affected every
stage of education. Education has moved to digital platforms around the world. With the
closure of schools due to the current pandemic, the educational activities of children
with special needs in social interaction have also stopped and they have been deprived
of the education process that is important for them. At this point, families have come to
play an important role in the efficient and effective conduct of education. This study
aims to examine the views of school administrators and families regarding the
educational role of families of children with special needs in the Covid 19 pandemic,
which has become a global crisis. This research was carried out according to a
qualitative research method with a factual science model. The study group of the
research was determined by typical sampling, which is one of the purposive sampling
methods. The working group consists of 5 special education school administrators and
10 parents working in special education institutions in the Turkish Republic of Northern
Cyprus in the 2020-2021 academic year. Semi-structured interview forms were used as
data collection tool in the research. The obtained data were analyzed by content analysis
method. As a result of the research, it has been determined that families with children
with special needs have an important role in education in this period and they try to
continue this process in cooperation with the school. When asked about the problems
experienced, the majority of the participants emphasized the infrastructure problems.
One of the important views put forward by the school administrators and families
participating in the research are the necessity of providing education and support to

families in this process.

Keywords: special education, pandemic, school administrator, parents
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BOLUM I
Giris

Ozel gereksinimli cocuklarin egitim ihtiyaglarmin 6zel bir yaklasim
gerektirmesi (Bunchat ve Wojciechowska, 2020) ve 6zel ¢ocuk sahibi ebeveynlerin
uzaktan egitim siirecinde kendilerini yetersiz hissetmis olmalari, ebeveynlerin pandemi
stirecinde egitsel destek ihtiyaci hissetmelerine neden olmustur (Greenway ve Eaton-
Thomas, 2020). Bu nedenle 6zel egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerin iyi bir egitim
almalarini saglamak temel amag olmalidir. Ozellikle pandemi sirasinda kimsenin egitim
hakkindan ayrilmamasi énemlidir. Bu baglamda, bu ¢aligma Covid-19 salgini sirasinda
ozel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin pandemi donemindeki egitime yonelik rollerine

iligkin okul ydneticisi ve aile goriislerinin incelenmesi amaglamaktadir.

Arastirma  birinci  boliimiinde, problem durumuna, arastirma amacina,
aragtirmanin Onemine, problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara, sinirliliklara,
arastirmaya yonelik tanimlara yer verilmistir. Ikinci béliimde, arastirmaya yonelik
kuramsal c¢ergeve ve ilgili arastirmalar yer almaktadir. Arastirmanin {igiincii
boliimiindeyse yontem kismi bulunmakta ve bunu takiben dordiincii boliimde arastirma
kapsaminda elde edilen bulgularin analizi bulunmaktadir. Besinci béliimde aragtirmanin

son boliimde sonug ve Oneriler yer almaktadir.
Problem Durumu

Diinyadaki her ¢ocugun diger ¢ocuklardan farki vardir. Her ¢ocugun kendine has
sosyal, bedensel, duygusal ve bilissel bir yapist bulunmaktadir (Hammekan, 2016).
Cocuklarin bazilarinda iletisim becerisi, bilissel davraniglar, motor fonksiyonlar1 ve
duyussal motor Ozellikleri acgisindan yetersizlik ortaya c¢ikabilmektedir. Bu
yetersizliklerin bir ya da birden ¢ok olmasi durumunda g¢ocuk olumsuz yonde
etkilenebilmektedir. Gelisim alanlarindaki yetersizlikler nedeniyle bu ¢ocuklarda genel
egitim hizmetlerinin yetersiz kaldig1 ve 6zel egitime ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Anayasa ve yasal metinlerde her vatandasi ve her kisiyi ilgilendiren diizenlemeler yer
almaktadir.Egitim dahil tiim haklar garanti altina alinmig ve bu diizenlemeler 6zellikle

sosyal kosullarda ve firsat esitligi kapsaminda o6zel egitim almis bireylerde bu
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diizenlemelere dahil edilmistir (Deveci, 2019). Ozel egitime gereksinimi olan her kisiye
engeli, 6zrii ne olursa olsun her cinsiyette ve yasta baglica hakki olan egitim hizmetinin

mutlaka verilmesi gerekmektedir

Ozel egitimde amag, engelli bireylerin giinlik hayatlarinda baskalarma olan
bagimliliklarin azaltma hatta ortadan kaldirmaktir. Bu sebeple, mevcut toplumda uyum
yeteneginin gelistirilmesi ve sosyal becerilerinin gelistirmesi amaglamaktadir. (Parlak,
Diindar ve Coskun, 2014). Ozel egitimin temel amaci, dgrencilere toplumda miimkiin
oldugunca bagimsiz yasamalarini saglamak i¢in 6zel destek becerileri kazandirmaktir

(Ergiil, Baydik ve Demir, 2013).

Ozel egitim ihtiyaci olan dgrencilerin &zel ihtiyaglar1 gdz oniinde bulundurularak
miifredatlar hazirlanmali, toplumdan dislanmadan kaliteli bir yasam siirdiirebilmeleri
icin Onlemler alinmali, 06zel gereksinimi olan Ogrencilere egitim faaliyetleri
diizenlenebilmektedir. Bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminin amaci, 6zel
egitim vererek bilgi ve becerilerini artirmalarina yardimci olmak, ¢ocuklarin yagamlarini

ve yagam ortamlarint daha konforlu hale getirmektir (Kinik, 2018).

Ozel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin gelisimi ve egitiminde belirleyici rol oynayan aile
iiyeleri bu konular hakkinda bilgilendirilmeli ve bir plan i¢inde egitilmelidir. Aile ile
okulun arasinda pozitif bir baglanti kurulmalidir. Bu egitimlerde temel amag, ailenin
cocuk gelisiminin tiim alanlarina iliskin farkindaligint artirmaktir. Bu egitimler ailelere
ve ¢ocuklara katki saglamaktadir. Ozel egitim hizmetleri, bu tiir bir egitime ihtiyaci olan
engellilerin sosyallesmesinde, kendilerini daha rahat ifade etmelerinde ve toplumda

daha bagimsiz olmalar1 agisindan 6nemli rol oynamaktadir (Orhan ve Geng, 2015).

COVID-19 doéneminin neden oldugu zorluklara ek olarak, engelli ¢ocuklar ve
aileleri diger ailelere kiyasla belirli engeller yasamaktadirlar (Trzcinska-Krol, 2020). Bu
tir zorluklar, refahlarin1 ve g¢evrimigi 6grenme firsatlarint olumsuz etkilemektedir.
COVID-19 enfeksiyonu mevcut saglik kosullarini, ozellikle solunum fonksiyonu,
bagisiklik sistemi ile ilgili olanlar kotiilestirebileceginden, buna ek olarak karantina
stirecinde de kapali1 olma psikolojik agidan 6zel egitim gereksinimleri ¢ocuklarin daha

fazla saglik hizmeti ihtiyaci oldugunu ortaya koymaktadir (Zhang ve Ma, 2020; Wang
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vd., 2020). Dolayisyla 6zel egitim alan dgrencilerin bu siirece adapte olabilmeleri i¢in
daha fazla ilgiye duymaktadirlar. Ozel gereksinimli bireylerin kisitlama olmaksizin
egitim alabilecekleri ve yiiksek performans gosterebilecekleri bir egitim ortami
saglanmasi1 gerekmektedir. Bu nedenle engellilerin egitimi hi¢bir nedenle kisitlanmamali

ve egitim olanaklari yasitlarina esit olarak sunulmalidir (Gorgiilii, 2016).

Pandemi siirecinde verilen egitimde aileler dnemli rol oynamaktadirlar. Ogrencilerin
ders takibi, derlere katilimlar1 gibi durumlarda daha etkin rol almislardir. Ailelerin bu
siirete iistlendikleri rol 6zel gereksinimli 6grenciler icin daha da énemlidir. Ogrencinin
derse motive olmasi, takip etmesi, 0grencinin gelisimin saglanmasi noktasinda ailenin
gorev ve sorumluluklari artmistir. Bu acidan bakildiginda arastirma problemi, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin pandemi donemindeki egitime yonelik rollerine

iliskin okul yoneticisi ve aile goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmada genel amag, KKTC’de bulunan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin
pandemi donemindeki egitime yonelik rollerine iligkin okul yoneticisi ve velilerin
gorlislerinin incelenmesi ve bu dogrutuda onerilerini belirlemektir. Arastirmanin genel

amaci dogrultusunda alt amaglar asagidaki gibidi;.

1. Okul yoéneticisi ve velilerin pandemi siirecinin 6zel gereksinimli gocuklar
tizerindeki etkisine iligskin goriisleri nelerdir?

2. Okul yoneticisi ve veliler pandemi siirecinde verilen egitimin niteligini nasil
tanimlamaktadirlar?

3. Okul yoneticisi ve veliler pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin roliinii nasil
tanimlamaktadirlar?

4. Okul yoneticisi ve velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin
yeterliliklerine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Okul yoneticisi ve veliler pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul
arasindaki iletisimi nasil degerlendirmektediirler?

6. Okul yoneticisi ve veliler pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara

ve bunlara yonelik ¢oziim Onerilerine ilisikin goriisleri nelerdir?
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Arastirmanin Onemi

Ozel egitim, egitim diinyasinda son yillarda ilgi odag1 haline gelip en ¢ok
gelisim gosteren egitim alanlarindan biridir. Egitim, uluslararasi arenada her zaman en
onemli giindem olmustur. Bilindigi gibi kriz kagiilmaz bir durumdur ve ayni zamanda
hazirlikli olursaniz onunla basa ¢ikabilir ve ortaya ¢iktiginda onu yonetebilirsiniz. Bu
beceriye sahip olmayan kuruluslarin yasamlar1 risk altindadir. Hastaligin yayilmasini
onlemek i¢in, vakalarin hizli bir sekilde tespit edilmesi ve izole edilmesi, gerekirse
yerlesim alanlarinda izole edilmesi ve en 6nemlisi bireysel farkindaligin artirilmasi ve

bireysel 6nlem almasinin saglanmasi gerekmektedir. (Ozer, 2020).

COVID-19 pandemisi ve insanlik iizerindeki etkileri bilimsel c¢alismalarin
giincel odaklarindan birini olusturmaktadir. 20 Kasim 2020 Diinya Cocuk Giinii’'nde
United Nations International Children's Emergency Fund (UNICEF, 2020), COVID-19
pandemisi uzadik¢a ¢ocuklar i¢in s6z konusu olabilecek korkung¢ sonuglar1 kapsamli bir
sekilde Ozetleyen bir rapor yayinlayarak, kayip bir neslin Onlenmesi cagrisinda
bulunmustur. Bu raporda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin COVID-19 pandemisinden daha
fazla etkilendigi, gilinliikk rutindeki kesintilerin ve destek hizmetlerinden mahrum
kalmanin, ozellikle otizmli veya zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklar ve bu
hizmetleri her giin alanlar i¢in siirecin zorlugu vurgulanmistir. Raporda ayrica 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin siddet magduru olma olasiliklari normal zamanda ii¢ ile dort kat

fazla iken pandemi doneminde bu riskin de artmis oldugu belirtilmistir

Ozel gereksinimli ¢ocuk sahibi bircok ebeveyn, hizmetlerin, egitimin ve
sosyallesme firsatlariin kayb1 goz oniine alindiginda, pandeminin ¢ocuklarinin gelisimi
iizerindeki uzun vadeli etkilerinden duyduklari endiseyi dile getirmislerdir (Neece,
Mclntyre ve Fenning, 2020). COVID-19 pandemi siirecinde teknolojik cihazlara sahip
olmayan ve 0zel gereksinimleri bulunan cocuklar uzaktan egitimin en dezavantajl
gruplarin1 olusturmusglardir. Uzaktan egitimin daha once uygulanmadig: iilkelerde
ebeveynler cocuklarin1 destekleme konusunda deneyim ve gerekli teknolojiye erisim
eksikligi yasamaktadirlar (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization [UNESCO], 2020). Aym1 zamanda giinliik rehabilitasyon hizmetlerinin

askiya alimmmasi ve alternatif rekreasyon etkinliklerinin olmamasi, ¢ocuklarinin 6zel



13

ihtiyaclarim1 karsilamakla, ev ve is ile ilgili gorevlerini yerine getirmek arasindaki
dengeyi saglama yiikii ebeveynleri zorlamaktadir (Provenzi, Grumi ve Borgatti, 2020).
Tiim bunlar 6zel gereksinimli gocuklarin birincil bakicilar1 olan ebeveynlerinin davranis

ve deneyimleri lizerinde etkili olmaktadir.

Bu baglamda arastirma 6zel egitim kurumlarimin Covid-19 siirecinde ailelerinin
egitime yonelik rollerine iliskin okul yoneticisi ve aile goriislerinin incelenmesi ve
¢Ozlim Onerilerini ortaya koyma agisindan 6nem arz etmektedir. Ayirca KKTC’de bu

alanda yapilmis sinirli arastirrmalar bulunmasi ¢alismay1 6nemli kilmaktadir.
Simirhihklar

Arastirma asagidaki sinirhiliklar dahilinde yiiriitiilmiistiir

¢ 2020-2021 6gretim yilinda KKTC’de egitim veren dzel egitim kurumlar ve velileri,
e Okul yoneticilerinin ve ailelerin bireysel bilgilerinin alindigi bilgi formu,

e Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla gelistirilen yar1 yapilandirilmis

goriisme formu,

e 2020-2021 oOgretim yilinda yiiriitilen arastirma, KKTC o6zel egitim kurumlarinda

gorev yapan 5 6zel egitim okul yoneticisi ve 10 velinin goriisleri ile sinirlidir.
Tammlar

Ozel Egitim: ogrencinin ortalama o6zelliklerinden ve ogrencinin kimsesiz yalmz
yagsamasina izin veren tiim kapasitelerden onemli 6lciide farkli olan bireysel 6grenme
icin tasarlanmis herhangi bir pedagojik aktivite olarak tanimlanabilir. En iyi sekilde
gergeklesmesini saglayan herhangi bir egitim faaliyeti olarak tanimlanabilir (Cuhadar,

2014).

Ozel Egitim Kurumu: Ozel egitime ihtiyac duyan kisilerin egitim ihtiyaglarimi
karsilamaya yonelik egitim programlar1 ve yontemleri gelistirmeye yonelik egitimler,
calisanin engeline ve Ozelliklerine uygun bir ortamda verilmektedir (Aral ve Giirsoy,

2007).
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Okul Yéneticisi: Iyi yonetilirse, egitim kalitesini otomatik olarak istenen seviyeye
yiikseltebilecek olan kisidir. Bu nedenle, yoneticilerin belirli becerilere sahip olmalari
gerekir. Modern yoneticilerin bu alanda hem ydnetim bilgisine, hem teknik bilgiye hem
de kisileraras1 iletisim becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu 6zellikler teorik-

pratik bir iliski gerektirir (Ada, Ercoskun, 2009).
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BOLUM I1
Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar
Ozel Egitim

Ozel egitim gerektiren kisilerin egitim ve sosyal gereksinimlerini karsilamak igin
gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri, 6zel olarak yetistirilmis personel ile 6zel
egitim gerektiren kisilerin kisisel yeterliliklerine dayali, gelisim ozelliklerine uygun

ortamlarda yiiriitiilen egitim, 6zel egitim olarak ifade edilmektedir (Aksoy, 2010).

Bireyin sosyal ve egitim ihtiyaglarinin karsilanmasina, yasamsal becerilerini
arttirabilmesine, iiretimde rol istlenmesine, bagimliliginin azalarak bagimsizliginin
artmasina, yasama hazirlanmasina, baskalariyla saglikli iligkiler gelistirebilmesine
yardimci olmak ve yeteneklerini gelistirmek ozel egitimin temel amaci olmaktadir
(Kaner ve Bayrakli, 2012). Ozel egitim, kisilerin gelisimsel &zelliklerine uygun olan
ortamlarda, kisisel farkliliklara uygun bir sekilde gelistirilmis olan egitim programlari ve

tekniklerine dayali olarak gerceklestirilmektedir (Serpell ve Folotiya, 2011).

Ozel egitimde ilk olarak c¢ocuklarin yeterlilikleri, yetersizlikleri, akranlarmdan
farkliliklar1 ve performanslar1 belirlenmektedir (Merita, 2017). Daha sonra ¢ocuklari
ihtiyag duyduklarina gore uzun, kisa, orta donemli amaglar diizenlenmektedir. Bu
amaglarin uygulanabilmesi i¢in her 6grenciye uygun Bireysel Egitim Programi (Sari,
2004). Ayrica 6zel egitim calismalari, egitimini bu alanda almis olan egitimciler
tarafindan gerceklestirilmekte ve belli siirelerle degerlendirme yapilarak gelismeler

kaydedilmektedir (Tiirkoglu, 2016).

Ozel gereksinimi olan gocuklarin egitiminde temel yetenekleri edinmesi ve sosyal
olarak kabul gormesi agisindan erken cocukluk doneminde egitim almasinin oldukga
onemli oldugu ifade edilmektedir (Almasy ve Forbes, 2012). Bu konuya dair yapilan
arastirmalarda, 6zel gereksinimi olan gocuklarin gelisiminin erken evresinde egitime
katilmast ile topluma uyum saglamasin1 kolaylastirmada temel iletisim ile alakali

yetenekler edinme imkanina sahip olacaklari belirtilmistir (Diken, 2013).
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Ozel gereksinimi olan kisinin gelisim hizina uygun olan programlar ile pozitif davranis
kazaniminin saglanmasi, erken donemdeki egitimin Oncelikli faydasi olmustur
(Haciibrahimoglu ve Kargin, 2017). Bunun da, birilerine bagimli olarak yasamini devam
ettirmek zorunda olan c¢ocuklar ya da kisiler i¢in yasama ydnelik bir siire¢ oldugu
belirtilmektedir. Bu siirecin zor ve uzun oldugu sabir, isbirligi gerektirdigi ifade
edilmektedir. Bilhassa aileler ile egitim kurumlarinin isbirligi igerisine girerek ¢ocuga
destek saglamasi, egitimde daha kisa siirede olumlu kazanimlar elde edilmesine

yardimci olmaktadir (Ak¢amete, 2009).

Egitimcilerin gorevlerinin sadece ¢cocugu egitmek olmayip, ayn1 zamanda ebeveynlerin
¢ocugun egitim asamasinda aktif rol {istlenmelerine yardimci olmak ve ebeveynlerin
egitilmesini saglamak olmas1 gerekmektedir (Special Education for Children
Foundation, 2012). Ailelerin de 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin egitim
asamasina katilmalariyla, belirlenen amaclara daha ¢abuk ulasilacagi diisiiniilmektedir.
Egitim asamasinda ¢ocuklara kazandirilan davranis ve tutumlarin kalic1 olabilmesi i¢in
aileler tarafindan da uygulanan faaliyetlerin evde desteklenmesi gerekir. Aileler ile
egitimciler isbirligi i¢inde c¢alisarak egitimden verim saglanmasina katkida
bulunabilmektedir. Ozel gereksinimi olan gocuklarin yasama hazirlanmasinda anne ve

babanin olduk¢a 6nemli yeri bulunmaktadir (Vuran, 2018).

Bu konuya iliskin yapilan bir¢cok ¢alismada, ¢ocuklarin mesleki ve sosyal, akademik ve
dil becerileri edinme siirecine anne-babalarin aktif olarak katildiklari, bu sekilde de
cocuklarin gelisimine katkida bulunduklari gériilmektedir (Alkahtani, 2016). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin kabul edildigi ve gelisimi ile ilgili 6zelliklerin iyi tanindigi
bir ev ortaminda iliskilerin ¢ocugun gelisimine iliskin ve daha saglikli oldugu

belirtilmektedir.

Baz1 kisiler, c¢esitli nedenlerle kisisel oOzellikleri ve egitim durumlari agisindan
yasitlarmdan énemli dlgiide farklilik gosterebilir. Ornegin; bu kisilerin yaralanmasi veya
bazi sapmalart olmasi nedeniyle normal aktivitelerin yaglarina uygun olarak
kisitlanmasinda bazi eksiklikler bulunmaktadir (Greenspan ve Vader, 2019). Ay

sekilde bireyler; yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel farkliliklarina gore eksiklikleri
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nedeniyle de bazi engellerle karsilagabilmekte yani tistlenmeleri gereken rolii tam olarak

yerine getirememektedirler.

Bu nedenle bireylerin 6zel egitime ihtiyaglari vardir. Ozel egitim, ortalama bir
ogrencinin Ozelliklerinden ¢ok farkli, bireysel olarak planlanmis ve bireyin hayatta
kalmasin1 en iist diizeye cikarmayir amaglayan, 6grencilere sunulan bir dizi egitim

hizmeti olarak tanimlanmaktadir (Eripek, 2008).

Bu durumda, fiziksel 6zellikleri ve/veya 0grenme yetenegi normal ¢ocuklardan farkli
olan cocuklar i¢cin de "O6zel egitime muhta¢ cocuklar" ifadesi kullanilmaktadir. Bu
durumdaki farkin derecesi, bir gocugun 6zel ihtiyaglara ihtiyaci olup olmadigini ve 6zel
egitim hizmetlerinden yararlanip yararlanamayacagini belirleyebilir (Howard, Williams
ve Lepper, 2011). Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin fiziksel ve akademik
gereksinimleri o kadar spesifiktir ki, bireysellestirilmis bir egitim programi
hazirlanmalidir. Cilinkii 6zel egitim ihtiyaglari, ihtiyaclarin yonii ne olursa olsun 6zel
zorluklara yol acabilmektedir. Psikolojik ozellikler, sosyo-ekonomik diizey, egitim
diizeyi, sosyo-kiiltiirel yapi, mevcut rekreasyonel faaliyetler vb. Caligma sirasinda
ortaya c¢ikabilecek bu zorluklardan dolay1 06zel egitimin bireysellestirilmesi

gerekebilmektedir (Ozsenol vd., 2003).
Ozel Egitimin Onemi

Ozel egitim ihtiyac1 igerisinde bulunan bireylerin de, diger bireyler gibi egitim
haklarinin korunabilmesi ve gelistirilebilmesi acisindan 6zel egitim 6nem tasimaktadir.
Bu temelde 6zel egitim, 6zel egitim ihtiyaci igerisinde bulunan bireylere akranlari ile
birlikte uygulanabildigi gibi, bireysellestirilmis egitim programlart dogrultusunda
akranlarindan ayr1 olarak da uygulanabilmektedir (Sari, 2012). Ozel egitim ihtiyaci
icerisinde bulunan bireylere akranlarindan ayr1 ve bireysellestirilmis egitim programi
kapsaminda 06zel egitim verilmesi, bireylerin 0Oziir tiirline ve derecesine uygun
gelistirilen programlarin 6zel egitimciler tarafindan uygulanmasini saglamaktadir. Ozel
egitim ihtiyaci icerisinde bulunan bireylere akranlari ile birlikte 6zel egitim verilmesi

ise, bireylerin normal akranlar1 ile birlikte ve normal sinif 6gretmenleri tarafindan
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egitilmelerini saglamakta ve bireyin bu sekilde sosyallesmesinin olanakli kilinmasini

amagclamaktadir (Batu ve Kircaali — Iftar, 2007).
Ozel Egitimin Amaclar:

Tirk Milli Egitim sistemi genel amacg ve temel ilkelerinin esasi, 6zel egitime ihtiyag
duyan bireylerin egitim ihtiyaci, yeterliligi, ilgileri ve yetenekleri yoniinde
kapasitelerinin en yiiksek diizeyde kullanmalarini saglayarak iist diizey 6grenme ile
mesleki hayatlarina ve toplumdaki yasamlarina hazirlanmalarini amaglamaktadir

(Mutlu, 2015).

Egitim sisteminin en 6nemli amaci, tim g¢ocuklara gelisimlerinde ortaya ¢ikabilecek
sorunlart ¢ézen hizmetler sunmak ve gerekli alanlarda egitim vermek i¢in hak temelli
bir yaklagim benimsemektir. Sistemde bulunan 6zel egitimde amag, bir nedenden Otiirii
normal egitim siirecinden faydalanamayan kisilere esit egitim imkani saglamaktir. Bu
amaca ulagmak amaciyla 6zel egitim kurumlari egitim miifredatlarinin ¢ok yonli
gelisimini destekleyici Ozellikte olmasi gerektigine inanilmaktadir (Nalbant ve Izgar,

2018).
Ozel Egitim Tarihi

Diinya genelinde 6zel egitime yonelik ilk olarak 18. ylizyilda sistemli ¢alismalarin
basladig1 sonrasinda 19. yy.’da giiclendigi goriilmektedir. Otizmli ¢ocuklarin egitimi ve
zihinsel engelli ¢ocuklar iizerine yapilan ilk kisisel ¢aligmanin bu konuyla ilgili Gespard
Itard (1800) tarafindan Onerilen ilk ¢alisma oldugu kabul edilmektedir. Ayn1 dénemde
Philippe Pinel (1803) akil hastalarinin Orneklerini incelerken hiimanist bir yaklagim

kullandig1 gériilmektedir (Ozbey, 2007).

Zihinsel ve gorme engelli cocuklara yonelik Gridley Hawe (1830) tarafindan ilk olarak
yatili bakim kursu acildigi, Alfred Binet (1900) tarafindan ise ilk defa zeka testi
gelistirildigi ve boylelikle 6zel egitim kapsaminda yer alan arastirmalar ivme
kazanmustir. Ozel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklar igin yapilandirilmis egitim araglari

Maria Montessori (1930) tarafindan kullanilmaya baslandi ve bu gergek, modern
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anlamda 6zel egitim uygulamasmin ilk 6rnegi olarak kabul edilmektedir (Fiscus ve

Mandell, 2002).

Tirkiye'de 6zel egitimin yayginlasmasi ve gelismesine gore engelli ve engelli grubu
aragtirmalar farkli olmakla birlikte ilk aragtirmada gosterge olarak bakim, barinma ve
hizmetlerle gocuklar icin yetimlerin korunmasi saglanmistir. Istanbul Ticaret Okulu
1889 yilinda isitme engellileri yetistirmeye basladigindan beri 6rgiin egitim kapsamina
0zel egitim hizmetleri dahil edilmistir. Sonraki donemde bu okul gérme engellilere 6zel
egitim vermeye basladi. Ancak yaklasik 30 yillik egitimin ardindan okul kapatildi. Bu
donemden beri bu konuda uzun siiredir 6nemli bir aragtirma yapilmadigi goriilmektedir

(Akcamete, 2009).

1921'de Izmir'de “Sagirlar — Korler Okulu” isitme engelliler igin 6zel bir okul kuruldu.
1924 ve 1950 yillar aras1 T.C. Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi'na bagli olan okulu,
daha sonra Milli Egitim Bakanligi'na devredildi (Kagiteibasi, 2010). Ozel egitimi artik
bir saglik ve sosyal yardim sorunu olarak gormemek, egitim diizeyinde giderek daha
onemli bir konu olarak gormeye baslamak Okulun Milli Egitim Bakanligi'na devri

acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

1950-80 yillar1 arasi, iilkede Ozel egitim hizmetlerinden, Egitim Bakanligimin ilk
ogretim egitim genel miidiirliigii sorumluydu. 1980 itibar ile Egitim Bakanligina bagh
Ozel Egitim genel miidiirliigii kurulmustur. Bu kurum MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Dairesi ve MEB Ozel Egitim Idaresi olarak 1983 yilinda olarak yeniden diizenlendi.
MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 30 Nisan 1992
tarihinde ¢ikarilan 3797 sayili Milli Egitim Bakanligi Teskilat ve Sorumluluk Kanunu
bagli olarak kuruldu.

15 Ekim 1983 tarihinde 2916 sayili "Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu"
kapsaminda 06zel egitime muhtac c¢ocuklarin yetistirilmesine iligkin esaslar
diizenlenmistir. 1983 yilinda Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde "Ozel
Egitim Ogretmenligi Lisans Dersi", 1990 yilinda ayni iiniversitede "Ozel Egitim

Bolimi" kurulmustur. Bu gelisme ile birlikte 6zel egitim alaninda arastirmalar Ankara
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Universitesi, Hacettepe Universitesi ve Bolu Izzet Baysal Universitesi'nde baslamistir

(Ozbey, 2007). 1997 yilinda T.C. Basbakanlik Oziirlii Isleri Idaresi kuruldu.

1992 yilinda, siradan okullarda iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin egitimine devam
edilmesine ragmen, bu ¢ocuklarin potansiyel yeteneklerini gelistirmek iizere "Bilim ve
Sanat Merkezi" acildi. Ozel egitime ihtiyag duyan bazi cocuklar kaynastirma
uygulamalar1 ve kisisellestirilmis egitim programlar1 ile normal okullarda egitim
gormeye devam ederken, bazi ¢ocuklar bu okullarda agilan 6zel alt siniflarda 6grenim

hayatina devam etmektedir.
KKTC Ozel Egitim Tarihi

KKTC’de 6zel egitim tarihine ait ilk izlenimler, 1974 6ncesi en 6nemli donemi, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan "0zel ¢ocuklarin" Rumca-Tiirk¢e farki olmaksizin ayni okula
birlikte gitmesi idi. Bu okullar bir sagirlar okulu ve bir de korler okulu olmak tizere iki
gruptan olugmaktadir. Gorme engelli ¢ocuklar korler okullarina, isitme engelli ¢ocuklar
ise sagirlar okullarina gidiyor. Ancak bu okullarin ¢ogu 6grencilere kariyer saglama
seklindedir. En 6nemli amaglari ise, 0grencilere birey olarak yasamalarini saglamak i¢in

gerekli ekonomik 6zgiirliigii vermektir (Saygi, 2007).

1974 yilinda, Girne'deki, Girne Ozel Egitim Merkezi (Kizilay Dernegi'ne bagli), Girne
hastalig1 olan ¢ocuklar yurdu olarak engellilerin bakimi ile ilgilenmeye bagsladi. Milli
Egitim Bakanligina bagli olmayan bu yurtta sadece ortopedik engelli (bedensel engelli),
Celebal Palsi (serebral palsi), otizmli, zihinsel engelli veya az sayida engelli ¢ocuk,

cocuk ve ergenlere bakiliyor.

1974'ten sonra kurulan ilk 6zel egitim okulu, Lapta'daki isitme engelliler okuludur. Milli
Egitim Bakanhginda 6zel egitimle ilgili kurum bulunmadigindan Ilkogretim
Bakanligina bagl yatili okuldur. Bu okul, adanin kuzey kesimindeki tiim isitme engelli
ogrencileri bir araya getiren 6zel egitim tarihinin en 6nemli adimidir. Uzun yillar yatilt
sistem temelinde sube okulu olarak calisan okul, 1998 yilinda Lefkosa'ya tasinarak terk
edildi. Okul su anki ad1 olan "Lefkosa Ozel Egitim ve Is Egitim Merkezi" ile hizmet

vermektedir.
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1978’de {ilkenin ikinci 6zel egitimin ikinci projesi, Girne Hasta Cocuk Yurdu’nun
Kizilay’a bagh iken Milli Egitim Bakanlig1 altina baglanmasidir. Daha sonra 6zel egitim
Ogretmeni olarak atanmasiyla 6zel egitim okulu oldu. 1978 yilinda kurulan bu merkezin
o zamanki ad1 “Geri Zekalilar Okulu” iken kurumun su anki adi Girne Ozel Egitim
Merkezi iken olarak anilmistir. Uzun siiren ¢abalarin ardindan, bu okulun 6gretmenleri
ve ebeveynleri onu 1990'larda zihinsel engelli olarak degistirdiler. Ancak bu adin da
Ogrenciyi etkiledigi ve isaret ettigi diislinlilerek mevcut ad alindi. 1986 yilinda en
organize derneklerden biri olan Spazmdan Korunma Derneginin yogun faaliyetleri
nedeniyle Milli Egitim Bakanlig tiglincii 6zel egitim merkezi olan Spazm Okulu'nu agti.
Simdiki ad1 Lefkosa Ozel Egitim Merkezi'dir. Hisariistii Ozel Egitim Merkezi 2001
yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagh olarak kurulmus olup, okul ¢agindan once 6zel

egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklara egitim vermektedir.

2006 yilinda sadece gorme engelli ¢ocuklara egitim veren Rauf Raif Denktas Gorme
Engelliler Merkezi faaliyete gecti. Gazimagusa Ozel Egitim Merkezi, Gazimagusa
bolgesinde yasayan ¢ocuklara hizmet vermek {izere Ekim 2006 sonunda agilmistir. Yeni

0zel egitim uygulamasi ile yatili sisteme son verildi.

Eyliil 2007'de Giizelyurt bolgesinde 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in yeni bir okul
acilmig ve bolgedeki cocuklara egitim imkani saglanmistir. Tim bu kurumsal
yontemlere ek olarak, iilkemizde 1990'lardan sonra ana akim tartismalar basladi, bu
nedenle agik kaynak derslerinin ana akim deneyler olarak kullanilmasina karar verildi.
Ozel egitimin tarihini incelerken, dzel egitime ihtiyag duyan bireylerin yasal haklarmi
elde edemediklerini belirtmekte fayda var. Ayrica, STK'larin bu yasal cergeveyi
tyilestirmek i¢in ¢alistiklar1 da gézlemlenmistir. Ancak elliden fazla sivil toplum Orgiitii
ve siyasi partinin ve ¢ok sayida bagimsiz bireyin destegiyle Engelsiz Insiyatifi kuruldu.
Erisilebilirlik Girisiminin amaci farkindalik yaratmak, Engelli Haklar1 Sézlesmesini
onaylamak, engelli bireylerin egitim hakki, engellilerin erisim hakki konusunda yiriiyiis
ve farkindalik faaliyetleri ve engellileri halka acik alanlara getirmek icin faaliyetler

diizenlemektir.

Engelsiz Inisiyatifi, Engelli Kisilerin Haklarma iliskin S6zlesmeyi meclisin onaylamasi

icin 4.000 imza topladi ve So6zlesmenin 27 Temmuz 2010 tarihinde onaylanmasinda
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onemli bir rol oynadi.. Su anda Meclise sunulan bir kanun taslag var. Ozel egitim
ogretmenleri elde edilen bilgilere dayanarak yasaya karsi ¢iktilar, degisiklik talep ettiler

ve daha kapsamli maddeler eklediler.

Bu raporun yazimi sirasinda, kanuna iliskin herhangi bir degerlendirme, kanuna kars1
¢ikma siirecinde olmasi ve kanunun degerlendirme agamasinda olmasi nedeniyle rapor
kapsami disinda tutulmustur (Polili, 2012). Engelsiz Insiyatifi'nin 6nemli c¢abalar
sayesinde Engelli Haklar1 S6zlesmesi'nin imzalandig1 goriilebilmektedir. Ayrica bir yasa
tasarisinin TBMM'ye sunuldugunu ancak yasaya doniistiiriilemeyecegini gorebilirsiniz.
Calisma Biirosu'ndan alinan bilgiye gore, adada 3.998 kisi 2011 niifus sayim1 nedeniyle
engelli olarak kaydedildi. Bu saymin olduk¢a yiiksek olmasi, kanunlar konusunun
diizenlenmesi gerektiginin hi¢ sliphesiz ¢ok dnemli oldugunu gostermektedir. STK'larin
gerekli cabalarina ragmen, KKTC'nin 6zel egitim tarihinde hald bliylik yasal ve
kurumsal kusurlar bulunmaktadir. Bu, eksiklikler konusunda farkindalik yaratmak icin
onemlidir. Diger arastirmalar1 kolaylagtirmak i¢in KKTC'in 6zel egitim tarihini ortaya

cikarmak faydalidir.

Engellilerin inkar edilemez bir sayiya sahip olmasi, 6zel egitim tarihini anlamak,
kusurlar1 tanimak ve ortadan kaldirmak c¢ok oOnemlidir. Ciinkii egitim ve yasam
standartlarin1 yiikseltmeyi ve bu kadar ¢ok insanin egitim ve yasam standartlarinm

tyilestirmek i¢in resmi belgelerle ihtiyaglarini belirlenmesi hedeflienmektedir.
Ozel Egitime Gereksinim Duyan Bireyler

Her cocuk, o6grenme oOzellikleri bakimindan ve fiziksel olarak birbirinden farkl
olmaktadir. Bazi gocuklarin kendilerini ifade etmekte ve g¢evredeki uyaranlari normal
yollarla algilamakta sorun yasayabildikleri, bilgiye ulasmada ¢ok hizli ya da yavas
olabildikleri goriilmektedir (Diken, 2017). Ancak bu farkliliklarin ¢ogu zaman Snemli
oranda olmadig1 ve bu ¢ocuklarin normal egitim ortamlarina devam etmekte problem
yasamadiklari belirtilmektedir. Ama farkliliklarin 6nemli oranda olmasi halinde genel
egitim hizmetlerinin bu ¢ocuklar agisindan yetersiz kaldigi, normal egitim ortamlarindan
yararlanamadiklar1 goriilmektedir (Ainscow ve Memmenasha, 1998). Genel egitim

hizmetlerinde farkli sebeplerle egitim alamayan ve akranlarina gore onemli oranda
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farkliliklar1 bulunan bu c¢ocuklar, &6zel gereksinimi olan ¢ocuklar olarak ifade
edilmektedir (Sar1, 2004).

Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin duygusal, zihin, sosyal dzelliklerinde bircok nedenle
ortaya ¢ikan yetersizlik, sapma ve zedelenmeden kaynaklanan engel durumlar
nedeniyle normal gelisim gosteren gocuklar i¢in uygulanan egitim hizmetlerinden yeteri
kadar yararlanamadiklar1 bilinmektedir (Sahbaz, Atilgan ve Aydemir, 2018). Ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimi igin, gelistirilmis egitim programlari, 6zel olarak
egitilen personel, onlarin 6zellik ve engellerine uygun bir egitim ortaminda yapilan

faaliyetler diizenlenmektedir.

Cocugun dogumuyla birlikte agir yetersizliklerin de hemen fark edildigi
belirtilmektedir. Ancak gelisimsel yetersizlikler veya hafif diizeyde seyreden
yetersizliklerin daha sonradan fark edildigi ifade edilmektedir (Sazak, 2006). Ornek
vermek gerekirse; hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okul donemlerinde
veya okul Oncesi, 0grenme yetersizliklerinin biiyiik bir oranin okul dénemlerinde, otizm

spektrum bozuklugun 2-3 yaslarinda ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir.

Erken tani, 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin tedavisinin, egitiminin hizli ve olumlu
olabilmesi igin olduk¢a Onemlidir. Ciinkii ¢ocuktaki yetersizlik durumlarinin erken
evrede fark edilmesiyle cocugun zaman kaybetmeksizin 6zel egitim, ilgili hizmetler ve

tedavilerden faydalanmasi saglanmaktadir (Ozsoy ve Eripek, 1997).

Zamaninda alinan gerekli onlemler sayesinde cocukta ortaya g¢ikan yetersizliklerin
biiyiikk bir boliimiiniin hafifletilebilmesi ya da giderilebilmesi miimkiindiir. Birtakim
yeteneklerin kazanilmasmin yasla dogrudan alakali oldugu diisiiniilmektedir. Ornek
vermek gerekirse; 3 yaslarinda konusma ile alakali bir sorunu olan ¢ocugun konusma
egitimine olumlu tepki verdigi, ancak 5 yastan biiyiik ¢ocuklarin gelisiminin daha yavas
ilerledigi goriilmektedir. Hareket ve kaslara dayanan yeteneklerin de erken donemde
daha hizli kazanmilmaktadir (Odabasi, 2018). Ozel gereksinimi olan c¢ocuklara erken
egitim verilmesiyle, onlara hem kalict tutum ve davranislarin kazandirildigi hem de
olumsuz tutum ve davranislarin ortadan kaldirilmasimi kolaylastirdigi belirtilmistir.

Ayrica, c¢evrenin engel durumuna uygun olacak sekilde diizenlenmesi de yetersizligi
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hafifleten ya da engelleyen etkenlerden biridir. Ozel gereksinimi olan ¢ocugun yasadig
ortamdaki fiziksel imkanlarin, onun yetersizligine uygun olacak sekilde diizenlendiginde

daha rahat bir yasaminin olacagi diisiiniilmektedir (Baykog, 2011).

Tim insanlarin hayatinda sosyal ve toplumsal kabuliin olduk¢a 6nemli bir durum
oldugu bilinmektedir. Giindelik yasamda bir¢ok tutum ve davranis, sosyal ve toplumsal
kabul gérmek adma bicimlendirilmekte ve tekrar gozden gecirilmektedir. Insanlarin
yetersizligi olan kisilere karsi gostermis olduklar1 davranis ve tutumlar, 6zel gereksinimi
olan kisilerin faydalanacagi hizmetlerin kalitesi ve hayat kalitesi gibi bir¢ok degisken
tizerinde etkili olmaktadir (Eratay, 2015). Yasamlar1 siiresince bir¢ok kisiyle etkilesim
icerisine giren Ozel gereksinimi olan kisilerin, bu etkilesim asamasinda hissettikleri,
deneyimledikleri ve yasadiklarinin, onlarin toplumla etkilesimini yogun bir sekilde
bigcimlendirdigi ifade edilmektedir. Bu bi¢cimlendirmenin 6zel gereksinimi olan kiside
oldugu gibi anne ve babalarinin iizerinde de etkili oldugu goriilmiistiir (Ozlem ve
Siimer, 2019). Dolayisiyla yakin ¢evre disinda kalan kisilerin de 6zel gereksinimi olan
kisilere kars1 davranis ve tutumlar1 oldukca &nemlidir. Ozel gereksinimi olan bireylere
kars1 olan davranis ve tutumlar, bu kisilerin sosyal ortamlarinda, destek hizmetlerinde,
egitim ve is hayatinda nelerle karsi karsiya geleceklerini belirleyecek kadar 6nem
tasimaktadir (Ataman, 2003). Bundan dolay1 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarla faaliyet
gosteren uzmanlarin, sivil toplum orgiitlerinin ve toplumun ve ailelerin yetersizligi olan
kisilere karst olan tutum ve davranislarinin  pozitif olmasmi saglamada
yiikiimliiliiklerinin oldugu belirtilmistir (Ak¢amete, 2009). MEB Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi'ne gore 6zel egitim gerektiren kisilerin arasinda;

e Birden ¢ok yetersizligi olan kisiler

e Duygusal uyum giicliigii olan kisiler
e Ortopedik yetersizligi olan kisiler

e lsitme yetersizligi olan kisiler

e Konusma ve dil gii¢liigii olan kisiler
e Zihinsel yetersizligi olan kisiler

o Ozel 6grenme giigliigii olan kisiler

e Gorme yetersizligi olan kisiler
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e Siiregen hastalig1 olan kisiler

e Sinir sisteminin zedelenmesi ile meydana gelen yetersizlikler
e Otizmli olan kisiler

e Sosyal uyum gii¢liigii olan kisiler

e Ozel veya iistiin becerisi olan kisiler

e Hiperaktivite ve dikkat eksikligi olan kisiler bulunmaktadir.
Ozel Egitime Thtiyac Duyan Cocuklarin Simflandirilmasi

Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireyler psikolojik, duyusal, fiziksel, duygusal, sosyal veya
iletisim 6zelliklerinde veya bunlardan herhangi birinde farklilik gosterebilir (Eripek,
2008). KKTC, Milli Egitim Kanunu Madde 52 (1) 'de Ozel Egitim Ilkeleri; 6zel egitime
ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin engel durumlarina gore gruplandirilacagina isaret edilmektedir

(KKTC MEB, 1986).

Ozel egitim ihtiyact duyan ¢ocuklari smiflandirmanin gesitli yollar1 bulunmaktadir.
Bunlardan biri Ataman (2003) tarafindan yapilan siniflandirmadir. Arastirmact bu
baglamda iki siniflandirma yapmustir, bunlardan biri 6zel egitim ihtiyact duyan bireyler,
ozel egitim veya destek hizmetlere ihtiya¢ duyma siireleri temelinde siiflandirilmastir.

Bu smiflandirma asagidaki gibidir:

1. Ozel egitim veya destek hizmetine kisa siire ihtiya¢ duyan kisiler: Bu kisiler hayatlar

boyunca gegici yaralanmalar nedeniyle yetersiz organ islevi gosterirler.

2. Ozel egitim veya destek hizmetine uzun siire ihtiya¢ duyanlar: Yaralandiktan sonra

bagimsiz olana kadar sakatligin engele sebep olmamasini saglayan kisiler.

3. Devamli 06zel egitim ve destek hizmetine ihtiya¢ duyan kisiler: Agir bigimde

yaralanmalar1 veya birden ¢ok engeli olan kisiler.
Ikinci siniflandirmada goriilme aralig1 temel alinmistir. Bu kapsamda dért grup vardir:

1. Gorme engelli ¢ocuklar: zihinsel engelli cocuklar, 6grenme engelli ¢ocuklar, iletisim

giicliigli ¢eken cocuklar ve davranis engelli ¢cocuklar.
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2. Gelisimi tehdit altinda olan ¢ocuklar: kiiltiirel olarak yoksun ¢ocuklar, sug islemeye
meyilli ¢ocuklar, istismara ugramis ¢ocuklar, varoslardaki ¢ocuklar, siddet magduru

cocuklar.

3. Ustiin zekali ¢ocuklar: iistiin yetenekli, iistiin zekal1, yaratict gocuklar, 6zel yetenek

sahibi ¢ocuklar.

4. Ozel ihtiyaglar1 olan olduk¢a yaygin goriilen cocuklar: isitme engelli, gorme engelli,
ortopedik, kronik hastaliga sahip, otizmli, agir yetersizlik sahibi olan ¢ocuklar ve ¢ok

sayida yetersizilige sahip olan engelli cocuklar.
Aile ve Ozel Gereksinimli Cocuk

Ozel gereksinimli c¢ocuk, bazi gelisim alanlarindaki yetersizliklerden dolay1
ebeveynlerine bagimli olarak yasamaktadir. Yasanan bu durum aile {iyeleri i¢in devamli
bas edilmesi gereken bir stres kaynagina donlismektedir (Bahar vd 2009). Cocuklar
gelisimsel kaynaklt bir olumsuzlukla veya herhangi bir saglik sorunuyla
karsilastiklarinda, aile bireylerinin duygusal agidan, oldukca sikintili ve stresli giinler
yasayabilmektedirler (Laf¢1 vd 2014). Hicbir anne ve baba ¢cocugunun 6zel gereksinimli
olmasini istemeyecegi gibi 6zel gereksinimli ¢ocugunun anne ve babasi olarak bu rolii
istlenmek i¢in kendini se¢gmemekte ve hazirlamamaktadir (Akkok, 1989;

Cavkaytar, 2012).

Ebeveynlerin; 6zel gereksinimli olan ¢ocugu kabullenmesi, onu algilama seviyesi,
engelli cocuga uyumu, stres seviyeleri birtakim faktorlerden etkilenmektedir. Bunlar;
ailenin ekonomik durumu, ebeveynlerin egitim seviyeleri, meslek durumlari, ailenin
sosyal giivencesinin olup olmamasi gibi faktorler sayilabilir (Aktas 2010). Aile bireyleri
icin Ozel gereksinimli bir ¢ocugun olmasi 6nemli Olgiide stres yaratmakta, aile
iyelerinin yogun bir {liziintli yasamasina neden olmaktadir. Cocugun siirekli tibbi tedavi
gerektiren bir durumunun olmasi, bazi durumlarda yogun olarak tibbi cihazlarin
kullanilmas1 ¢cocugun aileden ayr1 bir zaman gecirmesine neden olmaktadir. Bu durum
aile ve cocuk arasinda oOzellikle saglikli anne-cocuk iliskisinin kurulmasini olumsuz

yonde etkilemektedir (Cavusoglu 2013).
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Aileler, ¢ocuklarini yasam igin cesaretlendiren, gerekli bilgileri saglayan ve rehberlik
eden ilk ve en Onemli Ogretmenler olarak goriilmektedir. Heniliz uzmanlar ve
ogretmenler ¢ocugun yasamina dahil olmadan Once ailenin {istlendigi bu roller
nedeniyle ailenin ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok Onemli bir etkiye sahip oldugu
belirtilmektedir (Heward, 2013; Hooper ve Umansky, 2004). Erken cocukluk ozel
egitiminde aile katilminin Onemi ise uzmanlar tarafindan uzun yillardir
vurgulanmaktadir (Bowe, 2008; Hooper ve Umansky, 2004; White, Taylor, ve Moss,
1992). Ozel gereksinimli ¢ocuklarin  gelisimsel ihtiyaglarmin  tam  olarak
karsilanabilmesi, belirlenen egitimsel amaglara ulasilabilmesi ve etkili hizmetlerin
sunulmasi i¢in erken g¢ocukluk doneminde aile katiliminin 6nemi vurgulanmaktadir

(McGahee vd. 2001; Tomasello, 2011).

Aile katilmi farkli arastirmacilar tarafindan ¢esitli sekillerde tanimlanmaktadir.
Fantuzzo, Tighe ve Childs (2000) aile katilimini, ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimine
ve akademik 6grenmelerine katilimini ifade eden ve ev ortami ile okul ortami arasindaki
iliskilerin gelistirilmesine odaklanan bir kavram olarak ifade etmektedir. Lim (2008)
cocugun gelisimi ve 0grenmesi amaciyla okul tarafindan saglanan ya da desteklenen
herhangi bir aktiviteye ailenin katiliminin desteklenmesini ifade etmektedir. Yapilan bir
diger tanimlamaya gore ise aile katilimi, ailenin ¢ocugunun geliSim hedeflerine ve
egitim siirecine katkida bulunmasi igin gergeklestirilen etkinliklerin tamamidir (Sahin ve

Unver, 2005).

Yapilan tanimlamalarin yani sira farkli arastirmacilar tarafindan aile katilimina yonelik
cesitli katilim tiirleri oluSturulmustur. Berger (2008) aileleri aile katilimi siirecindeki
rollerine gore, ¢ocuklarinin 6gretmeni olarak, ¢ocuklarinin gelisimlerini ve egitimlerini
izleyici olarak, goniillii kaynaklar olarak ve ¢oziim yaratici olarak olmak tiizere alt1 tiirde

ele almistir. Epstein (2010) ise, aile katiliminz;
(a) evde ebeveynlik uygulamalari,
(b) evde 6grenmeye katilim,

(c) ev-okul iletisimi,
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(d) okulda goniilliiliik,
(e) karar alma ve sorumluluk ve
(F) toplumla isbirligi olarak alt1 tiirde tanimlamuistir.

Fantuzzo vd. (2000) ise Epstein’in kapsamli siniflamasini temel alarak gerceklestirdigi

caligmada Epstein’in kavramsal ¢ercevesi ile tutarl olarak;
(@) okul temelli katilim (okulda goniilliiliik, okuldaki faaliyetlere katilma),
(b) ev temelli katilim (evde veya toplumda egitimle ilgili faaliyetlere katilim) ve

(c) ev-okul iletisimi (ebeveynler ve okul personeli arasindaki iletisim) seklinde {i¢ ana

katilim tiirli ortaya koymustur.

Yapilan farkli tanimlamalar ve simiflamalara bakildiginda, erken ¢ocukluk 6zel
egitiminde aile katilim1 anlayisinin temelinde ailenin desteklenerek, egitimleri planlama,
karar alma ve uygulama siirecindeki aktif katilimini artirmak ve ¢ocugun gelisimine
katkida bulunmak oldugu sdylenebilmektedir (Bailey, 2001; Giirgiir, 2017; Mahoney
vd., 1998; Turnbull, Beegle, ve Stowe, 2001). Aile katilimini artirmanin temel amacinin
ise uzman-aile isbirligiyle ailenin, ¢ocugun egitim siirecinde daha aktif rol almasini
saglamak oldugu ifade edilebilmektedir. Blue-Banning vd. (2004), nitelikli uzman-aile
isbirliginin altt boyutu bulundugu ifade etmekte ve bu boyutlar1 asagidaki sekilde
aciklamaktadir:

e lletisim: Iletisimin niteligi, isbirliginin tiim seviyelerinde tiim {iyeler arasinda
pozitif, anlayish ve saygili olmalidir. lletiSimin niteligi ayrica, tiim iyeler
arasinda verimli ve etkili koordinasyonun ve anlayisin saglanmasina baglidir.

e Baglilik: isbirligi icindeki tiim iiyeler, cocuk ve aile i¢in belirlenen hedeflerin
onemine iligkin baglilik inancin1 paylasmalidir.

e FEsitlik: Isbirligi icindeki tiim iiyeler, karar verme ve hizmet saglama
stirecinde, kendi uzmanliklart dogrultusunda, cocuk ve aile icin gerekli
kazanimlar1 saglamak icin esit diizeyde sorumluluga sahip olduklarini

hissetmelidir.
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e Beceriler: Ekipteki tim fiyeler, diger iyelerin ve hizmet saglayicilarin
rollerini yerine getirmelerinde aktif rol oynamalidir.

e Giiven: Ekipteki tiim tiyeler, diger liyelerin yiiriitiilen tiim etkinliklerde 6zel
gereksinimli  ¢ocuklarin  ve ailelerinin  ¢ikarlarin1  koruyacaklarina
giivenmelidir.

e Saygi: Isbirligi icerisinde bulunan ekip iiyeleri, etkilesimleri sirasinda

birbirlerinin farkli 6zelliklerine kars1 kabul edici ve saygili olmalidirlar.

Cocuga yararli olmasi amaciyla sunulan hizmetlerin planlanmasi, uygulanmasi ve
izlenmesi siirecinde etkililigin saglanabilmesi i¢in uzman ve ailenin isbirligi icerisinde
birlikte ¢aligmalar1 gerekmektedir. Nitekim Carr (2000) yaptigi ¢alismada, yetersizlige
sahip ¢ocugu olan ailelerin, saglanan hizmetlere ve ¢ocuklarmin gelecegine iligskin daha
fazla bilgiye ihtiya¢ duyduklarin1 dolayisiyla daha yogun iSbirligi kurmak istediklerini
ortaya koymustur. Dolayisiyla s6z konusu ihtiyacin giderilmesi, egitim hizmetlerinin
niteliginin arttirilmasi i¢in ise, uzman ve ailenin birbirleriyle etkili bir iletiSim igerisinde
olmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Fitten, 2011; Giirgiir, 2017; Heward, 2013). Wilson
(1995 akt. Heward, 2013) uzman ve aile arasinda etkili iletiSimin saglanabilmesi i¢in
ailenin ifadelerini onaylama, iyi bir dinleyici olma, uygun sorular sorma, aileyi

cesaretlendirme ve odakta kalma ilkelerine dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
Covid-19 ve Egitim

Kaos teorisi, diinya genelinde herhangi bir yerde meydana gelen bir olayin, baska bir
olayr tetikledigini ongormektedir. Boylece diizen kaosa neden olacak olaylarin
tetiklenmesinin sonucu olarak sistemin tiim unsurlarini etkileyecektir. Kaos teorisinin
belirtildigi lizere, Asya’da bulunan bir kelebeginin kanatlarini ¢irpmasi diinya ¢apinda
firttnanin olmasina neden olacaktir (Lorenz, 1972). Oyle ki 2019'un sonunda ortaya
cikan koronaviriis (Covid-19) salgini, diinyayr kasip kavuran bir firtinaya doniistii.
Yasanilan kaos ve firtinanin bugiinkii sonuglarinin yaninda hala 6nlimiizde sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, politik ve pek c¢ok yonden Ongoriilemeyen bir¢ok acidan tiim
diinyayr etkileyebilecek bir durumdur. Hi¢ siiphe yok ki egitim bu firtinaya
yakalanmistir ve Covid-19 salgini egitim algimizin ve yorumumuzun degismsine neden

olmustur (Bozkurt ve Sharma, 2020). Pandeminin kiiresel etkiye sahip olmas1 nedeniyle
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esasen bir felaket oldugu kabul edilebilir. Bu bir seyin sonu ve yeni bir baslangicin
isareti oldugu yoniinde yorumlanmaktadir (El Maarouf vd., 2020). Eksen olarak bu
goriislerle Covid-19’un ardindan diinya genelinde yasanan her seyin yeni bir diinya

diizeni yaratacak normal ve yeni bir paradigma yarattig1 sOylenebilir.

Salginla birlikte diinya ¢apinda yasamin temposu ve akisi degisim gostermistir (Zhao,
2020). Salgmin etki diizeyini azaltma ve yliksek oranda bulagma diizeyi nedeniyle
salginin yayilmasini yavaslatma amaciyla esnek, evden ve rotasyonlu ¢aligma diizeni
gibi uygulamalar hayata gecirilmistir. Buna ek olarak, kiiresel olarak tiim {ilkelerde
kismi ya da tamamen sokaga ¢ikma yasagi, kisisel izolasyon, karantina prosediirleri ve
sosyal mesafenin korunmasi gibi 6nlemler almistir (Gupta & Goplani, 2020). Bu
onlemler kapsaminda insan-insan temasinin olabilecegi mekanlarin kapatilma karari
alinmig, tim egitim kurumlari da bu kapsama alinmistir. (Doghonadze vd., 2020;
Bozkurt ve Sharma, 2020). Egitim kurumlarmin kapatilmasi ve yiiz yiize egitimin
kesintiye ugramasi ile bir milyar altiylizbin 6grencinin egitim hayat1 kesintiye ugramis
ve bu da tiim egitim seviyelerindeki 6grenci sayisinin yaklasik yarisini olusturmaktadir

(Bozkurt vd., 2020; UNICEF, 2020; UNESCO, 2020).

Egitim almanin en temel insan hakki olmasi ilkesine gore (Birlesmis Milletler, 1984),
pandemi nedeniyle egitimin kesintiye ugramasini telafi etmek i¢in, diinyadaki bir¢ok

egitim kurumu acil durum uzaktan egitim uygulamasina hizla yansimistir.

®Ulke genell ®Acik

Sekil 1. Covid-19 pandemisi nedeniyle egitimin kesintiye ugradigi tilkelerin dagilimi
(UNESCO, 2020).
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Egitim alaninda, ¢evrimici dgrenme yeni bir trend haline gelmistir. Ozellikle COVID-19
salgininin karantinaya alindigi dénemde, g¢evrimici 6grenme diinya ¢apinda oldukca
popiiler hale gelmistir (Radha, Mahalakshmi, Kumar ve Saravanakumar, 2020).
Pandemi Oncesi ¢alismalarin sonuglari, ebeveynlerin ¢ocuklarinin dijital teknolojiye ¢ok
fazla maruz kalmasini istemediklerini gosterse de, pandemi ile birlikte ebeveynler,
cocuklarmin dijital okuryazarlik kazanmalarina yardimci olacak farkli alanlara hizli bir
sekilde katilmalarini ummaya basladiklarin1 gostermektedir. Pandemi doneminde egitim
ve iletisimde dijitallesmenin hakimiyeti ile bir¢ok ebeveynin dijitallesme algisi,
cocuklarin eglencesinin Otesinde bir seye doniismiis gibi goriindiigii belirtilmektedir
(Antle & Fraunberger, 2020). Egitim alaninda yarar saglanmak istenirse, 6zellikle kriz
zamanlarinda teknolojinin sundugu egitim olanaklarindan yararlanmak i¢in 6gretmen ve
ogrencilere gerekli donanim ve becerilerin saglanmasi gerekmektedir (Parczewska,
2020).

Covid-19 Siirecinde Ozel Egitim

2019'un sonunda baglayan koronaviriis (Covid-19) salgini, kiiresel bir firtinaya doniistii.
Bu, firtinanin mevcut sonuglarinin tiim diinyay: etkileyebilecegi bir durum. Hig¢ siiphe
yok ki egitim bu firtinaya yakalandi ve Covid-19 salgin1 egitim algimizi ve

yorumumuzu degistirdi (Doghonadze vd., 2020).

Kiiresel etkiye sahip pandemic ve kriz siireci, yasattiklasrindan otiirii felaket olarak
degerlendirilebilir ki bu siire¢ bir seyin son bulmasi ve yeni bir baslangicin ortaya
cikmasi olarak yorumlanabilir (Bozkurt vd., 2020). Eksen olarak bu fikirlerle Covid-19
sonras1 diinyada yasanan her seyin yeni bir diinya diizeni yaratacak normal ve yeni bir
paradigma yarattig1 sdylenebilir. Egitim kurumlarinin kapatilmasi ve yiiz yiize egitimin
kesintiye ugramasi ile diinya genelinde tiim egitim seviyelerindeki 68rencilerin yaklasik

yarisinin aldig1 egitim kesintiye ugradi.

Ozel egitimin icerik olarak genel egitimden farkliliklar1 bulunmaktadir. Genel egitim
kapsaminda verilen akademik miifredat ve egitimin biitiini 6zel egitimin kapsami
dahilinde degildir. Yapisal engelleri olmayan bireylerin gelisim ve kendini test etme

ozellikleri, engellerden etkilenen ve 6zel egitim gerektiren yapilandirilmis ve sistematik
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egitim siirecleri ile elde edilebilir. Ozel egitim planimnin igerigi bireysel ihtiyaclara gore
belirlenir. Bu ¢er¢evede amag, uygun egitim programlari ile bireylerin giinliik yasamini

iyilestirmektir.

Ozel egitimde kullanilan yéntemler ve hedeflenen faydalar, temel olarak ¢ocuklarmn
giinliik yasamdaki ihtiyaclarini karsilamak i¢in performansi artirmaktir. Ayrica, bireyin
seviyesine ve ihtiyaglarina gore akademik arastirmalar yapilmaktadir. Giinliikk yasam
becerilerini igeren programlar; iletisim kurma, soru cevap, sohbet, yoluyla dil
performansi ve gelisimini iyilestirme, giyinip soyunma, yemek, taklit etme gibi bir¢cok
aktiviteyi icermektedir. Akademik aragtirmalara matematik ve matematiksel kavramlar
(uzunluk, kalinlik vb.), okuma, yazma, viicudun bir kismi, gorsel sanatlar, evin bir
kismi, hayvanlar, meyveler, el becerisi (kesme, c¢izim, yapistirma) gibi ornekler
verilebilinir. Ozel egitimler sonucunda bireyler arasinda olumlu ilerleme

gozlemlenmistir (Metin, 2015).

COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim arastirmalari incelendiginde uzaktan
egitimde etkilesim, 6grencilerin bireysel ihtiyaglar, firsat esitsizlikleri ve 6gretmenlerin
uzaktan egitimde deneyim eksikliklerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bergdahl ve
Nouri (2020), okullarin gelecekteki krizler i¢in bir plan hazirlamasi gerektigini 6ne
stirmtiisler ve bu siirecteki deneyimlerin bir 6gretim planinin temelini olusturabilecegini
belirtmiglerdir. Tremmer, Myers, Brunow ve Hott, (2020), Amerika’da Commerce
Bagimsiz Okul Bolgesi, pandemi donemi uzaktan egitimde 6zel egitim hizmetlerinin
sunulmasina yonelik kendi planlarini gelistirmisler ve olumlu sonuglar elde etmislerdir.
Al Lily, Ismail, Abunasser ve Alqahtani (2020)’ e gore kriz donemi uzaktan egitim
(crises distance education) aniligi, hazirliksiz ve mecburi uygulanisi, tiimden okulun
yerini alis1 ve kiiresel olarak tartisilan bir fenomen icermesi acilarindan geleneksel
uzaktan egitimden ayr1 diisiiniilmelidir. Kriz doneminde uzaktan egitim kendi sosyal,

kiiltiirel, pedagojik, psikolojik ve prosediirel baglami i¢cinde ele alinmalidir.

Okulda 6gretmen ve 6grenci isbirligi ile yapilan egitim, artik dgretmen ve Ogrenci
velileri ticgeninde gerceklestiriliyor. Salginin hayatimiza getirdigi yeni kosullar goz
Oniline alindiginda olumlu yonlerini vurgulamakta fayda var; bu nedenle ebeveynlerin

sorumluluklarinin ve zorluklarinin farkinda olurken siirecin 6gretilmesi ve aile-cocuk
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arasindaki iletisime sagladig1 katki da dogru bir sekilde degerlendirilmelidir. Alaninda
uzman kisiler bu siirecin firsata doniistiiriilmesini tavsiye etmektedir. Ozel egitim
ihtiyact olan ¢ocuklarin ¢ok c¢esitli yonlerinin oldugu diisiiniiliirse, onlarla zaman
gecirme, onlari gézlemleme ve yeni seyler 6grenmek, ebeveynlerin ve egitimcilerin
deneyimlemesi i¢in firsat saglamaktadir (E1 Maarouf vd., 2020). Egitim sisteminin yarar

saglayabilmesi i¢in asagidaki Oneriler ortaya konulmustur.
» Siirece yonelik ailelerin bilgilendirilmesi.
» Aile siirece dahil edilmelidir.

« Ogrencinin diizeyi ve 6zel kosullart belirtilmeli ve bu siirecin nasil izlenecegi

konusunda kisisel bilgiler verilmelidir.

* Egitimin devamlilig1 saglanmalidir. Bir rutin olusturmak i¢in egitim planinin tarihini

ve saatini belirlemek 6nemlidir.

* Cocuklar zihinsel rehabilitasyon siirecinde yeteneklerini kesfetmeli ve ebeveynlerinin
destegi ile Ogretmenin Onerdigi etkinlikleri gerceklestirmelidir. Bu dogrultuda
ogrencilere baski yapmadan bazi sorumluluklar vermek ve ardindan cesaret vererek

tesvik edilmeleri ve ddiillendirilimeleri fayda saglayacaktir.

» Ozel gocuklar gesitli alanlarla ilgilenebilirler. Miizik bunlardan biridir. Ornek verilecek
olursa, hiperaktivite bozuklugu ve dikkat eksikligi olan bir gocugun ritme sahip olmasi

bu egiliminin farkinda olmak, cocugun biiytimesine olumlu bir katki saglayacaktir.

* Ebeveynlerin yardimiyla cocuklar ev islerini paylasarak giinliik yasamlarini

tyilestirebilirler boylelikle gelisimleri desteklenir.

« Ogretmenler ve destek ekipleri ile iletisim kurarak psikolojik destege ihtiya¢ duyan

ailelerin gerekli yardimi almalar1 saglanmalidir.

» Milli Egitim Bakanligi'nin velilere yonelik hazirladigi igerik, uzaktan egitim kanali ve

internet iizerinden diizenli bigcimde izlenerek takip edilmelidir.
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Yetersizlikten etkilenen c¢ocuklar okul egitimlerinin yam1 sira 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinden terapi ve destek egitimi almaktadirlar. Egitimlerin
stirekliligi ve yogunlugu esas oldugundan bu cocuklar okul tatillerinde de 6zel egitim
almaya devam etmektedirler. COVID-19 nedeniyle okullarin kapanmis ve evde terapi
dahil olmak iizere miidahale hizmetleri sinirlanmistir. Video-konferans ve teletip, evde
egitim ve terapiye olanak saglamak i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir. Ancak iletisim,
dikkat ve/veya koordinasyon sorunlarit olan g¢ocuklar, egitim faaliyetlerine etkin bir
sekilde katilmak i¢in 6zel diizenlemelere ihtiyag duymaktadir. Ev ortaminda bakicilar,
bir egitimcinin egitimi ve uzmanligl olmadan ayn1 diizeyde akademik destek saglamakta
zorlanabilmektedir (Aishworiya ve Kang, 2020). COVID-19 pandemisi bir anlamda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde aile egitimlerinin ve aile merkezlerinin 6nemine
dikkat ¢cekmistir. Dunst, Trivette ve Hamby (2007) tarafindan yapilan kirk yedi aile-
merkezli caligmanin dahil edildigi meta analiz bulgular1 aile merkezli uygulamalarin
kullaniminin daha 1iyi ebeveyn, g¢ocuk ve aile islevselligi ile iligkili oldugunu
gostermistir. Arastirmalar, ebeveyn aracili veya aile-merkezli miidahalelerin sunulmasi
icin ebeveynlerin uzaktan egitilebilecegini ve uzaktan egitimin ebeveyn bilgisini,
miidahaleye bagliligini arttirabilecegini ve ¢ocuklarin sosyal davraniglarini ve iletisim
becerilerini gelistirebilecegini gostermektedir (Parsons, Cordier, Vaz, Lee, 2017).
Ameis, Lai, Mulsant ve Szatmari (2020), Early Start Denver Modeli (ESDM) ekibinin
COVID-19 pandemisi nedeniyle ebeveyn aracili erken miidahaleyi gelistirmek igin
cevrimi¢i modiiller olusturmasi gibi aile merkezli uygulamalarin yiiriitiilmesinde

uzaktan seceneklere gegmenin dnemine dikkat cekmislerdir.
Ilgili Aragtirmalar

Marchini’nin (2011), 6gretmenler tarafindan tanimlanan aile katilim davranislar ile
ogretmenlerin tutumlari, 6gretmen O6n hazirhigi/egitimi, 6gretmen deneyimi ve okul
destegi arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma Ornek olarak ele alinabilir. Buna gore
Marchini’nin, gerceklestirdigi arastirmanin bulgular1 daha olumlu aile katilimi tutumu
sergileyen 0gretmenlerin siniflarinda daha fazla aile katilim1 uygulamasi sergiledigi, aile
katilim1 odakli hizmet i¢i egitim alan 6gretmenlerin aile katilimina yonelik daha olumlu

tutumlar1 oldugu, okul destegi ile 6gretmenlerin tanimladig aile katilimi davraniglar
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arasinda pozitif yonde bir iliski oldugu ve 6gretmen deneyimi ile aile katilimina yonelik

Ogretmen tutumlari arasinda negatif bir iliski oldugunu géstermistir.

Calderon, (2000) tarafindan yapilan okul Oncesi yastaki isitme kayipli ¢ocuklarin
egitimlerine aile katiliminin, ¢ocuklarin dil, sosyal-duygusal gelisim ve erken okuma
becerileri tizerinde etkili oldugunu ve ailelerin okul 6ncesi donemde 6zel gereksinimli
cocuklariin 6grenme etkinliklerine katiliminin, ¢ocuklarin okul ¢agindaki basarisini

arttirdigini gostermektedir.

Hyseni Duraku ve Nagavci (2020) yaptiklart calismada, Kosova'daki destek
ogretmenlerinin, asistanlarin, terapistlerin, aktivistlerin, hizmet saglayicilarin, engelli
cocuklarin ve engelli cocuklarin ebeveynlerinin COVID-19 salgininin yayilmasi
nedeniyle sorunlar yasadigini, fiziksel mesafe dahil olmak {izere ¢ok sayida zorluk ve
endiseyle kars1 karsiya oldugunu ifade etmektedir. Okul kapaniglari, uzaktan egitime
gecisler ve destek hizmetlerinin eksikligine yonelik sikintilarin yasandigi sonucuna
varmislardir. Bu zorluklar, kilitlenmelerin, fiziksel mesafelerin ve 6grenme formatindaki
bir degisikligin yani1 sira diger ekonomik ve baglamsal faktorlerin, engelli cocuklar ve
aileleri de dahil olmak iizere savunmasiz gruplar iizerinde orantisiz olumsuz etkilere

sahip olabilecegini vurgulamaktadirlar.

Ingber ve Most’un (2012) babalara odaklandiklar1 arastirma da yetersizligi olan ve
olmayan babalarin egitim siireclerine katilimlarim1 goérmek acisindan 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Buna gore arastirmalar okul 6ncesi yastaki isitme engelli cocuga sahip
babalar ile normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip babalarin ¢ocuklarinin egitim ve
gelisimlerine katilimlarinin  incelenmesini amaglamiglardir. Ingber ve Most’un
gerceklestirdikleri arastirmanin bulgulari her iki baba grubunun da katilim seviyelerinin
benzer sekilde yiiksek oldugunu gostermektedir. Baba katilimi ile babalarin ebeveynlik
oz-yeterligi, aile uyumu ve uyum yetenegi ve annelerin rapor ettigi baba katilimi
arasinda olumlu bir iliski oldugu arastirma bulgularinda ifade edilmektedir. Ayrica
babalarin mesleki statiileri ve ¢alisma saatleri ile baba katilimi arasinda olumsuz bir

iliski bulunmustur.



36

Hyassat (2016), gerceklestirdigi arastirmada yetersizligi olan kiiglik ¢ocuga sahip
Urdiinlii ailelerin ¢ocuklarinin egitimine nasil katildiklarmi anlamayr amaglamistir.
Arastirmanin bulgular1 aile katilimi saglamaya yonelik etkinliklerin; aileler ile aylik
okul toplantilari, evde 6devlere yardim etme, ¢ocukla ilgili bir problem yasandiginda
okulu ziyaret etme, okuldaki etkinlik ve kurslara katilma seklinde oldugunu
gostermektedir. Hyassat, aile katilimindaki engellerin ise 6gretmenlerin ailelere egitim
slireglerine katilimlart igin istekli olmamasi ve ailelerin ¢aligma saatlerinin uygun

olmamasi nedeniyle sorunlar yasadiklarini ortaya koymustur.

Erden (2021) calismasinda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerine devam eden 6zel
gereksinimli bireyler Covid-19 pandemisi siirecinde ¢ocuk ailelerinin kurumlardan
beklentileri hakkinda goriislerini belirlenmesini amaglanmistir. Calismanin sonuglarina
dayali olarak, bu kurumlarda Covid-19 pandemisi siiresince 0Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde kalan &zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin
beklentilerine yer verilmistir. Dolayisiyla uzaktan egitim siirecinde kurumun ailelere
verilen bilgilerden genel olarak memnun olduklarint tam olarak bildirdigi
goriilmektedir. Ailelerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde siirekli egitim,
psikososyal miidahale ve igbirligi konusunda beklentilerinin oldugu ancak 6gretmen-aile
iliskisinde bilgilendirmenin ¢ok onemli oldugu ve 6gretmenlerin kaynaklar, kitaplar ve

odevler hakkinda bilgi edinmeyi umduklar1 anlagilmaktadir.

Onyema ve digerleri (2020), Covid-19'un egitim {zerindeki etkisini inceledi.
Arastirmalar sonucunda 6zel gereksinimli bireylerin 6grenme siirecinde dgretmenlerden
daha fazla ilgi, destek ve rehberlik bekledikleri belirlenmistir. Teknolojiye esit erisime
sahip olmayan ailelerin ¢cocuklara gore egitim, dzellikle kirsal kesimde beklenen verimi
saglamadig1 belirtilmektedir. Kirsal bolgede ailenin teknolojiye sinirli erisimi nedeniyle
uzaktan egitime erisim sorun belirlenmistir. Ayrica 0gretmenler ve ailelerin birlikte
calismast gerektigi aksi takdirde 6zel egitimdeverimlilik saglanamasinin miimkiin

olmayacagi vurgulanmaistir.

El¢i (2021), yaptig1 tez ¢alismasinda Kuzey Kibris’da Covid-19 salgin siirecinde 6zel
gereksinimli  bireylerin egitimlerinin uzaktan yapilmasi nedeniyle &zel egitim

ogretmenlerinin yasadiklar1 problemlerin ve egitimin nasil gerceklestirdiklerini ortaya
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konulmasini amaclamistir. Nitel arastirma teknigiyle yiiriitiilen ¢calismya 20 6zel egitim
Ogretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda oOgretmenlerin Ogreniclerine erisimde
sorunlar yasadiklari, 6grencilerine ulagsmada, teknolojik alt yap1 ve ailelerin ¢cocuklariin
egitimlerine gereken ilgiyi gostermelerinin yasanilan sikintilar arasinda oldugu
belirlenmistir. Ayrica pandemic silirecinin 6zel egitim Ogretmenlerinin  mesleki

gelisimlerini de olumsuz etkiledigi sonucuna varilmustir.
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BOLUM 111
Yontem

Arastirmanin  bu  kisminda, arastirma siirecinde izlenilenen  metodolojinin
somutlastirmasi amaciyla arastirma deseni, verilerin elde edilme siireci, gegerlik ve
giivenilirlik arastirmasi, aragtirma ortami, katilimcilar, arastirmada kullanilan veri

toplama araglar1 ve veri analizine yonelik bilgiler verilmistir
Arastirma Deseni

Bu arastirma, olgusal bir bilim modeli ile nitel bir arastirma yontemine gore
yiiriitiilmektedir. Olgu bilim, arastirma modelinin amaci, bireyin deneyimini, fikirlerini
ve ilgili anlamlarin1 ortaya koymaktir. (Yildirnm ve Simsek, 2013). Burada incelenen
olgu, aile ve okul yoneticilerinin goriislerine goére pandemi siirecinde 6zel egitimde

ailelerin roltinin belirlenmesidir.

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi uygulanmistir. Nitel arastirma, sozctikler veya gozlemler gibi 6l¢iilmesi zor olan
niteliklere odaklanir ve bu niteliklerin yorumlanmasina ve analizine dayanir (Glesne,

2014).

Nitel arastirma, katilimcilara bunlar1 kullanmanin bir¢ok yolunu ve onlari iyilestirmek
icin baska bircok alternatif yol sunan bir tekniktir. Nitel arastirma, sosyal yasamin

ozelliklerini 6lgmek icin yeni kavramlar ve teoriler olusturma stirecidir.
Calisma Grubu

Calisma, KKTC 6zel egitim kurumlarinda 2020-2021 egitim &gretim yilinda gorev

yapan 5 6zel egitim okul yoneticisi ve 10 velinin katilimi ile yiirttilmistiir.

Calisma katilimcilari, amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan tipik ornekleme ile
belirlenmistir. Glesne (2014), normal sartlarda neler oldugunu tespit etmek i¢in
caligmada tipik vaka 6rneklemesinin kullanilabilecegine dikkat ¢ekmistir. Bu kapsamda
katilimeilar 6zel egitim kurumlarinda gorev alan yoneticiler ve veliler arasindan

goniilliiliik ilkesine bagh kalinarak belirlenmistir.
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Katilimcilarin kimlik gizliligi esasina bagli kalindigindan arastirma raporunda
yer alan katilimcilarin gergek isimleri yerine arastirma dahilinde verilen okul
yoneticileri i¢cin  OY1, OY2, OY3, veliler V1, V2, V3 seklinde kodlamalarla
bahsedilmektedir. Tablo 3’de katilimcilarin demografik 6zellikleri gosterilmektedir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan okul yoneticisi ve velilerin demografik 6zellikleri

Okul Veli Toplam %
Yoneticisi
Cinsivet Kadin 3 7 10 67
insi
y Erkek 2 3 5 33
25-35 6 6 40
36-45 2 4 6 40
Yas
46-50 2 2 13
51 ve tizeri 1 1 7
1-5 -
Mesleki 6-10 _
. 11-15 1 1 20
Deneyim
16-20 2 2 40
21 ve Uzeri 2 2 40
Lise 2 2 13
Egitim -
Lisans 2 7 9 60
Durumu _
Y .Lisans 3 1 4 27

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilmistir. Goriisme
formu hazirlanirken literatiir kullanilarak taslak bir form olusturulmustur. Goriisme
sorular1 hazirlanirken arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan anahtar kelimeler
bu alanda yazilmis olan tezler, alan indekslerinde taranmis ve ilgili aragtirmalar

incelenmistir.

Buna ek olarak olusturulan goériisme formlarina yonelik iki 6zel egitim uzmaninin
gorlisleri alinmisg, ortaya koyduklar1 goriislere gore diizenlemeler yapilmis ve sorunun
anlasilmasini kolaylastirmak icin Tiirk dili uzmanlarinin goriisleri alinmistir. Son olarak,

gorisme formundaki sorularin amacina ulasip ulagsmadigimi ve anlasilabilir olup
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olmadigini belirlemek i¢in bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin
ardindan uzman gorisleri alinmis, goériisme formuna son sekli verilmis ve veri toplama

stireci baglamustir.

Arastirma goriisme formu, iki boliimden olusmaktadir. Formun birinci kisminda
aragtirmacilarin kisisel bilgilerine bagl cinsiyet, yas, egitim seviyesi, okulda calisma
stireleri yer alirken, ikinci kisimda ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin goriisleri ve

onerilerinin alindig1 sorular bulunmaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak diizenlenen yar1 yapilandirilmig goriisem formunun hazir hale
getirilmesinin ardindan calismanin 6rneklemini olusturan okul yoneticisi ve ailelerle
goriisme yapilmasi i¢in gerekli olan izinler alinmis ve 2020-2021 akademik doneminde
gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde katilimcilarin goriisme formunda bulunan
acik uclu sorulara yanit vermeleri istenmistir. Katilimcilar ile goériismeler c¢evrimigi
platformlar lizerinden gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Yapilan goriismeler
ortalama 20-25 dakika ile sinirli tutulmustur. Arastirmaya katilim tamamen gontilliilik
esasina bagli olup katilimcilarin kimlik bilgileri gizli tutulmustur. Katilimceilarin kimlik

bilgilerinin gizliliginin korunmas1 amaciyla katilimcilara kodlar verilmistir.
Veri Analizi

Bu aragtirmada temel kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya
cikarmak igin icerik analizi yontemleri kullamlmustir. Icerik analizinin temel siireci,
belirli kavram ve konular gergevesinde benzer veriler toplamak ve bunlar1 okuyucularin

anlayabilecegi sekilde organize etmek ve a¢iklamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Icerik analizi yoluyla elde edilen kodlar anlamlandirilmis, simiflandirilarak ve
ayn1 konular benzer temalastirilmistir. Konular genel anlamlara goére kategorize
edilmistir. Son olarak, her bir soruya gore kategoriler verilirek ve kategoriler niceliksel

olarak frekans ile verilmektedir..

Arastirma sonuglar1 kategorilerini niceliksel olarak yansitma siklig1 aragtirmaya

katilan katilimc1 sayis1 tarafindan belirlenmemekte, ifade edilen goriislere gore
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onerilmektedir. Bu durumun nedeni, ¢alismanin katilimcilarinin bazi sorulara birden
fazla kod (mesaj) yerlestirmeleri ve bazi sorularin cevaplandirilmamasi ile ilgilidir. Bu
nedenle, tablodaki kategori sayist hala bazi durumlarda katilimci sayisindan daha
fazladir veya altindadir. Katilimeilarin goriislerini ifade etmek i¢in genellikle bire bir
alitilar kullanilir. Katilimcilarin adlar gizlenmis, goriisler italik ve tirnak isaretleri

i¢inde bulunmaktadir.

Arastirmada elde edilen veriler yazildiktan sonra igerik analizi ve analiz
sonuclari ile tema ve alt temalar olusturulmustur. Kategori; belirli bir konu altinda analiz

edilerek elde edilen kavramlarin siniflandirilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirma sonuglar kategorilerini niceliksel olarak yansitma siklig1 arastirmaya
katilan 6zel egitim kurumlar1 yoneticileri tarafindan belirlenmemekte, ifade edilen

goriislere gore ortaya konulamustur.

Icerik analizi yontemi, verileri aciklayabilecek kavramlari, gercekleri ve iliskileri
elde etmek igin kullanilir. Igerik analizi kapsaminda elde edilen veriler derinlemesine
incelenerek ve ortaya ¢ikan kavramlar mantiksal bir cer¢eve iginde tanimlanip
aciklanmaktadir. Icerik analizinden elde edilen veriler dért asamada analiz edilir. Bu

asamalar asagidaki gibidir:
1. Verilerin Kodlanmasi
2. Temalar1 Olusturma
3. Verileri kod ve temalara gore diizenleyerek tanimlanma
4. Bulgularin Yorumlanmasi
1. Verilerin Kodlanmasi

Icerik analizinin ilk asamasinda her katilimciya bir numara atanmis ve goriismenin
kaydi metne doniistiiriilmiistiir. Arastirma cergevesinde katilimcilardan elde edilen
veriler analiz edilmis, anlaml kisimlara ayrilmis ve kavramsal anlam isimlendirilerek
kodlanmustir. Tiim veriler kontrol edildikten sonra, arastirma kavramsal cercevesi ve

miilakat sorularina gére dnceden hazirlanan kod listesi belirlenmistir. Kod tablosu, veri
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diizenlemesinde anahtar bir listedir ve arastirma sorusu disindaki veriler koda dahil

edilmemistir.
2. Temalar1 Olusturma

Bu asamada veri kodlamasinda tanimlanan her kod ayr1 bir kategori olarak kabul

edilir ve ayr1 bir konu olarak degerlendirilir.
3. Verileri kod ve temalara gore diizenleyerek tanimlanma

Bu asamada katilimcilarin goriisleri ve sorulara verdikleri cevaplar okuyucunun
anlayabilecegi basit bir dille agiklamaya ¢alisir. Katilimcilarin gdriisme notlar1 tirnak
isaretleri ve italik olarak verilmistir. Ardindan parantez i¢inde yanitlayanin ait oldugu
katilimc1 kodlama ile belirtilir. Asagidaki kodlama sisteminin 6rnek bir agiklamasi

verilmistir:

Ornek: “Aile katilim1.”(0Y1)

OY: Katilimc1 Okul Yo6neticisi

OY1: Kodlamada 1. Katilimc1 olarak kodlanmustir.
4. Bulgularin Yorumlanmasi

Arastirmaci bulgular1 detayli bigimde agiklamis ve bazi sonuglara ulasarak bu
sonuclart yorumlamistir. Toplanan veriler nitel bir arastirma asamasindan gegerek

yorumlar yapilarak ve bazi sonuglar elde edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008)
Gecerlilik ve Giivenirlilik

Calismanin giivenilirligini saglamak i¢in, ¢alismada ulasilan alt1 baglik altinda
verilen goriislerin tartisilan konulari temsil edip etmedigini dogrulayan uzman
goriislerine bagvurulmustur. Arastirmact ve uzman tarafindan, Miles ve Huberman
(1994) tarafindan ortaya konulan formiil kullanilmis ve arastirmanin giivenirligi
hesaplanmas1 amaciyla temalarda yer alacak goriislere yonelik degerlendirmeler
karsilastirilarak goriis birligi ve ayrilig1 sayilar tespit edilmistir,. Kodlama semasinin

boyutuna ve kapsamina bagli olarak, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasinda
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buliunan tutarlilik % 90 veya daha yiiksek oldugunda, gerekli giivenilirlik seviyesini
saglamaktadir. Bu ¢alisma icin 0zel olarak yapilan bir glivenilirlik ¢calismasinda %97

anlasma (giivenilirlik) saglanmistir.

Kodlama ve tematik siireclerle hazirlanan veriler, sonuglar boliimiinde modeller
biciminde sunulmaktadir. Konu altinda toplanan kodlarin sikligin1 frekanslarla
hesaplamalar yapilmis ve yorumlanmistir. Nitel verilerin analizinde, analiz sirasinda
ortaya konulan toplam goriis sayis1 gruptaki katilimcilarin sayilarindan farkli olabilir,
cinkii katilmcilar konulara birden fazla goriis bildirebilmektedirler (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Aragtirmaci tarafindan nitel arastirmalarda, gegerlik ve giivenilirligi saglamak
amaciyla ¢esitli Onlemler alinmaktadir (Glesne, 2014). Yapilan arastirmada,
aragtirmanin  gegerlik ve giivenilirligini saglamak amaciyla alinan dnlemler asagida

belirtildigi gibidir;

e Verilerin toplanmas: siirecinde elde edilen veriler arasindaki tutarlilik kontrol

edilmistir.
e Toplanan tiim verler bilgisayar ortamina aktarilmistir

o Katilimcilarla gergekleStirilen goriiSmeler kayit altina alinarak veri kaybi

onlenmeye ¢aligilmigstir.

e Veri analizi siiresince elde edilen dokiimler ve analiz sonuglari tez daniSmani

tarafindan incelenerek sonugclar tizerinde uzlasiimistir.
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BOLUM VI
Bulgular

Arastirmanin bu kisminda katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplar temalar

altinda toplanarak irdelenmistir.

Pandemi Siirecinin Ozel Gereksinimli Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Arastirmaya katilan okul yoneticisi ve velilere “Pandemi siirecinin 6zel gereksinimli
cocuklar iizerindeki etkisine iliskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve alinan

yanitlar dorultusunda olusturulan temalar Tablo 2’de ve Tablo 3°de gosterildigi gibidir.

Tablo 2. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinin ozel gereksinimli c¢ocuklar

iizerindeki etkisine yonelik goriisleri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Daha fazla tablet/cep telefonu kullanimi 4 36
Konsantre zorlugu 4 36
Davranis degisikligi 3 28
Toplam Goriis 11 100

Okul yoneticilerinin pandemi siirecinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar tizerindeki etkisine
iliskin ortaya koyduklar1 goriisler; Daha fazla tablet/cep telefonu kullanimi (f4),
Konsantre zorlugu (f4), Davramis degisikligi (f3) seklinde belirtilmektedir. Okul

yoneticilerin ortaya koyduklar ifadeler su yondedir;

“Cocuklar evde kaldiklar1 bu doneme c¢ok anlam veremediler. Ev kapali kaldiklar:
stirecte ¢ok sikildiklarini gozlemledik ve daha agresif, sikilgan oldular. Bazi aileler bu

durumla basa ¢ikabilmek i¢cin ¢ocuklart tablet ve cep telefonu ile zapt etmeyle ¢alistilar.
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Gelecek zamanda bu siirecin  yarattigi etkileri daha fazla yasayacagimiz

gortisiindeyim.” OY-3

“Maalesef ogrenciler uzaktan egitim doneminde derse dikkatlerini vermediler. Ev
ortaminda olmalart bunun en onemli nedenlerinden biri bence. Dikkatleri daha kolay

dagilir oldu.” OY-4

Tablo 3. Velilerin pandemi siirecinin 6zel gereksinimli cocuklar iizerindeki etkisine

yonelik goriisleri

Tema Katilmer Goriisleri

f %
Davranis degisikligi 8 44
Daha fazla tablet/cep telefonu kullanimi 5 28
Konsantre zorlugu 3 17
Aligilmis diizenlerinde bozulma 2 11
Toplam Goriis 18 100

Pandemi siirecinin 6zel gereksinimli ¢ocuklar {lizerindeki etkisine iliskin velilerin ortaya
koyduklar1 goriigler; Daha fazla tablet/cep telefonu kullanimi (f5), Konsantre zorlugu
(f3), Davranis degisikligi (f8) ve Alisilmis diizenlerinde bozulma (f2) yoOniindedir.
Velilerin gortisleri asagidaki gibidir.

“Cocuklar evde kapali kaldiklar: donemde sinirli hareket imkani bulmalar: nedeniyle
hir¢inlasabiliyorlardr.  Stkntilarimi  gidermek i¢in daha fazla teknolojik cihazlara
yoneldiler. Var olan rutin diizenleri bozuldu ve bu duruma uyum saglamada

zorlandilar.” V-5

“Dusart ¢ikamayonca agrasif ve hir¢in olmaya basladi. Cok hiperaktif oldu. Gerekli
olan aktiveteleri yapmak icin veya derse yonelik dikkat eksikligi basladi. Daha ¢ok
telefonda oyun oynamaya basladi.” V-8
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Pandemi Siirecinde Verilen Egitimin Niteligi

Katilimcilara “Pandemi siirecinde verilen egitimin niteligini nasil tanimlarsiniz?”
sorusu yoneltilmis ve okul yoneticlerinin cevaplarina yonelik ortaya ¢ikan temalar Tablo

4’de, ailelerin cevaplarina yonelik ortaya ¢ikan temalar ise Tablo 5’de irdelenmistir.

Tablo 4. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitimin niteligine yonelik

gorusleri
Tema Katihhmer Goriisleri

f %
Ogrenci merkezli 4 40
Tekonoloji temelli 4 40
Isbirligine dayali 2 20
Toplam Goriis 10 100

Arastirma katilimcist olan okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitimin
niteligine iliskin ortaya koyduklar1 goriisler; Tekonoloji temelli (f4), Isbirligine dayali
(f2), Ogrenci merkezli (f4) seklinde belirtilmektedir.

Okul yoneticilerin ortaya koyduklar1 ifadeler dogrultusunda goériislerinin velilerle

paralellik gosterdigi goriilmektedir.

“Bu stirecte klasik egitim modellerinin disina ¢ikip daha ¢ok 6grenci merkezli ve aile
isbirligine dayalr olarak egitimi siirediirmeye ¢alistik. Covid-19 egitimi dogrudan etkildi
bu bizi diger egitim kurumlarindan daha fazla etkiledi. Ogrencilerimizle iletisim

diizeyimiz azaldr ama bu noktada aileler egitim bir parcasi halina geldirler ” OY-1

“Teknoloji egitimin onemli bir parcast oldu. Ogrencilerimizle iletisim kurma, egitimi
siirdiirme  noktasinda  teknolojiden  yararlandik. Pandemiden oncede egitim

programlarimizda teknolojiden yararlaniyor olsak da covidl9 nedeniyle egitim teknoloji
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temelli oldu. Ogrencilere erisim ve onlara verilen gérevlerin yerine getirilmesinde

ailelerle birlikte hareket ettik.” OY-4

Tablo 5. Katihmcilarin pandemi siirecinde verilen egitimin niteligine aile goriisleri

Tema Katilimci Goriisleri

f %
Tekonoloji temelli 6 46
Yetersiz 4 31
Isbirligine dayali 3 23
Toplam Goriis 13 100

Arastirma katilimcist veliler toplamda 13 goriis belirtmisleridir. Ortaya konulan

goriisler; Tekonoloji temelli (f10), Isbirligine dayali (f5), Yetersiz (f4) yoniindedir.

Arastirmaya katilan velilerin ¢ogunluklu olarak ortaya koyduklari goriisle arasinda

teknoloji temelli egitim 6ne ¢ikmaktadir. Veli goriisleri soyledir;

“Maalesef egitim sistemimizin bu siirece hazirliksiz oldugunu ve yeterli olmadigin
gordiik. Egitim bir miiddet tamamen durdu ve bu siirecte bir belirsizlik yasadik
ardindan dijital platformlarda o6gretmenlerimizin ve okulumzun ¢abalarilya devam

ettirilmeye ¢alisildl.” V-2

“Tiim diinyamin hazirliksiz yakalnadigi bu siiregte biz de okullarimiz da bir sure
bocaladik ve ne olacagini bilemedik. Ancak daha sonar okul ydneticilerimiz ve
ogretmenlerimizin isbirligi ve yonelndirmeleriyle kendi ¢abalarimizla egitime devam
etmeye ¢alistik. Yetersiz oldugu diisiincesindeyim ama en azindan birlikte ¢cocuklarimiz

icin bir seyler yapmaya ¢aligtik” /-5
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Pandemi Siirecinde Verilen Egitimde Ailenin Rolii

“Pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin roliinii nasil tanimlarsiniz?”” sorusuna okul

yoneticileri ve ailelerin verdikleri cevaplar Tablo 6 ve Tablo 7°de irdelenmistir.

Tablo 6. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin roliine

yonelik goriisleri

Tema Katilimci Goriisleri

f %
Isbirlik¢i/Yardime1 4 40
Onemli rol oynamaktadir 5 50
lgisiz 1 10
Toplam Goriis 10 100

Arastirma katilimeisi okul yoneticileri pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin roliine
yonelik onemli rol oynadigi goriisiinii (f5) ortaya koymuslardir. Okul yoneticilerin
ortaya goriislere yonelik temalarin dagilimi, Isbirlik¢i/Yardimer (f4), ilgisiz (f1)
gorliselerini ortaya koymuslardir. Okul yoneticileri ailenin pandemi siirecinde verilen

egitimdeki roliine iligkin ifadeleri soyledir.

“Pandemi sebebiyle egitimin internet platformlarina tasinmasiyla ailelere ¢ok biiyiik
sorumluluk binmistir. Cocuklarin derslere katilimi, yapilmasi gerekenlerin yapilmasi
gibi ama ne yazik ki ¢ok ilgili ailelerimiz yaninda bazi aileler ¢ok ilgisizdiler. Bu siiregte
cocuklarin egitimden geri kalmamasinin onemini anlayamamislar ve bu sebeple de

gereken 6nemi vermedikleri icin ¢ocugun egitimi aksamistir.” OY-2

“Covid 19 nedeniyle bir sure egitim tamanen durud ama biz 6gretmanlarimizie birlikte
ogrencilerimizin aileleri iletisim hi¢c koparmadik. Egitimin online olarak yapilmast

kararimin ardindan velilerin yiikii artti, egitimin onemli bir parg¢ast oldular.” OY-3
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Tablo 7. Velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin roliine yonelik

goriisleri
Tema Katihmc1 Goriisleri

f %
Onemli rol oynamaktadir 8 67
Isbirlik¢i/Yardime1 4 33
Toplam Goriis 12 100

Veliler tarafindan belirtilen goriislere gére pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin
rolii sunlardir; dnemli rol oynamaktadir (f8), isbirlik¢i/Yardimer (f4). Katilimer veliler

pandemi siirecinde verilen egitmde ailenin rolii 6nem arz ettigini vurgulamakatadirlar.

“Ozel gereksinimli cocuklara sahip aileler her zaman ¢ocuklarimin hayatlarinda énemli
bir yere sahiptir. Covid 19 nedeniyle bu birliktelik egitime de tasindi. Bu siiregte okul ve
cocugumuz arasinda bir koprii olduk. Siirekli olarak ogretmenlerine yardimci olmaya ve

egitimin devam etmesini saglamaya ¢aligtik.” V-1

“Bu siiregte aile olarak bizim sorumlulugumuz artti. Cocugumuzun egitiminde de
onemli bir rol oynamaya bagladik. Ogretmenler tarafindan verilen gérevieri, cocuklarin
egitime katilmalart gibi bir ¢ok konuda okulla yardimlasarak bu siireci gegirmeye

calistik.” V-7
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Egitimde Ailelerin Yeterliligi

Tablo 8. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin

yeterliliklerine yonelik goriisleri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Egitim verilmeli 4 50
Igili ve yeterli 2 25
Yeterli degil 2 25
Toplam Goriis 8 100

Arastirmaya katilan okul yontecilerinin velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde
ailelerin yeterliliklerine yonelik ifadeleri; egitim verilmeli (f4), yeterli degil (£2), ilgili

ve yeterli (f2), seklinde ortaya konulmaktadir.

Katilimer okul yontecilerinin velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin

yeterliliklerine yonelik egitim verilmesi ifadesini vurgulamaktadirlar.

“Ogrencilerimizin velileri arasinda sosyo-ekonomik yonden farkliliklar bulunmakta bu
da ogrencilerin gelisimi ve sahip olduklari kosullar bakimindan farkhiliklar ortaya
koymaktadir. Bu farklhiliklar pandemiyle birlikte daha da belirgin oldu. Bazi
cocuklarimiz maalesef online egitime yonelik altyaprya sahip degiller bunun yani sira
aileler ac¢isindan bakacak olursak bir ¢ok ailemiz ilgiliydiler ve gereken kosullar

cocuklarina saglamak i¢in ¢abaladilar.” OY-3

“Her zaman vurguladigim bir sey var. Cocugu ozelegitim alan ailelerin her zaman
maddi ve manevi destege ihtyaglari vardwr. Ayirca ailelerin farkli konularda egitilmeleri
bilinglerinin — arrtirilmasi  onemlidir. Pandemi de ailelerimiz allerinden geleni

yapmalarina karsin egitime ve destege ihtiyag¢ duymugslardir” OY-1
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Tablo 9. Velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin yeterliliklerine

yonelik goriisleri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Egitim verilmeli 7 54
Destek saglanmal 4 31
Yeterli degil 2 15
Toplam Goriis 13 100

Arastirmaya katilan velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin yeterliliklerine
iligkin ortaya koyduklar1 goriisler 13 tema altinda toplanmustir. Velilerin goriisleri;
egitim verilmeli (f7), destek saglanmali (f4), yeterli degil (f2) olarak Tablo 9°da
belirtilmektedir. Veliler tarafindan bu yonde egitime ihtiyaci ve destek saglanmasi

gerektigi ifade edilmistir.

“Ozel gereksinimli bir ¢cocugumuz oldugu icin biz aile olarak siirekli ona yrdimct olmak
icin strekli olarak arastrma yapryoruz, onun gelisimi ve ilerlemesi igin
vapilabilecekleri arastirtyoruz. Bu nedenle pandemide onun egitiminin onemli bir
pargast haline gelmek bizim icin zor olmadi. Ama maalesef bu siirecin saglikli bir

bicimde yiiriitiilmesi icin destege ve hatta bu yonde verilecek egitim veya seminerlere

ihtiyag¢ duyduk.” V-8

“Ozel gereksinimli aileler her zaman destege ihtiva¢ duymaktadir. Ancak iilkemiz bu
yonde smnifta kalmaktadir. Aileler kendi imkanlaryla c¢ocuklarina esit kosullar
saglamaya cabalamtadirlar. Ama her aile ayni kosullara sahip degildir ve desteg
ihtivag¢ duyarlar.Ailelerin ihtiyaglar: belirlenmeli ve bu ihtiyaclarimin karsilanmast ¢ok

onemli aksi takdirde yetersi kalmaktadiriar” V-4
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Pandemi Siirecinde Verilen Egitmde Aile ve Okul Arasindaki Iletisim

“Pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul arasindaki iletisimi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna yonelik okul yoneticilerinin verdikleri cevaplar Tablo

10°da, velilerin verdikleri yanitlar Tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 10. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul

arasindaki iletisime yonelik goriisleri

Tema Katilimer Goriisleri

f %
Yeterli 4 67
Yetersiz 2 33
Toplam Goriis 6 100

Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul arasindaki iletisime
yonelik goriisleri incelendiginde; yeterli (f4), yetersiz (f2) seklindedir. Ortaya konulan

gorislere iligkin ifadelerden bazilar1 soyledir;

“Bu siirecteki iletisim diizeyi aileden aileye degismektedir. Bazi aileler ile iltisimiz ¢ok
verimli ve etkili iken, bazi ailelere ulasmakda hatta cocuklarinin bu stirecteki

ilerlemesine iligkin destek saglamakda zorlandik.” OY-3

“dileler bu siirecte iizerlerine diisen gorevin farkindalar ve ¢ocuklart icin ellerinden
geleni yapmak icin siirekli olarak bizimle iletisim halindeler. Biz de elimizden

geldigince onlara yardimci olmaya ¢alistik.” OY-9
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Tablo 11. Velilerin pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul arasindaki

iletisim yonelik goriisleri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Yeterli 7 70
Yetersiz 3 30
Toplam Goriis 10 100

Pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul arasindaki iletisime yonelik velilerin
gortigleri yeterli (f7), yetersiz (f3) seklindedir. Ortaya konulan goriislere iliskin

ifadelerden bazilar soyledir;

“Iik kapanma siirecinde kimse ne olacagim bilmedigi icin iletisimde kopukluklar ve
stkinti yasadik. Ogretmenlerin de bu siirecle ilgili pek bilgilerinin olmamasi ¢ocuklarin
gelisiminde dezavantajlar yaratmistir. Sordugumuz sorulara net bir yanit alamamak ve

okulun desteginin olmamasi stkinti yaratmistir.” V-3

“Ogretmenlerimiz ve okul yoneticilerimiz bize bu donemde ézellikle manevi yonden ¢ok
biiyiik destek sagladilar. Bizim bile karamsarlig1 diistiigiimiiz ve ne yapacagimizi
bilmedigimiz bir donemde destek sagladilar. Iletisimi hi¢ koparmadilar ve cocuklarimiz

icin beraber hareket ederek elimizden geleni yaptik.” VV-10
Pandemi Siirecinde Ozel Egitimde Yasamlan Zorluklar ve Coziim Onerileri

Katilimcilara, “Pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklar ve bunlara yonelik
¢oziim Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmis elde edilen yanitlar dogrultusunda
yasanilan zorluklara iliskin temalar Tablo 12 ve 13’de, bu ydnde katilimcilarin

sunduklar1 ¢6zlim Onerileri ise Tablo 14 ve 15°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 12. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde o0zel egitimde yasanilan

zorluklar yonelik goriisleri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Altyap1 4 37
Bilgi yetersizligi 3 27
Miifredat takibi 2 18
Ailenin ylikiinlin artmasi 2 18
Toplam Goriis 11 100

Okul yontecilerinin siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara yonelik ifadeleri;
Altyap1 (4), Bilgi yetersizligi (3), Miifredat takibi (2), Ailenin yikiiniin artmasi (2)
seklinde ortaya konulmaktadir. Okul yontecileri de yasanilan zorlulklara iliskin altyap1

sorununu ortaya koymuslardir.

“Pandemi siirecinde velilerimiz, ogretmenlerimiz, biz ¢ocuklarimiz igin biiyiik bir
ozveri ile ¢abaladik.bu siiregte egitimin internet ortamina tasinmasiyla bu yondeki
yetersizliklerimi gidermeye calistik. Internet sorunu yasadik, her cocugumuz ayni
imkana sahip olmadigi icin bazi 6grencilerimize ulasmak icin farkl yollar denedik.
Daha once de belirttigim gibi ailelerin egitimdeki payt artti bu da bazi sorunlar ortaya
¢tkardi. Bazi aileler fazla ilgili olarak egitime karismaya basladilar bazi aileler de tam
tersi ¢ok ilgisizdiler ” OY-5

“Egitimin dijital ortama taginmasiyla geleneksel egitim yontemleri degisime ugradi bu
da beraberinde miifredatin giincellenmesi gerekliligini ortaya koymustur. Ayirca bu
stirecte denetimin gerekli yapilmadigr diistincesindeyim, biz kendi oOzelimizde
ogretmenlerimizin verdikleri egitimleri ve miifredat takibini yaparken egitim sisteminde

bunun eksik kaldigini diistiniiyorum.” OY-2
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Tablo 13. Velilerin pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklar yonelik

goriisleri
Tema Katilimcer Goriisleri

N %
Altyapi 9 50
Bilgi yetersizligi 6 33
Ogrencilerin konsantresi 3 17
Toplam Goriis 18 100

Katilimei veliler pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara yonelik 18 ifade
ortaya koymuslardir. Velilerin goriisleri; Altyap1 (9), bilgi yetersizligi (6), Ogrencilerin
konsantresi (3) sekilnde belirtilmistir. Altyapt sorunu veliler tarafindan en fazla dile
getirilen zorluk olmustur. Katilimeilarin pandemi siirecinde verilen 6zel egitimde

yasanilan zorluklara yonelik ortaya koyduklar1 ifadeler asagida belirtilmistir;

“Cocugumuz icin evde 6gretim alam yarattik. Ilk baslarda nasil olacagini, bu siirecegin
nasil ilerleyecegi hakkinda bilgimiz yoktu. Bizim zorlandigimiz gibi ¢ocuklarda
zorlandi. Evde olduklart i¢in dikkatleri daha daginikti.” V-9

“Baslarda cocuk evde dikkatini derse vermekte zorlandi. Evde derse katilimi
alistirmamiz biraz zaman aldi. Ardindan bazi altyap: sorunlar: yasadik bu siirecte bizim

icin masrafli oldu.” /-7
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Tablo 14. Okul yoneticilerinin pandemi siirecinde ozel egitimde yasanilan

zorluklara yonelik ¢6ziim onerileri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Destek saglanmali 4 40
Miifredat giincellenmeli 3 30
Egitim verilmeli 3 30
Toplam Goriis 10 100
A

rastirmaya katilan okul yontecilerinin ortaya koyduklarigéziim onerileri 3 tema altinda
toplanmistir. Bunlar, destek saglanmali (f4), egitim verilmeli (f3), miifredat

giincellenmeli (f3) seklinde ortaya konulmaktadir.

Katilimer okul yontecilerinin ortaya koyduklari ¢oziim onerileri arasinda velilerden

farkli olarak miifredatin giincellenmesi ifadesi yer almaktadir. Okul yoneticisi gotirsleri;

“Miifredat bazi noktalarda eksik  kaldi. Giiniimiiz kosullarina bagl  egitim
programlarimin giincellenmesi gerekir bence. Ailelere yonelik de farkindaliklarini ve

bilgi diizeylerini arttirma amaciyla egitim seminerleri diizenlenmeli” OY-5

“Egitim, egitim, egitim. Sadece pandemi siirecinde degil her zaman ozel gereksinimli
cocuklara sahip ailelerin egitilmesi gerektigi taraftartyim. Bu aileler ¢ocuklarinin
gelisiminde onemli role sahiptirler dolayisiyla farkindaliklarinin ve biling diizeylerinin
arttirilmast igin egitim bunun yaninda destege ihityaglart vardir. Bunlarin saglanmasi

bir ¢ok sorunu ¢ozecegi kanisindayim” OY-4
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Tablo 15. Velilerin pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara yonelik

¢0ziim onerileri

Tema Katihmer Goriisleri

f %
Destek saglanmali 10 67
Egitim verilmeli 5 33
Toplam Goriis 15 100

Velilerin pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara yonelik ¢6ziim onerileri
2 tema altinda toplanmustir. Velilerin goriisleri; destek saglanmali (f10), egitim verilmeli
(f5) seklinde belirtilmektedir. Velilerin tamami bu yonde destek saglanmasi gerekitgini

belirtmislerdir. Velilerin goriisleri soyledir;

“Ailelerin bu siirecte yiiklerinin arttigini tartisttk ama bu yonde onlara destek saglamak
icin ne yapildr derseniz maalesef hi¢ bir sey. Biz aileler olarak birbirimizden destek
alarak arama bulma yénetimiyle bir seyler yapmaya ¢alistik. Bunun gibi kriz durumlari
icin ailelere ve okullara destek saglanmali hatta neler yapabilecegimize yonelik ders

veya seminerler verilmeli.” /-6

“Bu stirecte egitimin en onemli eksikligi saglanan desteklerin eksik kalmasi, sadece
ogrenci ya da ailelerin degil ogretmenlerin de bu yoénde eksikliklerinin oldugunu

gozlemledim. Maddi-manevi destek saglanmalidir.” V-2
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BOLUM V
Tartisma

Kiiresel olarak yasanan Covid 19 salgini nedeniyle her yas ve kesimdeki insanlar zor bir
stiregten gecitler. Dolayisiyla bu pandemi doneminde bireyler ruhsal ve bedensel yonden
zorluklar yagamamak i¢in moral ve motivasyonun yiiksek olmasi gerekliligi ortaya
cikmistir. Siiphesi ki bu siire¢ 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklar ve aileleri igin
daha zor olmustur. Bu ¢alismada, KKTC’de bulunan 6zel egitim kurumlar1 yoneticileri
ve velilerinin Covid-19 pandemi siirecinde 6zel gereksinimli gocuklarin ailelerinin bu
doneminde egitimedeki rollerine yonelik goriislerini ve bu dogrutudaki Onerilerini

ortaya konulmasini amag¢lanmaktadir.

Arastirma kapsaminda Oncelikli olarak katilimcilarin pandemi donemin de verilen
egitimin niteligini degerlendirmeleri istenmistir. Katilimcilarin yanitlart dort tema
altinda toplanmistir. Bunlar; teknoloji temelli, isbirligine dayali, 6grenci merkezli ve
yetersin olarak ortaya konulmustur. Arastirmaya katilan okul yoneticileri, katilime1 olan
velilerden farkli olarak bu donemde verilen egitimi &grenci merkezli olarak ifade
etmisleridir. Katilimci okul yoneticileri ve velilerin ortaya koyduklar: ortak noktalar ise
egitimin teknoloji temelli olmasi ve isbirligine dayali olmasidir. Bu siirecte yapilan bir
cok caligma ail eve okul isbirligini ve teknoloji Onemini ortaya koymuslardir
(Goldschmidt, 2020; Borup, Jensen, Archambault, Short, & Graham, 2020). Arastirma

elde edilen bulgularla alan yazinla paralellik gostermektedir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda katilimcilara pandemic siirecinde verilen egitimde
ailenin rolii sorulmustur. Bu dogrultuda katilimcilarin verdikleri cevaplar ii¢ tema
altinda toplanmustir. Katilimcilarin yanitlar1 dogrultusunda ailelerin bu dénemde dnemli
bir role sahip oldugu saptanirken, isbirlik¢i ve yardimci olduklari tespit edilmistir.
Arastirma elde edilen bu bulgularla alan yazinda yapilan caligmalarla benzerlik
gostermektedir. Literatiirde yapilan c¢alismalar ailenin 08retmen roliinii iistlendigini

ortaya koymuslardir (Livari, Sharma, & Ventid-Olkkonen, 2020; Bozkurt vd., 2020).

Katilimcilara pandemi siirecinde verilen egitimde ailelerin yeterliliklerine yonelik soru

yoneltilmistir. Katilimeilar genellikle bu yonde egitim ve destek verilmesi gerektigini
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ortaya koyarken, bazi katilimcilar ailelerin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.
Dolayisiyla verilen cevaplar dogrultusunda katilimci aile ve okul yoneticilerinin
goriiglerine gore alelerin bu yonde gelisime ihtiyag duyduklart saptanmistir. Tim
diinyanin hazirliksiz yakalndig1 bu pandemi siirecinde 6zel egitimin tamamen ailelerin
destegine birakildig1 goriilmektedir. Fronapfel & Demchak, (2020) tarafindan yapilan
caligmada pandemi siirecinde 6zel ihtiyagh ¢ocuklarin egitim ve gelisimlerinin yeterli
diizeyde desteklenebilmesi i¢in ailelerin etkin bir bi¢imde yer almasi gerektigini
vurgulamaktadir. Yapilan ¢alismalar ailenin bu siiregte egitimde yetersiz kalmalarinin
normal oldugu ancak verilecek egitimlerle ailelerin bilgi ve farkindaliklarinin
arttilrilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Oreopoulos, Page, & Stevens, 2006; Bozkurt
vd., 2020; Saavedra, 2020).

Arastirma kapsaminda katilimcilara pandemi siirecinde oOzel egitimde yasanilan
zorluklar ve bunlara yonelik ¢oziim Onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Katilimcilar
cogunluklu olarak bu siiregte altyap1 sorunu yasadiklarini ve bu siirecteki verilen egitime
ynelik bilgilerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Veliler ayrica bu siirecte
ogrencilerin konsantresinde sorun yasadiklarmni vurgulamislardir. Ozel gereksinimi olan
cocuklar kendi kendilerine 6grenme yeterligine sahip degildirler dolayisiyla bu
cocuklarin egitimlerinin ilerleyisi ailelerinin verdigi destege baglidir. Her ailenin ayni
diizeyde bilgi ve imkanlara sahip olmamasi pandemi déneminde 6grencilerin egitiminde
kayba neden oldugu, bu nedenle gelecek donemlerde olusan bu egitim acgiginin
giderilmesinde okullarin zorluklar yasayacagi ongoriillmektedir (Burgess & Sievertsen,

2020; Karip, 2020).

Okul yoneticilerinin velilerden farkli olarak miifredat takibi ve ailenin yikiiniin
artmasindan dolay1 zorluklar yasadiklar1 belirlenmistir. Giliniimiizde tiim bireyler giinliik
ihtiyaglar icin interneti kullaniyor olsalar da egitimin internet ortamina taginmasiyla
adapte olma sikintilar1 yasamislardir. Cocuklar i¢in degisen O6grenim ortami belirli
sinirliliklara neden olurken, tiim cocuklarin esit donanim ve olanaklarinin olmamasi,
ailelerin internet kullanma becerisinin yeterli olmamasi bu siire¢t zorluklar ortaya

koymustur (Livari, Sharma, & Ventd-Olkkonen, 2020; Lee, 2020).
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Katilimcilar tarafindan ortaya konulan ¢6ziim onerileri arasinda en 6nde gelenler destek
saglanmasi ve bu yonde egitimler diizenlenmesidir. Arastirmalar Covid-19 déneminde
yapilmast gereken unsurla arasinda 6ne ¢ikan okullarin bu ve benzeri kriz durumlarina
hazirlikli olmalarmin saglanamsi gerektigini bunun da en dnemli yolunun tiim egitim
paydaslarin egitilmesi ile saglanabilecegi belirtilmektedir (Coffey vd., 2020; Kelly
vd., 2020). Bu yonde, okullarla ve ailelere destek saglanmasi, ailelerin potansiyel
ihtiyaglartyla ilgilenilmesi, ailelerin ¢abalarmi tesvik edilmesi belirtilmektedir. Bunun
yanisira okullarin ailelere stresle bas etme ve toplum hizmetlerine baglamasina yardimei
olacak egitim programlari uygulamalar1 gerekliligi ortaya ¢ikmuistir (Kelly vd,.,2020).
Pandemi siirecinde ailelerin egitime katilimi 6nemli bir faktdr olmustur. Pandemi
siirecinde yasanilan kriz, ailelerin ¢ocuklarin egitiminde daha aktif rol iistlenmelerine

neden olmustur.

COVID-19 pandemisi 0zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri tarafindan
deneyimlenmekte olan zor durumlara daha fazla zorlugun eslik etmesine neden
olmustur. Salgin yash niifusu daha ¢ok etkilediginden ¢ocuklar tartigmalarin ilgi odagini
olusturmamistir. Bununla birlikte, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve aileleri lizerinde
COVID19’un olast olumsuz etkilerinin 6nlenebilmesi icin bu c¢ocuklar ve aileleri
degerlendirme ve miidahale caligmalarinin odak noktasinda olmali ve ihtiyaglar
gelecekteki kriz planlamalarina dahil edilmelidir (Houtrow, Harris, Molinero, Levin-
Decaninid ve Robichaude, 2020). Asbury, Fox, Deniz, Code ve Toseeb (2020), salgin
sirasinda 6zel gereksinimli gocuk sahibi ebeveynlerin endiseli olduklarini, giinliik rutin,
sosyal destek agi, egitsel ve maddi acidan kayiplar yasadiklarini, duyussal ve
davranigsal agilardan sorunlarla karsilastiklarini, ebeveynlerin bunaldigi ve stres altinda

olduklarini aktarmislardir.

Otizmli ¢ocuk sahibi annelerin tipik gelisen ¢ocuk sahibi annelere kiyasla saglikla ilgili
endigse ve kronik hastaliklar ile ilgili kaygi diizeyleri daha yiiksek iken, psikolojik iyi
olus diizeylerinin daha diisiik oldugu bulunmustur (Ersoy, Altin, Sarikaya ve Ozkardas,
2020). Manning, Billian, Matson, Allen ve Soares (2020), pandemi doneminde otizmli

cocuk sahibi ebeveynlerde stresin nedenlerini arastirmis, calismada ebeveyn stresi
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iizerinde ¢cocugun yasi ve otizm semptomlari, aldig1 6zel hizmetlerinin yogunlugu, mali

ve saglik durumlariin etkili oldugu sonuglar elde edilmistir

Pavlopoulou, Wood ve Papadopoulos (2020) tarafindan yapilan g¢alismada otizm
spectrum bozuklugu olan bireylerin ebeveynlerinin COVID-19 pandemi deneyimlerini
incelemek amaciyla 449 kisiye anket yolu ile ulagilmistir. Aragtirmada katilimcilarin %
86’smin, otizmlilerin ve ailelerinin ihtiyaclariin COVID-19 sirasinda yeterince ele
alimmadigini diisiindiikleri, % 46’sinin otizmli ¢ocuklarini veya kendilerini genel niifusa
gore COVID-19 i¢in daha yiiksek risk altinda gordiikleri, %70’inin giinliik rutinlerinin
degistigini ve %58’inin en az bir uzmandan destek aldigini ancak alinan destegin her

zaman yeterli bulunmadig1 sonuclarina ulagilmistir.
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BOLUM VI
Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin bu kisminda katilimcilardan elde edilen bulgular dogrultusunda ortaya

konulan sonug ve Oneriler yer almaktadir.
Sonuclar

Yapilan arastirmada KKTC’de bulunan 6zel gereksinimli cocuklarin ailelerinin pandemi
donemindeki egitime yonelik rollerine iliskin okul yoneticisi ve velilerin goriislerinin
incelenmesi ve bu dogrutuda onerilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin amaci

dogrultusunda okul yoneticileri ve veliler ile goriismeleryapilmistir.

Pandemi siirecinde 0zel gereksinimli ¢ocuklarin {izerindeki etksi incelendiginde okul
yOnetici ve ailelerin parallel goriis ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Pandemi siirecinin
cocuklar iizerinde davranis degisikligi ve konsantre bozuklugu yaratmasinin yanisira
cocuklarin bu siirede daha fazla tablet/ cep telefonu kullandiklar1 saptanmistir. Bu
goriigslere ek olarak arastirmaya katilan veliler bu goriislere ek olarak g¢ocuklarin

alisilmis diizenlerinin bozulmasinin ¢ocuklari etkiledigi goriislinii ortaya koymuslardir.

Arastirmaya katilan okul yoneticileri ve ailelerin pandemi siirecinde verilen egitimin
niteligine yonelik goriisleri incelendiginde ortak olarak ortaya konulan goriisde egitimin
teknoloji temelli ve isbirligine dayali oldugu vurgulanmaktadir. Bunun yanisira okul
yoneticileri bu siiregte egitimin niteligini 68renci merkezli olarak tanimlamislardir.
Arastirmaya katilan veliler pandemi siirecinde verilen egitimin niteliginin yetersiz

oldugunu belirtmislerdir.

Arastirma katilimcist okul yoneticileri ve aileler pandemi siirecinde verilen egitmde
ailenin 6nemli role sahip oldugunu belirtirken katilimcilardan bazilari bu rolii
isbirlik¢i/yardimer seklinde yorumlamiglardir. Arastirmaya katilan bir okul yonetcisi ise

ailelerin 6dnemli role sahip olmasina karsin ilgisiz olduklarini ifade etmistir.

Aragtirmada irdelenen diger bir nokta ise pandemi siirecinde verilen egitmde ailelerin

yeterlilikleridir. Arastirma katilimcilarinin  ¢ogunlugunun goriisleri dogrultusunda
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ailelere bu yonde egitim verilmesi gerektigi tespit edilmistir. Bunun yanisira
katilimcilardan bazilar1 bu goriisii destekler nitelikte bu yondeki yeterliliklerinin yeterli
olmadigint belirtmiglerdir. Okul yoneticilerin goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikan
temalarda ailelerden farkli olarak ilgili ve yeterli temas: saptanmigtir. Ailelerin
gorlislerinde ise One ¢ikna diger bir tema ise ailelere bu yonde destek saglanmasi

gerekiligidir.

Katilimcilara pandemi siirecinde verilen egitmde aile ve okul arasindaki iletisimi nasil
degerlendirdikleri sorulmusg ve yanitlar1 yeterli ve yetersiz olmak {izere iki tema altinda
toplanmistir.  Katilimcilarin - ¢ogunlugunun aralarindaki iletisimi yeterli olarak
degerlendirmislerdir. iletisimin yetersiz oldugu gériisiinii ortaya koyan katilimcilarin bu

yetersizligin nedeni olarak karsi tarafi gosterdigi belirlenmistir.

Pandemi siirecinde 6zel egitimde yasanilan zorluklara yonelik okul yontecileri, altyap,
bilgi yetersizligi, miifredat takibi, ailenin yiikiinlin artmasi konularinda, veliler ise
Devaminda katilimcilara asanilan bu zorluklara iligkin ¢6ziim onerileri soruldugunda
katilimcilar destek saglanmasi gerektigini ve bu dogrultuda egitimler verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. Okul yoneticileri bunlara ek olarak miifredatlarin

diizenlemesini Onermislerdir.
Oneriler
Arastirma sonuclarina yonelik oneriler

o Aile, 0gretmen ve okul yoneticilerine pandemic ve yasanabilecek kriz
durumlarma yonelik egitim ve seminerler verilmeli,

e Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin yetersizlik durumlarina gére (gorme
yetersizligi Ustiin yetenekli, ortopedik yetersizligi, zihin yetersizligi, isitme
yetersizligi) farkli miifredat ve egitm programlari gelistirilmeli,

e Pandemi siireci ve bundan sonra yasanabilecek krizlerde tiim dgrencilerin egitim

haklarin1 korunmasina yonelik politikalar gelistirilmeli.
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o Ozel gereksinimli o6grencileri ihtiyaclari ve olanaklar1 gbz &niinde
bulundurularak pandemi doneminde bu 6grencilere yonelik farkli yonetmelik ve
uygulamalrin ortaya konulmasi saglanmali.

e Bu déneminde 6zel egitim alan 6grenci ve ailelerine yonelik 6zel destek gruplari
olusturularak, ailelerin iletisim igerisnde olmasi ve alaninda uzman kisilerden
destek alamalar1 saglanmali.

e Ozel egitim kurumlarina yonelik e-okul uygulamalar1 bakanlik tarafindan
gelistirilmeli veya mevcut sistem o6zel gereksinimli ¢ocuklara uygun olarak
gelistirilmeli

e Ogrencilerin esit egitim haklarini saglayabilmek icin gereki arastirma calismlari
yapilarak 06zel gereksinimli 6grenci ve ailelerine ihtiya¢ duyduklari destek

saglanmali.
Ileriki arastirmalara yonelik oneriler

e Bu aragtirmada, ozel egitim okulu yoneticileri ve velilerinin gorisleri
dogrultusunda pandemi donemindeki egitimde ailenin rolii irdelenmistir.
Arastirma Ozel egitim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriisleri
yasadiklar1 siirliliklarin ve  6gretmenlerin ailenin roliine ilisikin goriislerinin
ortaya konulmasi amaciyla tekrarlanabilir.

e Arastirma farkli iilkelerdeki pandemi siirecinde 6zel egitim uygulamalariyla
Kuzey Kibris’taki uygulamalar karsilastirilmali olarak incelenebilir.

e Pandemi siirecinde 6zel egitim kurumlarmin yeterliliginin ortaya konulmasi i¢in
fiziki ve teknolojik yeterlilikleri arastirilabilir.

e Ozel egitim yasasinin bu siirecteki yeterlilikleri leriki arastirmalarda
incelenebilir.

e Ozel egitim kurumlarinda gérev yapan ogretmen ve okul yoneticilerinin
pandemic siirecinde verilen egitime yonelik yeterlilikleri ve neler yapilmasi

gerektigi irdelenebilir.



65

Kaynak¢a

Ada, S. ve Ercoskun, M.H. (2009). Okul Miidiirlerinin Klasik ve Neo-Klasik Yonetim
Yaklasimlarim1 Uygulama Bigimleri. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 13(2): 171-182.

Ainscow, M. ve Memmenasha, H. (1998). The education of children with special needs:
barriers and opportunities in central and eastern Europe. United Kingdom:
United Nations Children's Fund Press.

Aishworiya, R. ve Kang, Y. Q. (2020). Including children with developmental
disabilities in equation during this COVID-19 pandemic. Journal of Autism and
Developmental Disorders. https://doi.org/10.1007/s10803-020-  04670-6

sayfasindan alintilanmistir.

Akcamete, G., (2009). Ozel gereksinimli égrenciler icin kaynastirma modeli gelistirme

projesi. Ankara Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri, Ankara.

Akkok F. (1989). Oziirlii bir cocuga sahip anne babalarin kaygi ve endise diizeyini
6lgme aracinin giivenirlik ve gecerlik calismasi. Psikoloji Dergisi, 7 (25), 14-
30.

Aksoy, F. (2010). Ozel egitim. Istanbul: Pegem A Yaymcilik Akademik Kitaplar.

Aktas E. (2010). Fiziksel engelli cocuk ve ailesinin evde bakim gereksinimine 15tk tutucu
arastirmalarin sistematik incelemesi. Yiiksek lisans Tezi, Marmara Universitesi

Saglik Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Al Lily, A. E., Ismail, A. F., Abunasser F. M. ve Algahtani, R. H. A. (2020). Distance
education as a response to pandemics: Coronavirus and Arab culture.
Technology in  Society,  https://doi.org/10.1016/].techsoc.2020.101317

sayfasindan alintilanmistir.

Alkahtani, M. (2016). Review of the literature on children with special educational
needs, school of education. Journal of education and practice magazine. 15(8),
11451


https://doi.org/10.1007/s10803-020-%2004670-6
https://doi.org/10.1016/j.techsoc.2020.101317

66

Almasy, |. ve Forbes, D. (2012). Special needs education and community based
proggrammes. Switzerland: United Nations Educational, Scientific and

Cultural Organization Press.

Ameis, S. H., Lai, M. C., Mulsant, B. H. ve Szatmari, P. (2020). Coping, fostering
resilience, and driving care innovation for autistic people and their families
during the COVID-19 pandemic and beyond. Molecular Autism,
https://doi.org/10.1186/s13229-020-00365-y sayfasindan alintilanmstir.

Antle, A. N. ve Frauenberger, C. (2020). Child—computer interaction in times of a

pandemic. International Journal of Child-Computer Interaction, 26, 1-3.

Aral, N. ve Giirsoy, F. (2007). Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar ve ézel egitime giris.
Morpa.

Asbury, K., Fox, L., Deniz, E., Code, A. ve Toseeb, U. (2020). How is COVID-19
affecting the mental health of children with Special Educational Needs and
Disabilities and their families? Journal of Autism and Developmental
Disorders, https://doi.org/10.1007/s10803-020-04577-2 sayfasindan

alintilanmastr.

Ataman, A. (2003). Ozel egitime muhta¢ olmamn nedenleri. Ankara: Giindiiz Egitim
Yayincilik.

Bailey, D. B. (2001). Evaluating parent involvement and family support in early
intervention and preschool programs. Journal of Early Intervention, 24 (1), 1-
14.

Batu, S., Kircaali-iftar, G., (2007). Kaynastirma. Ankara: KOK Yaymncilik.
Baykog, N. (2011). Ozel gereksinimli ¢ocuklar ve ozel egitim. Istanbul: Egiten Kitap.

Bergdahl, N. ve Nouri, J. (2020). COVID-19 and crisis-prompted distance education in
Sweden. Technology, Knowledge and Learning,
https://doi.org/10.1007/s10758-020-09470-6 sayfasindan alintilanmustir.



https://doi.org/10.1186/s13229-020-00365-y
https://doi.org/10.1007/s10803-020-04577-2
https://doi.org/10.1007/s10758-020-09470-6

67

Berger, E. H. (2008). Parents as partners in education. Families and schools working

together. (7. Baski). New Jersey:Pearson.

Blue-Banning, M., Summers, J. A., Frankland, H. C., Nelson, L. L. and Beegle, G.
(2004). Dimensions of family and professional partnersships: Construction
guidelines for collaboration. Exceptional Children, 70 (2), 167-184.

Borup, J., Jensen, M., Archambault, L., Short, C. R. & Graham, C.R. (2020). Supporting
students during COVID-19: Developing and leveraging academic communities
of engagement in a time of crisis. Journal of Technology and Teacher
Education, 28(2), 161-169. https://www.learntechlib.org/primary/p/216288/

sayfasindan alintilanmistir.

Bowe, F. G. (2008). Early childhood special education birth to eight. (4. Baski). NY:
Thomson.

Bozkurt, A., & Sharma, R. C. (2020). Emergency remote teaching in a time of global
crisis due to CoronaVirus pandemic. Asian Journal of Distance Education,
15(1), i-vi. https://doi.org/10.5281/zen0d0.3778083 sayfasindan alintilanmustir.

Bozkurt, A., Jung, I., Xiao, J., Vladimirschi, V., Schuwer, R., Egorov, G., ..Paskevicius,
M. (2020). A global outlook to the interruption of education due to COVID-19
Pandemic: Navigating in a time of uncertainty and crisis. Asian Journal of
Distance Education, 15(1), 1--126. https://doi.org/10.5281/zenodo.3878572

sayfasindan alintilanmistir.

Bunchat, M. ve Wojciechowska, A. (2020). Online education of students with mild
intellectual disability and autism spectrum disorder during the COVID-19
pandemic. Interdisciplinary Contexts of Special Pedagogy, 29(2020), 149-171.

Burgess, S., & Sievertsen, H.H. (2020). Schools, skills, and learning: The impact of
COVID-19 on education. VOX CEPR Policy Portal https:/

voxeu.org/article/impact-covid-19-education sayfasindan alintilanmustir.


https://www.learntechlib.org/primary/p/216288/
https://doi.org/10.5281/zenodo.3778083
https://doi.org/10.5281/zenodo.3878572

68

Calderon, R. (2000). Parental involvement in deaf children’s education programs as a
predictor of child’s language, early reading, and social- emotional
development. Journal of Deaf Studies and Deaf Education, 5 (2), 140-155.

Carr, V. W. (2000). Perceptions of Parent Involvement in Schools from Families of
Children With and Without Special Needs. Yayimlanmamis Doktora Tezi.

Ohio: University of Cincinnati.

Cavkaytar, A. (2012). Ozel gereksinimli ¢ocugu olan aileler. T. Giiler (Ed.), Anne baba
egitimi i¢inde (73-90. ss.). Ankara: Pegem Akademi Yaynlari.

Cavusoglu H. (2013). Cocuk sagligi ve hastaliklar: hemsireligi, 10. Baski, Sistem Ofset

Basimevi, Ankara, 68.

Coffey, L., Crepeau-Hobson, F., Fernandez, B., & Pesce, R. (n.d.). Care for the
Caregivers: Information for School Leaders and Crisis Teams [Webinar].
NASP COVID-19 Webinar Series. https://www.nasponline.org/resources-
andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-
center/webinarseries/care-for-the-caregivers-information-for-school-leaders-
and-
crisisteams?fbclid=IwAR3b4yCXc6LkDw3kL3dJZZvC2gMvXAoebLmdlottpj
688E 9gghjGz6ro5Vg. sayfasindan alintilanmustir.

Cuhadar, S. (2014). Ozel Egitim Siireci. (Ed. S. Vuran), Ozel Egitim, 3.Baski, Ankara:
Maya Akademi Yayincilik

Deveci, M. (2019).0zel Egitim Meslek Okulu Akademik Programmimn Ogretmen
Goriislerine Gore Degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Bolu izzet Baysal

Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bolu.

Diken, 1. (2013). Ozel egitime gereksinimi olan dgrenciler ve ozel egitim. Ankara:

Pegem Akademi.

Diken, 1. H. (2017). Ozel egitime gereksinimi olan égrenciler ve ozel egitim. Pegem Atif

Indeksi, 1-582.



69

Doghonadze, N., Aliyev, A., Halawachy, H., Knodel, L., & Adedoyin, A. S. (2020). The
Degree of Readiness to Total Distance Learning in the Face of COVID-19-
Teachers’ View (Case of Azerbaijan, Georgia, Iraq, Nigeria, UK and Ukraine).
Journal of Education in Black Sea Region, 5(2), 2-41.
https://doi.org/10.31578/jebs.v5i2.197 sayfasindan alintilanmustir.

Dunst, C.J., Trivette, C. M. ve Hamby, D.W. (2007). Meta-analysis of family-centered
help giving practices research. Mental Retardation and Developmental
Disabilities Research Reviews, 13(4), 370-378.

El Maarouf, M. D., Belghazi, T., & El Maarouf, F. (2020). COVID-19: A Critical
Ontology of the present. Educational Philosophy and Theory, 1-19.
https://doi.org/10.1080/00131857.2020.1757426 sayfasindan alintilanmistir.

El¢i, D. (2021). Covid-19 siirecinde ézel egitim dgretmenlerinin ézel egitim gerektiren
bireylerin egitimlerinde yasadiklari problemlerin belirlenmesi (KKTC Ornegi).
Yayinlanmamis yiiksek Lisan tezi, Zihin Engelliler Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programi, Lisansiisti Egitim Ogretim Ve Arastirma Enstitiisii,

Uluslararasi Kibris Universitesi.

Epstein, J. L. (2010). School/family/Community Partnerships: Caring for the children
we share. Phi Delta Kappan, 92 (3), 81-96.

Eratay, E. (2015). Ozel egitimde sanatsal etkinlikler. Istanbul: Egiten Kitap Yaymlari.

Erden, N. (2021). Covid-19 pandemi siirecinde ozel egitim ve rehabilitasyon
merkezinde devam eden ozel gereksinimli ¢ocuklarin ailelerinin kurumlardan
beklentisi. Yayinlanmamis yiiksek Lisan tezi, Zihin Engelliler Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programi, Lisansiistii Egitim Ogretim Ve Arastirma Enstitiisii,

Uluslararasi Kibris Universitesi.

Ergiil, C., Baydik, B., & Demir, S. (2013). Ozel egitim 6gretmen adaylarinm ve
ogretmenlerinin zihin engelliler 6gretmenligi lisans programi yeterliklerine

iligskin gorisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(1), 499-522.


https://doi.org/10.31578/jebs.v5i2.197
https://doi.org/10.1080/00131857.2020.1757426

70

Eripek, S. (2008). Ozel egitim. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlar1.

Ersoy, K., Altin, B., Sarikaya, B., Ozkardas, O. (2020). The Comparison of Impact of
Health Anxiety on Dispositional Hope and Psychological Well-Being of
Mothers Who Have Children Diagnosed with Autism and Mothers Who Have
Normal Children, in Covid-19 Pandemic. Social Sciences Research Journal,
9(2), 117-126.

Fantuzzo, J., Tighe, E. and Childs, S. (2000). Family Involvement Questionnaire: A
multivariate assessment of family participation in early childhood education.
Journal of Educational Psychology, 92 (2), 367-376.

Fiscus, E.D., Mandel, C.J. (2002). Developing Individualized Education Programs. (Ed:
Prof. Dr. Gonul Akcamete), Istanbul: Seckin Yayincilik.

Fitten, L. J. (2011). An investigation of strategies that promote parent involment in
special education. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Minnesota: Capella

University.

Fronapfel, B.H., ve Demchak, M. (2020). School’s Out for COVID-19: 50 Ways
BCBA Trainees in Special Education Settings Can Accrue Independent
Fieldwork Experience Hours During the Pandemic. Behavior Analysis in
Practice, 13(2), 312-320. https://doi.org/10.1007/ s40617-020-00434-x

sayfasindan alintilanmistir.

Glesne, C. (2014). Becoming qualitative researchers: An introduction (4th Ed.). Boston:

Pearson Education, Inc.

Goldschmidt, K. (2020). The COVID-19 Pandemic: Technology use to Support the
Wellbeing of Children. Journal of Pediatric Nursing, 53, 88-90.
https://doi.org/10.1016/j. pedn.2020.04.013 sayfasindan alintilanmistir.

Gorgiilii, M. (2016). Ozel Egitim Kurumlarinda Calisan Yéneticilerin Okulu Yéonetme
Yeterlikleri. Yiiksek Lisans Tezi. Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Egitim Yonetimi Ve Denetimi Ana Bilim Dali. istanbul.


https://doi.org/10.1016/j.%20pedn.2020.04.013

71

Greenspan, S. |. ve Wieder, S. (2019). Ozel gereksinimli ¢ocuk. (I. Ersevim. Cev.)
Istanbul: Ozgiir Yayimnlari.

Greenway, C. W. ve Eaton-Thomas, K. (2020). Parent experiences of home-schooling
children with special educational needs or disabilities during the coronavirus
pandemic.  British  Journal of Special Education, Early View.

https://nasenjournals.onlinelibrary.wiley.com/journal/14678578  sayfasindan

alintilanmustir.

Gupta, A., & Goplani, M. (2020). Impact of Covid-19 on Educational Institutions in
India. UGC Care Journal, 661-671.
https://doi.org/10.13140/RG.2.2.32141.36321 sayfasindan alintilanmustir.

Giirgiir, H. (2017). 6-12 Yas c¢ocuklarda ailelerle isbirligi. I. H. Diken (Ed.), Gelisimsel
destege gereksinimi olan okul donemi dgrenciler (6-12 yas) ve Ozellikleri
(Egitimciler/uzmanlar ig¢in) iginde (s. 158-178). Eskisehir: Anadolu

Universitesi Yayinlari.

Haciibrahimoglu, B., ve Kargin, T. (2017). Determining the difficulties children with
special needs experience during the transition to primary school. Educational
Sciences: Theory & Practice, 17, 1487-1524.

Hammekan, P. (2016). Ozel Egitimde Biitiinlestirme. Cev: Umit Sahbaz. Istanbul: Am
Yayincilik.

Heward, W. L. (2013). Exceptional children: An introduction to special education.
(10.Bask1). Boston: Pearson.

Hooper, S. R. and Umansky, U. (2004). Young children with special needs. (4th.. Ed.).

New Jersey: Pearson.

Houtrow, A., Harris, D., Molinero, A., Levin-Decaninid T. ve Robichaude, C. (2020).
Children with disabilities in the United States and the COVID-19 pandemic.
Journal of Pediatric Rehabilitation Medicine: An Interdisciplinary Approach,
13, 415-424.


https://nasenjournals.onlinelibrary.wiley.com/journal/14678578
https://doi.org/10.13140/RG.2.2.32141.36321

72

Howard, V. F., Williams, B., Lepper C. E. (2011). Ozel gereksinimi olan kiiciik
cocuklar: Egitimciler, aileler ve hizmet verenler icin bir baslangic. (G.

Akcamete, Cev.). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Hyassat, M. A. (2016). The voice of Jordanian parents of young children with
disabilities on involvement in their children’s educational services.

International Journal of Special Education, 31 (3), 1-25

Hyseni Duraku, Z. & Nagavci, M.. (2020). The impact of the COVID-19 pandemic on
the education of children with disabilities. 10.13140/RG.2.2.17807.41125.

Ingber, S. and Most, T. (2012). Fathers' involvement in preschool programs for children
with and without hearing loss. American Annals of the Deaf, 157 (3), 276-288.

Kagiteibasi, C. (2010). Giiniimiizde Insan ve Insanlar. Onikinci baski, Istanbul: Evrim

yayinevi.

Kaner, S. ve Bayrakl, H. (2012). Tiirkiye'de ézel egitim. Istanbul: Maya Akademi
Yayincilik.

Karip, E. (2020). COVID-19: Okullarin  Kapatilmast ve  Sonrasi.
https://tedmem.org/vurus/covid-19-okullarin-kapatilmasi-ve-sonrasi

sayfasindan alintilanmistir.

Kelly, S., Nealis, L., Saunders, C., & Westmoreland, H. (2020) Strategies for Engaging
and Supporting Parents During the Pandemic. [Webinar]. NASP COVID-19
Webinar Series. https://www.nasponline.org/resources-

andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-

center/webinarseries/strategies-for-engaging-and-supporting-parents-during-

the-pandemic sayfasindan alintilanmustir.

Kinik, B. (2018). Montessori Temelli Bireysel Egitim Programmin Ozel Egitim
Gereksinimi  Olan Cocuklarin  Problem Co6zme Becerilerine Etkisinin

Incelenmesi. (Yiiksek Lisans Tezi). Bolu, Abant izel Baysal Universitesi


https://tedmem.org/vurus/covid-19-okullarin-kapatilmasi-ve-sonrasi
https://www.nasponline.org/resources-andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-center/webinarseries/strategies-for-engaging-and-supporting-parents-during-the-pandemic
https://www.nasponline.org/resources-andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-center/webinarseries/strategies-for-engaging-and-supporting-parents-during-the-pandemic
https://www.nasponline.org/resources-andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-center/webinarseries/strategies-for-engaging-and-supporting-parents-during-the-pandemic
https://www.nasponline.org/resources-andpublications/resources-and-podcasts/covid-19-resource-center/webinarseries/strategies-for-engaging-and-supporting-parents-during-the-pandemic

73

Egitim bilimleri Enstitiisii ilk Ogretim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi
Bilim Dali, Bolu.

KKTC MEB (1986). Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 Mevzuati.

Milli  Egitim  Yasast.  http://www.mebnet.net/?q=node/31  sayfasindan

alimtilanmustir.

Laf¢i D, Oztung G. Alparslan ZN. (2014). Zihinsel engelli gocuklarin (mental
retardasyonlu  ¢ocuklarin) anne ve babalarinin yasadigi gicliiklerin

belirlenmesi. GU SBD, 3(2): 723-735.

Lee, J. (2020). Mental health effects of school closures during COVID-19. The Lancet
Child & Adolescent Health, 4(6), 421. https://doi.org/10.1016/S2352-
4642(20)30109-7 sayfasindan alintilanmaistir.

Lim, S. Y. (2008) Parent involment in education. G. Olsen and M. L. Fuller (Eds.),
Home-school relations: Working successfully with parents and famillies i¢inde
(s. 127-150). Boston: Allyn and Bacon.

Livari, N., Sharma, S., & Ventd-Olkkonen, L. (2020). Digital transformation of
everyday life — How COVID-19 pandemic transformed the basic education of
the young generation and why information management research should care?
International Journal of Information Management, 102183.
https://doi.org/10.1016/j.ijinfomgt.2020.102183 sayfasindan alintilanmistir.

Lorenz, E. N. (1972). Predictability: Does the flap of a butterfly’s wings in Brazil set off
a tornado in Texas? Paper presented at 139th Annual Meeting of the American

Association for the Advancement of Science, Washington DC, The US.

Mahoney, G., Boyce, G., Fewell, R. R., Spiker, D., and Wheeden, C. A. (1998). The
relationship of parent-child interaction to the effectiveness of early intervention
services for at-risk children and children with disabilities. Topics in Early
Childhood Special Education, 18 (1), 5-17.


http://www.mebnet.net/?q=node/31
https://doi.org/10.1016/S2352-4642(20)30109-7
https://doi.org/10.1016/S2352-4642(20)30109-7
https://doi.org/10.1016/j.ijinfomgt.2020.102183

74

Manning, J., Billian, J., Matson, J., Allen, C. ve Soares, N. (2020). Perceptions of
families of individuals with autism spectrum disorder during the COVID-19
Crisis. Journal of Autism and Developmental Disorders,
https://doi.org/10.1007/s10803-020-04760-5 sayfasindan alintilanmustir.

Marchini, L. (2011). Teacher and School Variables that Impact Special Education
Preschool Teacher-Family Involvement Behaviors. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. New York: The City University of New York.

McGahee, M., Mason, C., Wallace, T. and Jones, B. (2001). Student-Led IEPs: A Guide
for Student Involvement. Council for Exceptional Children, 1110 North Glebe
Rd., Arlington, VA.

Merita, P. (2017). Inclusive education for children with special educational needs in
Albania. Tiran: Save the Children Foundation.

Metin, N. (2015). Ozel gereksinimli cocuklar. Istanbul: Am Yayimnlari.

Mutlu, O. (2015). Ozel egitim kurumlarindaki rehberlik hizmetlerinin islevi hakkinda
veli goriiglerinin incelenmesi. Yaymmlanmams Yiiksek Lisans Tezi. Istanbul:

Yeditepe Universitesi.

Nalbant, S. ve Izgar, N. (2018). Ozel egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi Kurumlarinin
Beden Egitimi Ogretmeni Istihdamma Bakis Acisi. Ulusal Spor Bilimleri
Dergisi, 2(1),68-83.

Neece, C. Mclntyre, L. L. ve Fenning, R. (2020). Examining the impact of COVID-19
in ethnically diverse families with young children with intellectual and
developmental disabilities. Journal of Intellectual Disability Research, 64(10),
739- 749.

Odabast, F. (2018). Ozel egitim ve egitim teknolojisi. istanbul: Pegem Yayincilik.

Onyema, E., Eucheria, N., Obafemi, F., Sen, S., Atonye, F., Sharma, A., Alsayed, A.
(2020). Impact of coronavirus pandemic on education. Journal of Education
and Practice, 11(13), 108-121.


https://doi.org/10.1007/s10803-020-04760-5

75

Oreopoulos, P., Page, M., & Stevens, A. (2006). Does human capital transfer from
parent to child? The intergenerational effects of compulsory schooling. Journal
of Labor Economics, 24(4), 729-760.

Orhan, S. ve Geng, K.G. (2015). Engellilere Yonelik Ulkemizdeki Ozel Egitim Hizmet
Uygulamalar1 ve Ornek Ulke Karsilastirmas1. Erisim Tarihi: 18.12.2018. DOI:
http://dx.doi.org/10.21560/spcd.35323 sayfasindan alintilanmuistir.

Ozbey, C. (2007). Ozel Cocuklar ve Terapi Yontemleri, Istanbul: Inkilap Kitabevi.

Ozer, M . (2020). Educational Policy Actions by the Ministry of National Education in
the times of COVID-19 Pandemic in Turkey. Kastamonu Egitim Dergisi, 28 (3)
, 1124-1129 . DOI: 10.24106/kefdergi.722280

Ozlem A. ve Siimer,H. (2019). Identifying the relationships between self-efficacies,
resilience levels, and stress levels of mothers of children with special needs.

Kastamonu Egitim Dergisi. 27(1).

Ozsenol, F., Isikhan, V., Unay, B., Aydin, H.I., Akin, R., Gokgay, E. (2003). Engelli
cocuga sahip ailelerin aile islevlerinin degerlendirilmesi. Giilhane Tip Dergisi,

45 (2):156-164.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M. ve Eripek, S. (1997). Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklar, izel
egitime giris (8. Bask1). Ankara: Karatepe Yayilari

Parczewska, T. (2020). Difficult situations and ways of coping with them in the
experiences of parents homeschooling their children during the COVID-19
pandemic in Poland. Education, 3-13.

Parlak, C., Diindar, S ve Coskun, 1. (2014). Tiirkiye’de Ozel Egitim Alaninda Yapilmis
Lisansiistii Tezlerin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi(2008-2013).
Ege Egitim Dergisi, (15) 2, 375-396.

Parsons, D., Cordier, R., Vaz, S., Lee, H. C. (2017) Parent-mediated intervention

training delivered remotely for children with autism spectrum disorder living


http://dx.doi.org/10.21560/spcd.35323

76

outside of urban areas: systematic review. Journal of Medical Internet
Research, 19(8).

Pavlopoulou, G., Wood, R. ve Papadopoulos, C. (2020). Impact of Covid-19 on the
experiences of parents and family carers of autistic children and young people
in the UK. London: UCL Institute of Education

Polili, O. (2012). Kuzey Kibris'ta Engelli Kisilerin Haklar:. Lefkosa: Kibrish Tiirk
Insan Haklar1 Vakfi Yayinlari.

Provenzi, L., Grumi, S. ve Borgatti, R. (2020). Alone with the kids: Tele-medicine for
children with special healthcare needs during COVID-19 emergency. Frontiers
in Psychology, 11, https://doi.org/10.1080/1475939X.2020.1856714

sayfasindan alintilanmistir.

Radha, R., Mahalakshmi, K., Kumar, V. S. ve Saravanakumar, A. R. (2020). E-learning
during lockdown of Covid-19 pandemic: A global perspective. International
Journal of Control and Automation, 13(4), 1088-1099.

Saavedra, J. (2020). Educational challenges and opportunities of the Coronavirus

(COVID-19) pandemic. https://blogs.worldbank.org/education/educational-

challenges-and-opportunities-covid-19-pandemic sayfasindan alintilanmustir.

Sahbaz, U., Atilgan, H. ve Aydemir, D. (2018). Biitiinlestirmenin 6zel gereksinimli
cocuklar tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik Olgek uyarlama caligmasi.

Kastamonu Egitim Dergisi. 26(6).

Sahin, F. T. ve Unver, N. (2005). Okul6ncesi egitim programlarina aile katilimu.

Kastamonu Egitim Dergisi, 13 (1), 23-30.

Sar1, H. (2004). Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitimleri ile ilgili éneriler. Istanbul:

Pegema Yayincilik.

Sar, H. (2012). Ulkemizde Ozel Egitim Yayginlik Durumlari. Yayimlanmamis Ders
Notu, Konya: Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitisu


https://doi.org/10.1080/1475939X.2020.1856714
https://blogs.worldbank.org/education/educational-challenges-and-opportunities-covid-19-pandemic
https://blogs.worldbank.org/education/educational-challenges-and-opportunities-covid-19-pandemic

77

Saygi, M. (2007). Kuzey Kibris’ta 6zel egitim ve kaynastirma. Milli Egitim Dergisi, 1.

Sazak, P. (2006). Diinyada ve Tiirkiye’de erken cocukluk 6zel egitiminin gelisimi ve
erken cocukluk 6zel egitim uygulamalari. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi

Serpell, R. ve Folotiya, J. (2011). Basic education for children with special needs in
zambia progress and challenges in the translation of policy into practice.

Psychology and Developing Societies.

Special Education for Children Foundation, (2012). Special education. Canada: Ontorio

Sorephe Press.

Tomasello, N. M. (2011). Examining the impact of early intervantion, parent involment
and family characteristics on preschool special education student outcomes

over time. Yayimlanmamis Doktora Tezi. New York: University of New York.

Tremmer, P. Myers, R., Brunow, D. A. ve Hott, B. L. (2020). Educating students with
disabilities during the COVID-19 pandemic: lessons learned from Commerce
Independent School District. Rural Special Education Quarterly, 39(4), 201-
210.

Trzcinska-Krol, M. (2020). Students with special educational needs in distance learning
during the COVID-19 pandemic — parents’ opinions. Interdisciplinary Contexts
of Special Pedagogy, 29(2020), 173-174.

Tiirkoglu, A. (2016). Karsilastirmali egitim diinya iilkelerinden érneklerle. Istanbul:
Ani Yaylar1.

Turnbull, H. R., Beegle, G. and Stowe, M. J. (2001). The Core concepts of disability
policy affecting families who have children with disabilities. Journal of
Disability Policy Studies, 12 (3), 133-143.

UNESCO. (2020). School closures caused by Coronavirus (Covid-19). UNESCO.

https://en.unesco.org/covid19/educationresponse



78

UNICEF. (2020). UNICEF and Microsoft launch global learning platform to help
address COVID-19 education crisis. UNICEF. https://www.unicef.org/press-

releases/unicefand-microsoft-launch-global-learning-platform-help-address-

covid-19-education sayfasindan alintilanmustir.

Vuran, S. (2018). Ozel Egitim ve Kaynastirma. istanbul: An1 Yaynlari

White, K. R., Taylor, M. J. and Moss, V. D. (1992). Does research support claims about
the benefits of involving parents in early intervention programs? Review of
Educational Research, 62 (1), 91-125.

Yildinnm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

Zhang, Y., Ma, Z. F. (2020). Impact of the COVID-19 pandemic on mental health and
quality of life among local residents in Liaoning Province, China: A cross-
sectional study. International Journal of Environmental Research and Public
Health, 17, 2381.

Zhao, Y. (2020). COVID-19 as a catalyst for educational change. Prospects, 1-5.
https://doi.org/10.1007/s11125-020-09477-y


https://www.unicef.org/press-releases/unicefand-microsoft-launch-global-learning-platform-help-address-covid-19-education
https://www.unicef.org/press-releases/unicefand-microsoft-launch-global-learning-platform-help-address-covid-19-education
https://www.unicef.org/press-releases/unicefand-microsoft-launch-global-learning-platform-help-address-covid-19-education

intihal Raporu

umit onder tez

i 212 oA

BENZERLIK ENDEKS! INTERNET KAYNAKLART  YAYINLAR

%/

OGRENCI ODEVLERI

ORRCIL XAYNANLAR

docs.neu.edu.tr

Imemet Kaynad

w4

acikerisim.pau.edu.tr
Irmernet Kaynagi

% |

www.researchgate.net
Imtemet Kayragh

%]

- -

Submitted to Kirikkale University
Drend Odevi

%1

dergipark.org.tr
Intemnet Kayragh

%1

B B

dhgm.meb.gov.tr
Imemet Kaynag

%1

'

acikerisim.pau.edu.tr:8080
Imternet Kayraf

%1

H

Submitted to Malta Leadership Institute

Ogrenct Odewvi

%1

www.iler.org.au
Imamet Kaynad)

%1

79



