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Ozet

Zihin Yetersizligi olan Ogrencilere Yaya Becerilerinin Ogretiminde
Infografikler Aracilig: ile Sunulan Ogretimin Etkililigi

HAKSIZ, Meltem

Doktora, Ozel Egitim Ana Bilim Dah
Tez Danismani: Prof. Dr. Goniil AKCAMETE
Subat 2021, 141 Sayfa

Ozel egitime gereksinimi olan bireylere toplum ile islevsel bir biitiinliik
icinde yasamalarini saglamak icin pek ¢ok toplumsal becerilerin kazandirilmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, 6zel egitime gereksinimi olan bireylere topluma
katilim becerilerinin kazandirilmasi, onlarin yasamlarini bagimsiz bir sekilde
siirdiirebilmeleri agisindan biiyiik énem tasimaktadir. Ozellikle zihin yetersizligi olan
bireylerin egitimlerinde toplumsal yasam becerilerinin yer almasi, onlarin toplum
tarafindan kabiillerini arttirdig1 gibi, yasamlarini diger bireyler gibi
stirdlirebilmelerini saglamaktadir. Bagimsiz yasam becerilerinin basinda 6zbakim,
glinliik yasam becerileri, bir yerden bir yere kendi basina gidip gelebilmesi, kendi
ihtiyaglarini karsilamasi gibi beceriler gelmektedir. Bu nedenle arastirmanin amaci,
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde zihin yetersizligi olan 6grencilere yaya
becerilerini kazandirilmasinda infografikler aracilig ile sunulan 6gretimin
etkililiginini incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmaya yaslar1 8-9 arasinda degiskenlik gdsteren zihin yetersizligi tanist almis
ogrenciler katilmistir. Arastirmada 6grencilerin ihtiyaglarina gore aragtirmact
tarafindan yaya becerilerinin 6gretimi i¢in infografikler olusturulmustur. Grafiklerin
gecerlilik ve giivenirliligi i¢in bes alan uzmanindan goriis alinmis, goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis, daha sonra arastirmaci tarafindan
ogretime baglanmstir. infografiklerle 6gretim yapilirken tablet kullanilmistir.
Arastirma bulgulari, arastirmaya katilan tiim deneklerin trafik levhalari, trafik 15181,
polisin gorevi ve yaya ¢izgisinin anlamini, trafik 1giklarinin anlamini, yaya gecidini
kullanma ve yaya gec¢idi olmayan yerlerde karsiya gegme becerisini kazanmalari
infografikler araciligi ile etkili oldugunu, deneklerin beceriyi genelleyebildigini ve

siirdiirebildikleri belirlenmistir. Ogretmen ve 6grenci ile yapilan goriismelerden elde



edilen sonuglar ise, infografikler araciligi ile yaya becerilerinin 6gretimine yonelik

olumlu yonde goriislerini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: zihin yetersizligi, yaya becerileri infografik, tek denekli.



Abstract

Effectiveness of Instruction Provided by Infographics in Teaching Pedestrian

Skills to Students with Mental Deficiencies

HAKSIZ, Meltem

PhD Thesis,
Thesis Supervisors: Prof. Dr. Goniill AKCAMETE
February 2021, 141 Pages

Individuals who need special education need to gain many social skills in
order to ensure that they live in a functional integrity with the society. In this context,
giving individuals who need special education skills to participate in society is of
considerable importance for them to continue their lives independently. The
inclusion of social life skills in the education of individuals with mental deficiency
increases their acceptance by the society and enables them to continue their lives like
other individuals. Self-care, daily life skills, ability to travel from one place to
another on their own, and meeting their own needs are the leading skills of
independent living. For this reason, the purpose of the study was determined as the
examination of the effectiveness of the education offered through infographics in the
Turkish Republic of Northern Cyprus in providing pedestrian skills to students with
mental deficiency. In the study, multiple probe model between subjects with probe
stage, which is one of the single-subject research methods, was used. Students who
were diagnosed with mental deficiency, whose ages ranged from 8 to 9 years old,
participated in the study. In the research, in accordance with the needs of the
students, infographics were created by the researcher for teaching pedestrian skills.
For the validity and reliability of the graphics, opinions of five field experts were
obtained, necessary arrangements were made in line with their opinions, and then the
teaching was launched by the researcher. Tablets were used while teaching with
infographics. The findings of the research showed that infographics were effective in
terms of gaining the ability for all subjects participating in the study to know the
meaning of traffic signs, traffic light, police duty and pedestrian line, the meaning of
traffic lights, using the pedestrian crossing and, crossing the street in places where

there is no pedestrian crossing, and the subjects were able to generalize and maintain



the skill. The results obtained from the interviews with the teacher and the student
expressed their positive opinions about the teaching of pedestrian skills through

infographics.

Keywords: mental deficiency, pedestrian skills infographic, single-subject.
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BOLUM I
Giris

Bu béliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, varsayimlari ve sinirliliklar
belirtilmistir. Ayrica aragtirma kapsaminda yer alan bazi kavramlarin tanimlarina yer

verilmistir.

Problem Durumu

Insan hayatinin en dnemli kosullarindan biri olan toplumsal yasama katilim ve
uyumdur. Sosyal yonden bakacak olursak uyum, iyilik hali ile sagligin sartlar
arasinda yer almaktadir. Kisacasi sosyal uyum; saglikli olmanin en 6nemli
gostergesidir. Bireylere toplumsal yasami nasil kullanilmasi gerektigini
kazandirmanin yani sira, uygun toplumsal davranislarin da kazandirilmasi gereklidir.
Sosyal hayata katilim1 saglamak i¢in gerekli olan mekénlarin olmasi ve
kullanilabilecek yeterlikte olmasi gerekmektedir (MEB,2016).

Toplum igersinde bagimsiz olarak yasayabilmek icin bir takim bilgi ve
becerilere ihtiyag vardir. Bireylere, bagimsiz bir sekilde yasabilmelerini saglamak
icin gerekli olan bu ihtiyaglar1 6gretmek ise ailelere ve 6gretmenlere gorev
diismektedir (Cavkaytar, 1999). Genel olarak egitim-6gretim faaliyetlerinin temel
amaci, bireyleri topluma hazirlamaktir. Topluma hazirlanmanin igerisinde giinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri ve hayatlarini kolaylastiracak olan islevsel bilgi ve
becerilerin kazanilmasi gerekmektedir. Ciinkii egitim 6gretim faaliyetlerinin hedefi,
bireylerin bir bagkasinin yardimina ihtiya¢ duymadan yasamlarini siirdiirebilmeleri
icin gerekli olan bilgi, beceri ve deneyimleri saglamaktir. Bu hedef, tiim normal
gelisim gosteren bireyler i¢in gecerli olmakla birlikte 6zellikle uyumsal giicliikleri
olan zihin yetersizligi olan bireyler i¢in daha fazla 6neme sahiptir.

Bu sebepten, zihin yetersizligi olan bireylerin egitimlerinin temel amaglari
arasinda toplum icerisinde gerekli yasamsal islevsel bilgi ve becerileri 6gretmek
bdylece bagimsiz olarak yasayabilmelerini saglamak gerekmektedir (Kizilkaya,
2016). Zihin yetersizligini genel olarak bireyin akademik, sosyal ve 6zbakim
becerilerini yerine getirememe ayrica zihinsel islevlerde dnemli derecede normalalti
olma ve uyumsal davranislarda yetersizlik gdsterme olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
zihin yetersizligi olan bireylerin biiyiik bir boliimiinii akranlarindan hafif ve orta

derecede yetersizlik gosteren ¢ocuklar ve gengler olusturmaktadir (Eripek, 1996).
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Zihin yetersizligi olan bireylere sunulan 6zel egitim hizmetlerinin temel amaci,
toplum igersinde baskalarina bagimli olmadan yasamlarin1 devam ettirebilmelerini
saglamak i¢in gerekli olan bagimsiz yasam becerilerini kazandirmaktir. Bagimsiz
yasam beceleri i¢in gerekli olan beceriler; giinliik yasam becerileri, toplumsal uyum
becerileri, is ve meslek becerileri, islevsel akademik becerileri vb. becerilerdir
(Karabulut & Yikmis, 2010).

Diken’ e (2017) gore bagimsizligin anlami, kisinin aktif ve liretken olarak
toplumsal yagama katilmasidir. Ayrica bir iste ¢alisan, para kazanan, parasini uygun
bir sekilde harcayan, sagligina dikkat eden, seyehat eden, aligveris yapan, bos
zamanlarinda toplumsal etkinliklere katilan ve komsulariyla etkilesime giren bireyin
bagimsiz oldugu kabul edilmektedir.

Dever ve Knapczyk (1997), toplumsal uyum becerilerini bes alt baslikta
toplamiglardir. Bunlar; kisisel bakim ve gelisim, ev ve toplum yasami, is/meslek, bos
zamanlar1 degerlendirme ve seyahat becerileridir. Dever ve Knapczyk, (1997)
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara 6gretilecek becerilerin islevsel olmasinin ve
Ogretimin toplum temelli yapilmasinin 6grencilerin bagimsizliga ulasmasini
kolaylagtiracagini ayrica belirtmistir.

Cullen ve Alber-Morgan‘a, (2015) gore kisinin parasini yonetmesi,
ithtiyaglarini karsilamasi, yasadigi ve gitmek istedigi yere ulagsmasi da toplumsal
yasam becerileri altinda yer almaktadir. Ozellikle bireyin yaya ya da tasit aracina
binerek bir yerden bir yere gidebilmesi i¢in gerekli trafik kurallar1 bilmesi, duraklari
tanimas1 bagimsizliga ulugsmasinin saglanmasinda 6nemli bir beceri olarak yer
almaktadir.

Trafik egitimi, insan hayatinin hemen her doneminde 6nemli olmakla birlikte
egitim sistemi igerisinde can alic1 bir dneme ve etkiye sahiptir. Ozellikle Tlkogretim
donemindeki gelecegin yetiskinleri ve glivencesi olan ¢ocuklarin bilgilendirilmeleri
ve bilinglendirilmeleri agisindan 6nemli bir kismi olusturmaktadir. Ayrica ilkogretim
cagindaki ¢cocuklarin bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin yani sira trafik
kazalarindan korunmalar1 ve kendilerini koruyabilecek seviyeye getirilmeleri
gerekmektedir. Bu ¢agdaki ¢ocuklarda 6grenme ve etkilenme daha hizli oldugundan
trafik giivenligine ait bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin daha etkili ve daha kalici
olacak, okul 6ncesi ve ilkokuldan itibaren baslayan bilinglendirme zaman igerisinde

tiim toplumun bilinglendirilmesini saglayacaktir. Dolayisiyla trafik egitimi i¢in
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yapilan her ¢aba, kazalarin azaltilmasini da saglayacaktir. Ayrica, zamanla toplumun
tedbirler zincirinin bir halkas1 olacaklardir (Cigiltepe,1998).

Alanyazi incelediginde, Ilkogretimde trafik egitimine yonelik ¢alismalar
bulunmaktadir. Bolat, Ozbek ve Kaygusuz (2017) 4. siif trafik giivenligi dersinin
cocuk trafik egitim parki kullanimi ile 6gretiminin, 6grenci basarisi iizerine etkisini,
Tahiroglu, (2012) deger agiklama ve deger analizi yaklasimlarina uygun olarak
gelistirilen trafik egitimi etkinliginin, Ikogretim 4. sinif 6grencilerinin trafik
kurallarina yonelik tutumlari tizerindeki etkisini, Ertiirk, (2016) ilkokul
Ogrencilerinin uygulamali trafik egitimine yonelik algilarini belirlemeyi ve Giiner ve
Geng (2012) ilkogretim diizeyinde 6grenim goren ¢ocuklarin kitle iletisim araglari ile
sunulan trafik glivenligi konusuna yonelik goriislerini incelemislerdir. Ayrica Aybek
ve Alan (2016) sinif 6gretmenlerinin ilkokul dordiincii sinif trafik giivenligi dersi
Ogretim programina yonelik goriislerini ve Hatipoglu (2011) okul 6ncesi ¢agi
cocuklarinin trafik bilgi ve algilarini tespit etmeye calismiglardir.

Keser ve Cakir (2009) coklu zeka kuramina gore hazirlanmis olan bilgisayar
destekli trafik egitimine iliskin 68renci goriislerini incelemislerdir. Bilgisayar
Destekli Ogretimin sunuldugu ¢oklu 6grenme ortamlari kullanilarak bireysel
farkliliklar1 dikkate alan egitsel yazilimlarin gelistirilmesi ile Coklu Zeka Kuraminin
trafik kurallarinin 6gretilmesinde uygulanabilirligi hakkinda fikir verebilecegi
sonucuna ulasmislardir. Kavsiraci (2014) trafik olgusu, iilkemizdeki trafik glivenligi
egitimi, orgiin e8itim sisteminin i¢indeki yeri, cocuk trafik giivenligi egitiminin
onemi, hedefleri ve amaglar1 konularini incelemistir.

Normal gelisim gosteren ¢cocuklarin egitiminde trafik egitimi 6nemli oldugu
gibi 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin egitiminde de 6nem arz etmektedir.
Ciinkii 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin kentlerin zorlu yasamina uyum
saglayarak zarar gormeden ve baskalarina muhta¢ olmadan bagimsizca hareket
edebilmelerini saglamak, ¢ok kolay olmamakla birlikte imkansiz degildir. Ozellikle
zihinsel yetersizligi olan bireylerin de bagimsiz bir sekilde yasamlarini
stirdiirebilmeleri i¢in, pek ¢ok alanda sistemli bir bi¢imde 6gretilmesi gereken beceri
ve kavramlar bulunmaktadir. Bunlar ise, bagimsiz yasam becerileri olarak
adlandirilan, toplumsal yasam becerileridir.

Alanyazinda 6zel egitimde trafik egitimine yonelik ¢aligmalarda ise Karabulut
(2007) yapmis oldugu arastirmada zihin yetersizligi olan bireylerin kent i¢i

ulasimdaki mevcut durumunu ve yol giivenligini ortaya koyarak, zihin yetersizligi
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olan bireylere ve ailelerine, kent i¢i trafikte yol giivenligi becerilerini gelistirecek ve
cocuklarmi giivenli bir sekilde disar1 ¢ikarmak isteyen ailelerin hayatlarini
kolaylastiracak onerileri ortaya koymay1 amaglamistir. Bu bireylerin egitim
programlarindaki trafik egitimi incelenerek kent i¢i trafikte bagimsiz olarak ve aile
ile hareket etme ve becerilerinin kazandirilmasi konusundaki mevcut durum iizerinde
calisilmigtir. Mevcut durumun ortaya konulmasindan sonra, zihin yetersizligi olan
bireylere ve ailelerine kent i¢i trafikte yol giivenligi becerilerini 6gretecek, toplumsal
yasamda bagimsiz olarak hareket etmelerini kolaylastiracak, egitim programlarinda
kolaylikla uygulanabilecek, mevcut egitim programlarinda yapilmasi gereken bir
takim degisiklikler ortaya konulmaya calisilmistir. Ayrica zihin yetersizligi olan
bireylerin giinliik yasamda bagimsiz bir sekilde, giivenle yaya veya yolcu olarak
seyahat edebilmeleri i¢in 6gretmenler, aileler ve tiim toplumun bu 6zel alanda
egitilmesi ve bilgilendirilmesi ile saglanabilecegi, bu egitimlerin egitim
programlarina yansitilmasi gerekliligi de ortaya konulmustur.

Page, lwata ve Neef (1976) bes 6zel egitime gereksinimi olan erkek 6grenciye
bir sinifta temel yaya becerilerini 6gretmislerdir. Bu ¢alismada sehir igi trafik
kosullarini simiile etmek i¢in olusturulmus bir model iizerinde egitim yapilmistir.
Her konuya sirayla caddeden gegme ile ilgili bes 6zel beceri 6gretilmistirdi. Kavsak
tanima, yaya 15181, trafik 15181 ve iki farkli dur isareti kosulu i¢in beceriler. Egitim
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda, konular modeldeki genelleme arastirmalar ve
gercek sehir trafik kosullari altinda test edildi. Ek olarak, bazi becerilerde egitimin
heniiz egitilmemis becerilerde performansi kolaylastirdigr goriilmiistiir.

Batu, Ergenekon, Erbas ve Akmanoglu (2004) yaptiklari ¢alismada gelisimsel
yetersizligi olan bireylere iist gecit kullanarak, yaya trafik 15181 kullanarak ve trafik
polisi veya 15181 olmadan karsidan karsiya gegme becerilerinin 6gretiminde ipucunun
giderek azaltilmasi yonteminin etkililigini incelemislerdir. Aragtirmanin katilimcilar
orta diizeyde gelisimsel yetersizligi bulunan (zihinsel yetersizlik) yaslar1 7-15
arasinda degisen 5 erkek 6grencidir. Katilimcilarin iist gegit kullanma, yaya trafik
151811 kullanarak karsiya gegme veya trafik polisi veya 15181 olmayan alanda
karsidan karsiya gegme becerisi i¢in 6n degerlendirmeye alinmistir. Aragtirmada
yaya becerisinin 6gretimi, okulun spor salonunda olusturulan simiilasyon ortaminda
gergeklestirilmistir. Becerinin tehlikeli olmasi nedeniyle gergek ortamda sadece
genelleme son test verisi alinmistir. Arastirmada katilimcilar arasi tek denekli

arastirma yontemlerinden davranislar aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
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Arastirma bulgulari, katilimcilarin 6gretilen bu ii¢ davranisi istenilen diizeyde
gerceklestirdigini, arastirma sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra siirdiirebildiklerini ve
hedef becerileri gercek trafik ortamina genelleyebildiklerini gostermektedir.

Dixon ve arkadaslar1 (2010) alanyazin taramasi yaparak gelisimsel yetersizligi
olan bireylere “giivenlik becerilerinin 6gretildigi” arastirmalari incelemislerdir.
Arastirmacilar inceledikleri arastirmalari dikkate alarak giivenlik becerilerini acil
durum becerileri, kaza 6nleme becerileri ve yaya becerileri olmak iizere ii¢ baslik
altinda simiflamislardir. Arastirmacilar acil durum becerilerini yangin, kaybolma,
kesik gibi tehdit edici durumlarla kars1 karsiya kaldiginda bireye uygun tepkide
bulunmay1 6gretmeyi hedefleyen beceriler olarak tanimlamislardir. Arastirmacilar
kaza onleme becerilerini evde, okulda, iste ya da bulundugu ortamlarda bireyin kars1
karsiya kalabilecegi ila¢ yutma, zehirlenme, kesici aletlerle ya da tehlikeli araclarla
oynama gibi kaza durumlarinin azalmasini saglayan becerilerin dgretilmesi olarak
tanimlamislardir. Arastirmacilar yaya becerilerini ise yetersizligi olan bireylerin
bagimsiz olarak karsidan karsiya gegmesi, trafik levha ve isaretlerini tanimasi gibi
yaya ve tasit trafigine iligskin beceriler olarak tanimlamislardir.

Hawkins (2016) ise, 6zel egitim siifina devam eden 6zel gereksinimi olan
ogrencilerle karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretimini ¢alismistir. Arastirmada
siif ortaminda karsidan karstya gecme beceri analizinin dogru sekilde
tamamlanmas1 6gretilmistir. Kaldirimda yiirlime, yola veya yaya ge¢idine gegmeden
once durma, karsiya gegmeden Once sol-sag-sol olarak kontrol etme ve karsiya
gecerken trafigi kontrol etme olmak iizere dort adim belirlenerek karsidan karsiya
gecme beceri analizi olusturulmustur. Bu beceri analizinin dogru olarak
tamamlanmasi ¢alismanin bagimli degiskenini olusturmaktadir. Simiilasyon
ortaminda giivenli bir sekilde karsidan karsiya ge¢me ise, ¢aligmanin bagimsiz
degiskenini olusturmaktadir. Arastirmada yaslar1 11-13 arasinda degisen bir otizm,
dil-konugma geriligi, bir otizm ve bir de zihin yetersizlik, dil-konusma geriligi olmak
tizere li¢ katilimci ile ¢alisilmistir. Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden
katilimcilar aras1 ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgularina
bakildiginda tiim katilimcilarin uygulamadan sonra karsidan karsiya gegme
becerisini 6grenebildikleri, 6zel gereksinimi olan bireylerin karsidan karsiya gecme
icin gerekli olan dort beceriyi edinebildikleri ve bu becerinin 6grencilerin

giivenliklerini stirdiirmede yardimci olabilecegi goriilmektedir
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Wrigth ve Wolery (2011) ise, gelisim yetersizligi olan bireylere yaya
becerilerinin 6gretiminde ¢esitli 6gretim uygulamalarinin etkililiklerini inceleyen
1976-2008 yillar1 arasinda yayimlanan sekiz ¢alismayi incelemislerdir.
Aragtirmacilar, gelisimsel yetersizligi olan bireylere yaya becerilerinin 6gretiminde
siif i¢i 6gretim uygulamalarinin, toplumsal ortamlarda yiiriitiilen 6gretim
uygulamalarinin ve sanal gergeklik teknolojisi ile yiiriitiilen uygulamalarin etkili
olarak kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmacilar, yaya becerilerinin
ogretiminde genellikle etkililik arastirmalart yiiriitiildiiglinii ve bu uygulamalar
arasinda daha etkili ve verimli olan uygulamalarin belirlenmesine yonelik
karsilastirma arastirmalarina gereksinim duyulduguna vurgu yapmislardir.

Gilinlimiiz egitim ortamlarinda d6gretmenler, ders iceriklerinin aktarilmasinda
bir¢ok farkli 6gretim model, yontem, teknik ve ara¢ gereclerden faydalanmaktadirlar.
Dolayistyla kullanilan egitim materyalleri 6grencilerin algilama ve 6grenme
stireclerini kolaylastirmakta, motivasyonu arttirmakta, 6gretilen konuyu canli hale
getirmekte, 6gretim siirecini zenginlestirmekte ve bilginin pekistirilerek kalict
ogrenmelerin saglanmasina aracilik etmektedir (Aslan ve Dogdu, 1993; Erden, 1998;
Demiralp, 2007).

Son zamanlarda egitimde teknolojinin ilerlemesi, 6zellikle bilgisayar
teknolojilerinde meydana gelen degisikler sayesinde artik egitimde, 6grencilerin
yasadiklar1 6grenme gligliiklerini ortadan kaldirabilecek ve 6grenmelerine olumlu
yonde fayda saglayabilecek pek ¢ok gorsel 6grenme arag gere¢ ve materyalleri
kolayca tasarlanabilmektedir. Bu gorsel materyallerden biri de dergilerde, web
ortamlarinda ve gazetelerde kullanimina sikga rastlayabilecegimiz infografiklerdir
(Basgiin, 2013; Harrison ve ark., 2015).

Infografikler, grafik tasarimi ve bilgiyi bir araya getirerek mesaji, alict
konumunudaki bireylere, genis kitlelere ve kurumlara dogru bir sekilde iletmeye
yardimci1 olan bir grafik tliriidiir. Bir baska deyisle agiklayacak olursak bir bilginin
cok hizli ve kolay bir sekilde aktarilmasina imkan saglayan veri ya da fikirlerin
gorsellestirilmis bigcimleri seklinde de ifade edilebilmektedir (Smiciklas, 2012).

Infografikler grenme-dgretme acisindan diisiiniilecek olursa, diger gorsel
materyallerden gorsellestirme nitelegiyle ayrigsmaktadirlar. Borkin ve digerleri (2013)
tarafindan yapilan arastirmada, gorsellestirme tiirlerine gore hatirlama diizeyini
incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore ise, gorsellerin daha yogun kullanildigi,

daha ¢ok piktogram iceren, renk skalasi genis, daha diisiik veri-miirekkep oranina
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sahip gorsellestirmelerin diger gorsellestirme tiirlerine gore daha hatirlanabilir
oldugunu, infografiklerin ise en yiiksek hatirlama diizeyine sahip oldugunu ortaya
koymuslardir.

Yesilyaprak (2011)’a gore, infografiklerin igerisinde yer alan resim, harita,
piktogram gibi tasarim bilesenleri, tipki diger iki boyutlu 6gretme ve 6grenme
araglarinda ve ¢oklu ortamlarda oldugu gibi daha organize ve diizenli bir tiirtidiir. Bu
bigimsel diizen ve organize hal, biligsel siirecler a¢isindan 6nem arz etmektedir.
Ciinkii bilginin verilis ve organize edilis sekli bireylerin bilgiyi nasil bellege alip
yonlendirilecegi ve bilginin nasil geri getirilecegi hususunda belirleyici olmaktadir.
Ayrica bu durum daha ¢ok ¢oklu ortamla 6grenmenin ikili kodlama kurami ve sinirl
kapasite varsayimi ile izah edilebilmektedir. Infografik tasarimlarinda yer alan gérsel
ve sozel bilgilerin birlikte sunumu, ikili kodlama kuramina gére hatirlamay1 ve
bilginin kodlamasina iliskin bilissel siirecleri daha kolay hale getirmektedir. Ikili
kodlama kurami ise, bir nesnenin resminin insan zihninde hem yazili hem de gorsel
olmak iizere iki bi¢imde kodlanarak depolandigini ve bu birden fazla sekilde
gerceklesen kodlama islemi sayesinde herhangi bir nesnenin ya da gorselin,
sozciiklerin veya sozel bilgilerin tek basina kullanildig1 ortamlara gore daha iyi
hatirlandigini agiklamaktadir (Paivio, 1986;Akt.Uyanik ve ark., 2017).

Son zamanlarda bu strateji 6zel egitimde yer almaya baslamistir. Alan yazin
incelendiginde matematik dersinde 6grenme gii¢liigli yagayan bireylerin egitiminde
infografik kullaniminin etkileri aragtirilmistir. Arastirmada ulasilan sonuglara gore
infografik kullaniminin matematik dersinde 6grenme giigliigli yasayan bireylerin ders
igerigini kavrayabilmeleri, 6grendikleri bilgilerin kalic1 hale gelmesi ve karmagsik
bilgileri organize edebilmeleri agisindan etkili olabilecegi goriisiine yer verilmistir
(Baglama, Yiicesoy, Uzunboylu ve Ozcan, 2017).

Smith ve Wightman (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, Engellilere fiziksel
aktiviteyi tesvik etmek i¢in bir proje hazirlamislardir. Bu proje de Fiziksel aktiviteyi
tesvik etmek i¢in dnce haberci grubu olarak sosyal hizmetler uzmanlar1 yer almistir.
Bu haberciler i¢in kilavuzlar gelistirme siireci anlatilmis ve kilavuz isaretlenmistir.
Daha sonra fiziksel aktiviteyi iletmek i¢in bir infografik vurgulanir ve iginde iiretilen
bazi mesajlar hakkinda i¢goriiler sunulur. Bu mesajlar zevk, fiziksel aktivite miktari,
giic, hareketsizlik, gorsel imgeler, dil ve farkli bozukluklara odaklanmay1 igerir.
Sonug olarak, engellilere fiziksel aktivitenin nasil tesvik edilecegine dair yeni bilgiler

sunarak bilgiye katkida bulunur.
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Choi, Smith, Jung, Oh, Park, & Foster (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada,
Ingiltere’nin engelli yetiskinler icin fiziksel aktivite hakkinda kanita dayali infografik
Onerilerini incelemeyi ve bunu Giiney Kore engelliler topluluguna tanitmay1
amagclamislardir. Bu infografik, ingiltere Halk Saglig1 Bakanligi komisyonu altinda
Brett Smith liderligindeki ekip tarafindan tiretilmistir. Organizasyonlarda kanita
dayali fiziksel aktivite 6nerilerinin nasil sunulabilecegini test etmek i¢in infografik
gelistirilmesinde 350'den fazla engelli yetiskin, 10 engelli organizasyonu ve 50
saglik calisan1 yer almistir. Sonug olarak, bu ¢aligsma ile engelli yetiskinleri fiziksel
aktiviteye katilmaya motive etmeye katkida bulunacagini ortaya koymuslardir.

Yapilan arastirmalar, 6zel egitimde infografik kullaniminin olumlu sonuglari
oldugunu géstermektedir. Infografiklerin 6zellikle egitimde kullanilmasi, verilen
bilgiyi daha uzun zaman hatirladiklar1 belirlenmistir (Lyra ve digerleri, 2016).
Dolayistyla 6zellikle zihin yetersizligine sahip olan bireylere bagimsiz yasam
becerilerinin kazandirilmasinda infografiklerin kullanilmasi bilgilerin uzun zaman
bellekte tutulmasini1 6nemli hale getirmektedir. Ayrica infografik kullanimiyla ilgili
0zel egitimde caligmalarin sinirh sayida olmasi, bu alanda daha fazla aragtirma
yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu noktadan hareketle, zihin yetersizligi olan
Ogrencilere yaya becerilerinin kazandirilmasinda infografikler araciligi ile sunulan
Ogretimin etkililiginin sitnanmas1 gereksinimi bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmacinin genel amaci, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere yaya
becerilerinin kazandirilmasinda infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin
etkililiginin belirlenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Zihin yetersizligi olan 6grencilerin trafik levhalar, trafik 15181, polisin gorevi
ve yaya ¢izgisininin anlamini kazanmalarinda, infografikler aracilig ile

sunulan 6gretim etkili midir?

2.Zihin yetersizligi olan 6grencilerin trafik 1giklarinin anlamin1 kazanmada,

infografikler araciligi ile sunulan 6gretim etkili midir?

3.Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yaya gecidinden karsidan karsiya gegcme

becerisini kazanmada, infografikler araciligi ile sunulan 6gretim etkili midir?
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4. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin yaya geg¢itlerinin olmadig yerlerde
karsidan karsiya gegme becerisini kazanmada, infografikler araciligi ile

sunulan 6gretim etkili midir?

5. Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere infografikler aracilig ile trafik
levhalarini, trafik 15181, polisin gorevi ve yaya ¢izgisininin anlamlarini
kazanirsa, 6gretim bittikten on giin ve yirmi giin sonra bu kazanimin kalicig

saglanabilir mi?

6. Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligr ile trafik igiklarinin
anlami1 kazanilirsa, 6gretim bittikten on gilin ve yirmi giin sonra bu kazanimin

kalicig1 saglanabilir mi?

7.Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligi ile yaya gegidinden
karsidan karsiya gecme becerisini kazanilirsa, 6gretim bittikten on giin ve

yirmi giin sonra bu kazanimin kalicig1 saglanabilir mi?

8. Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligi ile yaya gecitlerinin
olmadig yerlerde karsidan karsiya gecme becerisini kazanilirsa, 6gretim

bittikten on giin ve yirmi giin sonra bu kazanimin kalicig1 saglanabilir mi?

9. Zihin yetersizligi olan dgrencilere infografikler araciligi ile trafik levhalarini,
trafik 15181, polisin gdrevi ve yaya ¢izgisininin anlamini kazanilirsa, bu

becerinin genellemesi (kisiler aras1 ve ortamlar arasi) saglanabilir mi?

10.Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligi ile trafik 1siklarinin
anlamin1 kazanilirsa, bu becerinin genellemesi (kisiler aras1 ve ortamlar arasi)

saglanabilir mi?

11.Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligi ile yaya gegidinden
karsidan karsiya gegme becerisini kazanilirsa, bu becerinin genellemesi

(kisiler aras1 ve ortamlar aras1) saglanabilir mi?

12.Zihin yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligi ile yaya gegitlerinin
olmadig1 yerlerde karsidan karsiya gegme becerisini kazanilirsa, bu becerinin

genellemesi (kisiler aras1 ve ortamlar arasi) saglanabilir mi?

13. Arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma siireci ile ilgili gortisleri nelerdir?
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15. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenlerinin arastirma siireci ile ilgili

gorisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin amaci; zihinsel yetersizligi olan 6grencilere infografikler
araciligi ile sunulan 6gretimin 6grencilerin trafik levhalarini, trafik 15181, polisin
gbrevi ve yaya ¢izgisininin anlamini, trafik 1siklarinin anlamini, yaya geg¢idini
kullanma becerisinin ve yaya ¢izgisinin olmadig1 yerlerde karsiya gegme becerisinin
kazanmadaki etkililigini, kazandiklar1 bu becerileri 6gretim bittikten sonra sonunda
stirdiirmeleri ve farkli ortam ve kisilerle genelleyebilmelerinin etkisini belirlemektir.

Ozel gereksinimli bireylerin i¢inde yasadigi toplum ile islevsel bir biitiinliik
icinde yagamalar1 gereklidir. Bu baglamda, 6zel gereksinimli bireylere toplumsal
stirece katilim becerilerinin kazandirilmasi, onlarin yagamlarini bagimsiz bir sekilde
siirdiirebilmeleri agisindan biiyiik 5nem tasimaktadir. Ozellikle zihin yetersizligi olan
bireylerin egitimlerinde toplumsal yasam becerilerini kazandirmak onlarin
yasamlarini bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmeleri agisindan 6nemlidir.

Bu becerileri kazandirirken giiniimiizde egitim ortamlarinda egitimde materyal
kullanim1 6grencilerin algilama ve 6grenme siireglerini kolaylastirmakta,
motivasyonu arttirmakta, 6gretilen konuyu canli hale getirmekte, 6gretim stirecini
zenginlestirmekte ve bilginin pekistirilerek kalic1 6grenmelerin saglanmasina aracilik
etmektedir (Aslan ve Dogdu, 1993; Erden, 1998; Demiralp, 2007). Ozellikle zihin
yetersizligi olan bireylerin egitiminde teknoloji kullanim1 6nemini daha da ¢ok
artirmaktadir.

Bilgisayar teknolojilerinde meydana gelen gelismeler sayesinde artik egitimde,
Ogrenenlerin 6grenme giicliiklerini ortadan kaldirabilecek ve 6grenmelere olumlu
yonde katki saglayabilecek pek cok gorsel 6grenme arag gere¢ ve materyalleri
kolayca tasarlanabilmektedir. Bu gorsel materyallerden biri de dergilerde, web
ortamlarinda ve gazetelerde kullanimina sikga rastlayabilecegimiz infografiklerdir.

Infografik, bilginin gérsel bir dille aktarimini saglamaktadir. Bununla birlikte
infografikler; konu icerigine ait karmagsik ve detayl bilgileri gorsellestirerek; grafik,
sembol, piktogram, fotograf gibi 6gelerin estetik bir biitiinlemeyle aliciya ulagmasini
saglayan yeni ve giincel bir kavram olarak kabul edilebilir (Ozdal, 2018). Boylelikle

hem &gretmenler hem de 6grencilere biiyiik bir fayda saglamaktadir. Ozellikle Zihin
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yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde bilhassa bagimsiz yasam becerilerinin
altinda yer alan baz1 becerilerin kazandirilmasinda infografiklerin kullanilmas1
bilgilerin uzun zaman bellekte kalmasini saglayacagi i¢cin 6nemli olmaktadir. Ayrica
infografik kullanimiyla ilgili 6zel egitimde ¢alismalarin sinirli sayida olmasi, bu
alanda daha fazla aragtirma yapilmasini gerekli kilmakta bu anlamda bu ¢alismanin
alana katki saglayacagi umulmaktadir.

Bu aragtirmada Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’nde zihin yetersizligi olan
Ogrencilere yaya becerilerinin kazandirilmasi amaciyla infografikler araciligiyla
ogretim uygulamalarinin gelistirildigi ilk doktora ¢aligmasi olmasi ve zihin
yetersizligi olan dgrencilere yonelik egitsel uygulamalara katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica 6zel egitimde gorsel 6gelerin kullanimi konusuna yeni bir
boyut kazandiracagi ve farkindalik yaratacag: diisiiniilmektedir.

Arastirma sonucunda yaya becerilerinin 6gretimine yonelik infografiklerin,
dijital bir {irlin ortaya ¢ikmis olmasi arastirmay1 6nemli kilan 6zelliklerinden biridir.
Aragtirma iiriinii olan gelistirilen infografiklerin, zihin yetersizligi olan d6grencilere
yaya becerilerinin 6gretiminde okullarda bir 6gretim materyali olarak kullanilmasi

beklenmektedir.

Sinmirhiliklar

Bu arastirma asagida belirtilen sinirliliklara sahiptir:

1. Arastirma, tek-denekli arastirmalar ile sinirlidir.

2. Hafif diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis dort cocuk ile sinirlidir.

3. Arastirmada, trafik levhalarinin, trafik 15181, polisin gorevi ve yaya ¢izgisininin
anlamin1 kazanmay1 saglamaktadir. Ayrica trafik isiklarini anlama, yaya
gecidinden karsidan karsiya gegme becerisi ve yaya gegitlerinin olmadig:

yerlerde karsidan karsiya gegme becerisini kazanma 6gretimi ile sinirlidir.
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Tanimlar

Zihin Yetersizligi: “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart
sapma altinda farklilik gosteren, buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde eksiklikleri ya da sinirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nceki
gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiyag

duyan birey” (MEB, 2017).

Infografik: Karmasik ve yogun verileri, gorsel, estetik bir diizenlemeyle
alictya sunmay1 amaclayan, metin, fotograf, grafik, illiistrasyon gibi 6geler i¢eren

gorsellestirme yontemidir (Ozdal, 2018).

Dogrudan dgretim Yontemi: Ogretimi yapilacak igerigin kiigiik pargalara
boliinerek analiz edilmesini, ipuclarinin diizenlenmesini ve sistematik bir sekilde geri
cekilmesini, 6gretmenlerin diizeltici doniitler vermesini gerektiren ve 6grencinin

bagimsiz hale gelmesini saglayan yontemdir (Rosenshine, 1982).

Bagimsiz yasam becerileri: Bireyin baskalarina bagimli olmadan, yasamini
stirdlirmesi i¢in gerekli olan becerileri i¢erir. Bu davranis ve beceriler; basar1 i¢in
gerekli temel beceriler, uyum i¢in gerekli beceriler, toplumsal uyum becerileri,
giinliik yasam becerileri, meslege hazirlik ve mesleki beceriler olarak siralanan

bagimsiz yasam beceri alanlarindan olusmaktadir (MEB, 2016).

Toplumsal uyum becerileri: Bireyin baskalarina bagimli olmadan,
gereksinimlerini karsilamasi i¢in gerekli olan beceriler biitiintidiir. Bu beceriler;
seyahat etme, aligveris yapma, restorana gitme, ise gidip gelme, doktora gitme gibi
becerileridir. Toplumsal yasam becerileri arasinda uygun s6z kaliplar1 kullanma,
duygulara uygun tepkiler verme, bilgi almak i¢in soru sorma, toplumsal kurallara
uyma ve zamanini uygun degerlendirme davraniglart da yer almaktadir (https://cdn-
acikogretim.istanbul.edu.tr/auzefcontent/19 20_Bahar/yasam_becerileri_au/11/index
.html Erisim tarihi: 1.09.2020)



https://cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr/auzefcontent/19_20_Bahar/yasam_becerileri_au/11/index
https://cdn-acikogretim.istanbul.edu.tr/auzefcontent/19_20_Bahar/yasam_becerileri_au/11/index
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BOLUM 11

Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Kuramsal Temeller
Zihin Yetersizligi

Zihin yetersizligi terimi, genel bir tarihsel gelisim siireci icerisinde
incelediginde; ilk olarak “zeka kitlig1” (feebleminded) terimi kullanilmaktaydi
(Polloway ve Lubin, 2009, s. 353). Daha sonraki yillarda ise “zeka eksikligi” (mental
deficiency) terimi takip etmistir (Eripek, 2012, s. 44). Sonraki yillara bakacak olursa
“zeka geriligi” (mental retardation) teriminin tercih edildigi (Polloway, Patton ve
Nelson, 2011, s. 175) ve giiniimiizde ise artik “zihin yetersizligi” (intellectual
disability) terimi {izerinde uzlasma saglanmis oldugu goriilmektedir (Eripek, 2012, s.
47).

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de zihin yetersizligini tanimlamaya iliskin
cesitli terimler kullanilmis ve bu terimler zaman igerisinde degisiklige ugramistir
(Eripek, 2012). Ulkemizde egitim alaninda, zihin yetersizligine iliskin ilk tanmimlara,
1975 yilinda ¢ikarilan "Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki Yo6netmelik”,
1983 yilinda ¢ikarilan "Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu” ve 1986 yilinda
cikarilan "Ozel Egitimle ilgili Kanun ve Yonetmelikler'de rastlanmaktadir. Bu yasal
diizenlemelerde zihin yetersizligini tanimlamak i¢in ilk olarak "geri zekalilik" terimi
kullanilmigtir. Daha sonraki yillarda ise, Milli Egitim Bakanlagi (MEB) Ozel Egitim,
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin (1992) yayinlarinda
"d6grenme giicliigii' olarak yaymlanmigtir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2000) ise “zihinsel 6grenme
yetersizligi", ayn1 yonetmeligin 2004 yil1 revizyonunda ise "zihinsel yetersizlik”
terimleri kullanilmistir. 1983'ten bu yana ise, tiniversitelerin, egitim fakiilteleri
biinyesinde 6zel egitim bdliimleri igerisinde yer alan programlarda ise "zihin
yetersizligi" ya da "zihin engelli" terimleri kullanilmistir.

2016 yila gelindiginde ise, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan
tiniversitelerin 6zel egitim alanina iliskin 6gretmenlik programlar1 yeniden
diizenlenmistir. Bu diizenlemeler de 6nemli degisiklikler yapilmistir.
Diizenlemelerde bugiine kadar farkl yetersizlik tiirlerine gore 6zel egitimin farkli

alanlarinda dgretmen yetistiren programlar "Ozel Egitim Ogretmenligi Programi
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adiyla tek bir cat1 altinda birlestirilmis (YOK, 2016a) ve bu programda okutulan ders
iceriklerinde de "zihin yetersizligi" terimi kullanilmaya baslanmistir (YOK, 2016b).

Zihin yetersizliginin en giincel ve sik kullanilan tanimi ise “zihinsel islevlerde
ve uyumsal davraniglarda gézlenen 6nemli diizeyde sinirliliklarin karakterize ettigi;
biligsel, sosyal ve pratik uyumsal becerilerde kendini gosteren bir yetersizlik tiiriidiir.
Bu yetersizlik 18 yasindan Once ortaya ¢ikmaktadir” seklinde tanimlanmaktadir
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities [AAIDD],
2010).

Tanimlarda 6zellikle Amerikan Psikoloji Birligi (American Psychological
Association-APA) tarafindan hazirlanan DSM-5 gore ise “zihin yetersizligi (zihinsel
gelisim bozuklugu), problem ¢ézme, plan yapma, soyut diisiinme, sonug ¢ikarma,
akademik 6grenme ve 6grenme deneyimleri gibi genel bilissel yeteneklerdeki
eksikliktir” seklinde tanimlanmaktadir (APA, 2013, s. 31).

Tiirkiye Cumhuriyetin’de ise zihin yetersizligi tanimina iliskin yasal olarak
1997 tarihli ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ile
2006 yilinda yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde bulunmaktadir. Yonetmenlige gore zihin yetersizlik: 18 yasindan
Once ortaya ¢ikan, zihinsel iglevler bakimindan ortalamanin 2 standart sapma altinda
yetersizlik gosteren, bu yetersizlige bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde anlamli eksiklikler ve sinirliliklar gosteren ayn1 zamanda 6zel egitim

destek hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey olarak tanimlanmaktadir.

Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Ozellikleri

Zihin yetersizligi olan bireylerin 6zelliklerini diisiindiiglimiizde normal gelisen
akranlarinda 6nemli derecede farkliliklar sergiledikleri goriilmektedir (Sucuoglu,
2017). Zihin yetersizligi olan bireylerin 6zelliklerini belirli kategorileri altinda
aciklamak daha uygun olacaktir. Bunlar, a) demografik ve sosyal 6zellikler, b)
ogrenme Ozellikleri, ¢) konusma ve dil 6zellikleri, d) fiziksel ve saglik 6zellikleri ve
son olarak e) egitim 6zellikleridir.

Demografik ve sosyal ozellikler: Zihin yetersizligi bireylerin islevlerini ve
davraniglarini ele aldigimizda cinsiyet, etnik koken, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik gibi
faktorler etkilemektedir. Bu faktorler yapilan calismalar sonucunda zihin
yetersizliginin goriilme sikligiyla iliskili oldugunu ortaya koymaktadir (Sucuoglu,

2017). Ayn1 zamanda zihin yetersizligine yonelik tanimlarda bu bireylerin sorun
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yasadiklar ortak noktalardan birinin de sosyal davranislar oldugu goriilmektedir
(AAIDD, 2010; APA, 2013; WHO, 2018).

Zihin yetersizligi olan bireylerin sosyal ortamlarda uygun davranislar
sergilemeleri ve sosyal kurallar1 6grenmelerinde gii¢liik yagsamalarina sebep
olmaktadir. Bu durum ise onlarin sosyal kabullerini zorlagtirmaktadir (Cikili, 2014).

Ogrenme ézellikleri: Zihin yetersizligi olan bireyler grenme 6zellikleri,
dikkat, hafiza ve biligsel gelisim 6zellikleri agisindan normal gelisim gosteren
bireylerden farkliliklar géstermektedirler (Culatta, Tomkins ve Werts, 2003). Zihin
yetersizligi olan bireylerin bilgiyi isleme siiregleri agisindan normal gelisim gosteren
akranlarindan farkli oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklar dikkate alarak zihin
yetersizligi olan bireylere uygun dgretim yontem ve tekniklerin uygulanmasi
gerekmektedir (Sucuoglu, 2017).

Konusma ve dil 6zellikleri: Zihin yetersizligi olan bireylerin dil ve konusma
ozellikleri normal gelisim gosteren bireylere gore daha geridir ve geriligin derecesi
bireyin zihinsel islevlerinin derecesi ile baglantilidir (Bernstein ve Tiegerman, 2002).
Zihin yetersizligi olan bireylerin ayrica konusma problemleri yetersizligi olmayan
bireylere gore daha fazladir (Sucuoglu, 2017).

Fiziksel ve saglik ozellikleri: Zihin yetersizligi olan bireylerin fiziksel ve saglik
ozellikleri normal gelisen yasitlarinin gelisimiyle tutarlilik gostermektedir. Ancak
yetersizligin derecesi arttik¢a fiziksel ve saglik 6zelliklerine iliskin konular daha
fazla on plana ¢ikmaktadir (Sucuoglu, 2017; Eripek, 2009).

Egitim ozellikleri: zihin yetersizligi bireylere saglanan egitim ortamlar1 ve
uygulanan egitim programlar1 birgok yonden normal gelisim gdsteren akranlarina
oranla farklilik gostermektedir (Eripek, 2009). Dolayisiyla zihin yetersizligi olan
bireylerin egitim ortamlar1 ve uygulanan egitim programlari da akranlarina gore
cesitlilik gdsterdigi sonucuna varabiliriz (Friend, 2011). Zihin yetersizligi olan
bireylerin 6zelliklerinin bilinmesi ¢ok 6nemlidir. Ciinkii bu bireylerin 6zelliklerini
bilmek, onlar1 daha iyi anlamay1 saglamakla birlikte egitsel gereksinimlerinin
karsilanmasi acisindan da son derece onemlidir (Sucuoglu, 2017). Ayrica zihin
yetersizligi olan bireylerin toplumsal yasama katilimlarinin basarili olabilmesi i¢in
Ogretim yasamlarinda onlara sunulan egitimin, saglanan destek ve hizmetlerin

niteligi 6n plana ¢ikmaktadir (Giirsel, Ergenekon ve Batu, 2007)
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Zihin Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimleri

Bireylerin zihin yetersizligi olsun ya da olmasin tiim bireyler i¢in egitimin
genel amaci, topluma tiretken faydali birey kazandirmaktir (Hanley-Maxwell ve
Collet-Klinberg, 2012). Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin yetersizlik tiirii,
derecesi, gelisimsel performansi ve akademik yeterliligi dogrultusunda, uygun egitim
ortamlarina yerlestirilmektedir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2018).
Zihin yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde bireyleri topluma tam katiliminin
saglamasinin yani sira bagkalarina bagimli olmadan yagamlarin1 devam
ettirebilmeleri ve toplumla biitiinlesebilmelerinin saglanmasi hedeflenmektedir
(Bender ve Valletutti, 1982; Cavkaytar, 2013).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin birgogu bagimsiz bir birey olma
potansiyeline sahipken birgogu, kendi bakimini yapma, biitgesini yonetme, ev isleri
yapma gibi kendi yasamini bagimsiz olarak devam ettirmeye yonelik becerilerin
Ogretimine gereksinim duymaktadirlar (Brolin, 1997). Bu noktada ise 6zellikle
bagimsiz yasam becerilerinin 6gretimi giinliikk yasamda istihdama ve is giiciine
hazirlanma, ev ve biit¢e yonetimi, kisisel bakim, uygun egitim ve is firsatlarinin
degerlendirilmesi gibi bir¢ok alanda 6zel egitime gereksinimi olan bireylere katki
saglamaktadir (Allen ve Williams, 2012). Ayrica bagimsiz yagam becerileri bireyin
kimseye bagimli olmadan yasamini devam ettirebilmesi ve toplumsal yasama
katilimin saglanmasinda bireye yardimci olan beceriler olarak tanimlanmaistir
(Cavkaytar, 2000). Bagimsiz yasam becerileri ile ilgili alanyazinda bir¢ok
siniflandirmalara yer verilmistir. Bunlar; Brolin (1997) giinliik yasam becerileri
(daily living skills), kisiselsosyal beceriler (personal-social skills) ve mesleki
rehberlik ve hazirlanma becerileri (occupational skills) seklinde siniflandirirken
Wandry, Wehmeyer ve Glor-Sheib (2013) ise giinliik yasam becerileri(daily living
skills), 6zbelirleme (self-determination) ve kisiler arasi beceriler (interpersonal skills)
ile istihdam ve ¢aligma becerileri (employment skills) olarak siniflandirmaktadir.

Bagimsiz yagsam becerilerinin altinda yer alan her bir temel alana yonelik
amaglar zihin yetersizligi olan bireylerin toplumsal hedeflerini olusturmaktadir.
Toplumsal hedeflerin gergeklestirilebilmesi i¢in zihin yetersizligi olan bireylere
egitim donemlerinin ilk yillarindan itibaren bireysel yeterlikleri ve gelisimleri
dogrultusunda ¢esitli okul ve kurumlar egitim vermektedir (Steere, Rose and
Cavaiuolo, 2007). Boylece bu becerilerin 6gretilmesi, 6zel egitime gereksinimi olan

bireylerin okul yillarinda ve sonrasinda bir bagkasina bagimli olmadan bagimsiz bir
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sekilde islevde bulunabilmesi agisindan olduk¢a 6nem tagimaktadir (Van-

Laarhoven ve Van- Laarhoven-Myers, 2007, s.365).

Zihin Yetersizligi Olan Bireylere Giinliik Yasam Becerileri Ogretimi ve Onemi

Zihin yetersizligi olan bireyleri akranlarindan ayiran en énemli 6zelliklerden
birisi ge¢ 6grenmeleridir (Eripek, 2002, s.177). Bu bireylerin zihin yetersizliginden
dolay1 bilgiye dogrudan veya uygun ortamlarda ulasma, bilgiyi sentezleme, hatirlama
ve kullanmada smirlilik yasamaktadirlar (Westling ve Fox, 2004, s.454).

Zihin yetersizligi olan bireylerin egitimleri, 6grenme 6zelliklerinden dolay1
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitiminden farklilik gostermektedir. Bu bireyler
akademik becerileri kazanmada oldukga sinirlilik géstermektedirler. Bundan dolayi
da giinliik yagsamda bagimsizlagsmalarina yardimci olabilecek beceriler 6grenmeye
gereksinim duyarlar (Eripek, 2012, 5.248).

Bagimsiz yasam becerileri tanimlayacak olursak, ev ve aile yasantisi, is,
toplumsal yasam ve bos zaman becerilerini i¢eren, bireyin topluma aktif olarak
katilmasini saglayan ve se¢im yapma yetenegi saglayan becerilerdir (Nosek, 1992, s.
103-133; Stlington, vd., 2010, s.11). Ayrica gereksinimi olan bireylerin bagimsiz
yasam becerilerini 6grenmeleri, kendine giivenini ve kendine yetebilme diizeyini
artirarak yasam niteligini gelistirebilmesine olanak saglamaktadir (Cannella-Malone,
vd, 2006, s.344-356; Jerome, vd., 2007, s.185-189’den aktaran Dollar, vd., 2012, s.
189).

Ozel egitime gereksinimi olan bireylerin bagimsizlastirilmasi agisindan
bakildiginda, giinliik yagam etkinliklerine bagimsiz bir sekilde katilamamalaridir
(Jones, vd., 1999, s.164). Bireyler 6zellikle toplumsal alanlarda bagimsizlasmaya
thtiya¢ duydugu gibi daha fazla bagimsizlasmasina olanak saglayacak gesitli ev ve
giinliik yagam becerilerini de 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadirlar (Westling ve Fox,
2000, 5.432).

Giinliik yasam becerileri genel olarak, United Nations International Children's
Emergency Fund (UNICEF Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu), tarafindan
bireyin baskalarina bagimli olmadan, yasamin siirdiirmesi, saglikli kararlar
alabilmesi ve etkili iletisim kurabilmesi igin gerekli olan biitlin beceriler olarak ifade
edilmektedir.

Yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde giinliikk yasam becerileri

bagimsizligimin artirilmasinda temel olarak goriilen becerilerdendir (Parmenter,
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1993°den aktaran Ramdoss, vd., 2012, s.198). Giinliik yasam becerileri 6zellikle ev
icinde ve toplumsal alanlarda kisisel ihtiya¢larini karsilamak ve bagimsiz sekilde var
olabilmek i¢in gerekli tiim becerileri igermektedir (Varol, 2007, s.119).

Giinliik yasamda yetersizligi olan bireyleri bagimsizliga ulastiran beceriler;
yemek hazirlama, hazirda yiyecek bulundurma, temizlik, giysi temizligi ve tamiri
gibi kisinin kendi bakimini saglayan 6zbakim becerileri; kesme, yirtma, koparma
gibi kas gelisimine yonelik beceriler; iitii yapma, telefon kullanma, misafir karsilama,
kisisel goriiniisiine 6nem verme, yatak toplama becerileri gibi giinliikk yasam
becerileri ve seyahat etme, aligveris yapma, restaurantta yemek yeme ve hastaneyi
kullanma gibi toplumsal alanlar1 ve kaynaklar1 kullanmasini saglayan becerilerden
olugmaktadir (Snell, 1993°den aktaran; Aykut ve Varol, 2007, s.222). Yetersizligi
olan 6zel gereksinimli bireyler giinliik yasam becerilerini 6grenmek ve bagimsizlik
kazanabilmek i¢in ¢aba gosterirler (Ramdoss, vd., 2012, s.198; Westling ve Fox,
2004, 5.468). Bu becerilerin yetersizligi olan bireyin performans 6zelliklerine uygun
yontemlerle ogretilerek bireyin bagimsizligini artirilabilmektedir (Shipley-Benamou,
vd., 2002, 5.166).

Genel olarak beceri 6gretimlerinde davranis¢1 yaklagim uygulamali davranig
analizi yaklagimi yaygin olarak kullanilmaktadir. Uygulamali davranis analiz
yaklagimina gore bir davranis ya da bir beceriyi 6gretirken cesitli 6gretim
tekniklerine yer verilmektedir. Bunlar bir biitiinliik icerisinde asagida alt1 baglik
altinda toplanmistir (Alberto ve Troutman, 2016).

1. Ogretilecek olan davranislarin kiiciik boliimlere ya da basamaklara ayrilmasi
ve tanimlanmasi (analiz ),

2. Ogrencinin yerine getirebildigi becerinin siirekli ve dogrudan 8lgiilmesi
(6lgme ),

3. Ogretim siirecinde 6grencinin aktif katilimini saglamak igin firsatlarin
sunulmasi (aktiflik ),

4. Ogrenci davranislara aninda ve sistematik olarak geri bildirimlerin
saglanmasi (donit ),

5. Dogru 6grenci davraniglarinin uyaranlarla kontrolii siirecinde 6gretim amagh
ipuclar1 ya da yardimlardan, dogal olarak ortaya ¢ikan uyaranlara gegisin saglanmasi
(uyaran kontrolii ),

6. Yeni 6grenilen becerilerin farkli, 6gretilmeyen durum ve ortamlarda yerine

getirilmesini saglamak icin genelleme becerilerinin kazandirilmasi (genelleme).
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Zihin Yetersizligi olan Bireylere Toplumsal Uyum (Yasam) Becerilerinin
Ogretimi ve Onemi

Giliniimiizde ve gelecekte Toplumsal yasam becerilerinin 6gretimi énemli
alanlardan biri olarak yer almaktadir. Toplumsal yasam becerilerinin 6gretimiyle
Zihin yetersizligi olan bireyler giinliik rutinlere, aile yasantisina katilabilmekte,
toplumsal alanlarda bulunabilmektetir. Dolayisiyla zihin yetersizligi olan bireyler
birine bagimli olmadan bagimsizliklarini elde edebilmektedirler. Ayrica yetiskinlik
icinde kendini yonetebilmekte ve yonlendirebilmektedir (Bambara, vd., 2014, 5.409).

Genel olarak Toplumsal beceriler 6gretim siirecinde planlanan ncelikli
beceriler arasinda goriilmemektedir. Bu beceriler daha ¢ok 6zel gereksinimi olan
bireyin ve ailesinin bulundugu ortam sonucu ortaya ¢ikan gereksinim ve tercih
sonucu Ogretilmektedir (Dymond, 2012, 5.356).

Toplumsal yasam becerileri genel olarak, Restaurant/ kafe kullanma, aligveris
yapma, toplumsal hizmet veren kurum ve kuruluslarini kullanma, kamu
kurumlarindan yararlanma, eglence ve dinlenme tesislerinden yaralanma, goniillii
calisma alanlarinda hizmet verme, ulasim olanaklarini ve alanlarini kullanma
toplumda 6gretilmesi gereken toplumsal yasam becerilerindendir (Dymond, 2012,
5.357).

Toplum temelli beceri 68retimi gerceklestirilirken, 6zel gereksinimi olan
bireylerin nasil aligveris yapacagi, restaurantta nasil yemek yiyecegi ve toplumsal
alanlarda bircok aktiviteyi nasil gergeklestirecegine dair 6gretim sunulmaktadir
(Wolf-Heller, Bigge, Allgood, 2001, s. 560). Bu becerilerin bir kism1 ebeveynlerin ve
evdeki diger kisilerin rehberliginde uzun bir siirecte 6grenilen becerilerdir. Ancak bu
becerilerin bir¢ogu okulda veya toplum temelli olan ortamlarda kendiliginden var
olan dogal ortamlarda da 6grenilebilmektedir (Steere, vd., 2007, 5.216).

Yetersizligi olan bireyler toplumsal becerileri 6grenirken farkli diizeyde zorluk
yasamaktadirlar. Hatta 6grendikleri beceriyi genelleme ile ilgili sorun yasadiklar
i¢in farkli toplumsal alanlarda ve durumlarda 6grenilen beceriye yonelik uygulamalar
yaptirilmasi gerekmektedir (Westling ve Fox, 2000, s.422).

Toplumsal beceriler, yetersizligi olan bireylere kazandirilmasi
amaglandiginda, 6gretmenler uyaran kontroliinii toplumsal alanlarda dogal olarak
olusan ortamlara transfer ederek 6gretimi gerceklestirmelidir (Browder, vd., 1988,
s.175; Snell ve Browder, 1986, s.4). Toplumsal yasam becerilerinin 6gretimi dogal

ortamlarda onemli olsa da bazi nedenlerden dolay1 benzetim (simiilasyon) ortaminda
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Ogretilmesi gereken beceriler de bulunmaktadir (Test ve Spooner, 2005, s.84). Ayrica
son zamanlarda bilgisayar teknolojilerinde meydana gelen gelismeler sayesinde artik
egitimde, 6grencilerin yasadiklar1 6grenme giicliiklerini ortadan kaldirabilecek ve
o0grenmelerine olumlu yonde katki saglayabilecek pek cok gorsel 6grenme arag gereg
ve materyalleri kolayca tasarlanabilmektedir. Tasarlanan materyallerden biri de
infografiklerdir. Lyra ve digerleri, (2016) gore infografiklerin egitimde kullanilmas,
Ogrencilerin bilgiyi uzun bir siire zaman hatirladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
infografiklerin 6grenme ortamlarinda olum yonde katki saglamasini ve 6grenenler
arasinda isbirligini arttirmasinin yaninda 6grencilerin derse karsi olan ilgilerine ve
motivasyonlarina da olumlu yonde katki sagladigi ¢alismalarda belirtilmektedir
(Cif¢i, 2016; Vanichvasin, 2013). infografikler 6zel egitimde daha yeni yeni
kullanilmaya baslamistir. Yapilan ¢alismalarda, 6grenmeye olan etkileri (Baglama,
Yiicesoy, Uzunboylu, & Ozcan, 2017)iizerine ve fiziksel aktiviteye tesvik etmek
amaciyla (Smith ve Wightman, 2019; Choi, Smith, Jung, Oh, Park, & Foster, 2020)
kullanilmistir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasi
infografiklerin diger yetersizlik gruplarinda arastirma yapmaya 11k tutmustur.
Infografiklerin dzellikle dikkat ¢ekici olmasi, bilginin kaliciligini ve motivasyon
saglamasi sayesinde zihin yetersizligi olan bireylerin egitimlerinde kullanilmasina
olanak saglamaktadir. Ozelikle zihin yetersizligi olan bireylerin toplumsal yasam
becerilerin biri olan trafik kurallariin 6gretiminde infografiklerin kullanilmasi bu
becelerin kalicig1 saglamakla birlikte birilerine baglim olmadan bagimsizliklarini
kazanmalarini saglacaktir. Trafik kurallarinin 6gretimi zihin yetersizligi olan

bireylerin hayatlarinda 6nemli bir beceridir.

Zihin Yetersizligi olan Bireylere Trafik Kurallarinin Ogretimi ve Onemi

Trafik egitimi, insan hayatinin hemen her doneminde 6nemli olmakla birlikte
egitim sistemi igerisinde can alic1 bir 6neme ve etkiye sahiptir (Cigeltepe, 1988).
Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin egitim hayatinda énemli oldugu kadar zihin
yetersizligi olan ¢ocuklarinda hayatinda 6nem arz etmektedir. Bu becerilerin zihin
yetersizligi olan bireylere kazandirilmasi onlarin bagimsiz bir sekilde yasamlarinm
stirdiirmelerine olanak taniyacaktir.

Zihin yetersizligi olan bireylere farkli 6gretim yontemleri kullanilarak ve farkl
alanlar kullanilarak trafik kurallar1 6gretilebilmektedir. Alanyazindaki ¢alismalara

bakildiginda Yanligsiz Ogretim Yontemleri ile birlikte teknolojinin de birlestirilerek
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trafik kurallarina iliskin 6gretim yapildig: belirtilmektedir.. Ozellikle zihin
yetersizligi olan bireylere yaya becerilerinin 6gretimine yonelik cesitli ¢aligmalarin
(Bagimsizliga yol verin projesi yaya becerileri 6gretimi, Batu, vd., 2004; Branham,
vd., 1999; Collins, vd., 1993;; Mechling ve Seid, 2011; Page, vd., 1976) yer
almaktadir. Bu ¢aligmalar yetersizligi olan bireyler i¢in yaya becerilerinin diger bazi
becerilerde oldugu gibi dogal olarak evde veya toplumsal alanlarda 6grenilmesi zor
olan ve hatta miimkiin olamayan beceriler arasinda yer almaktadir. Becerinin
kazanim sonrasinda oldugu gibi kazanim asamasi da olduk¢a 6nemlidir. Kazanim
asamasinda nasil, hangi yontemin ve ne tiir ortamda 6gretileceginin de (simiilasyon
ortami, gercek ortam, vivo 6gretim ortami vb.) belirlenmesinin olduk¢a 6nemlidir.
Ozel Egitimde trafik kurallarinin dgretiminde birgok teknolojik araglarmn ve
yontemlerin kullanildig: literatiirde yer almaktadir. Son zamanlarda dgretimlerde
popiiler olan infografikler kullanilmaktadir. Zihin yetersizligi olan bireylerin
egitimlerinde 6zellikle infografiklerin kullanilmasi bilginin uzun bir siire bellekte
kalmasini saglayarak bagimsiz bir sekilde hareket etmelerini saglayacaktir. Bu
sebepler trafik kurallarinin 6gretiminde infografiklerin tercih edilmesi hem zihin
ogrencinin becerinin 6grenmesine yardimci olacak hem de 6grenme ortamlarini

zenginlestirecektir.

Infografik Tanim

Infografik kelimesi kdken olarak Ingilizcedeki “infographic” sézciigiinden
dilimize ge¢mis bir terimdir. Bu terimi agacak olursak, info (bilgi) ve graphic
(grafik) kelimelerinin bir araya gelerek birlesmesi sonucu olusmaktadir. Bu kelimeler
arasindaki bu bag, dilimizde bu terimin “bilgi grafigi” seklindeki terctimeleri ile de
kendini gostermektedir. Bilgi grafikleri yani infografikler, bilgiyi ve tasarimi bir
araya getirerek mesaji aliciya, sahislara, genis kitlelere ve kurumlara dogru ve etkili
bir sekilde iletmeyi saglayan yardimci olan bir grafik tiiridiir. Bir bagka deyisle ifade
edecek olursak infografikler, karmasik bir bilginin aliciya ¢ok hizli ve kolay bir
sekilde aktarilmasina imkan saglayan veri ya da fikirlerin gorsellestirilmis
bicimleridir. Tipik bir infografigin kavramsal yapis1 Sekil 1’de gosterildigi gibidir
(Smiciklas, 2012).
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Gorsel

Ogrenme

Sekil 1: Bir infografigin kavramsal yapisi

Sekil 1°de goriildiigli gibi infografikler, bilgi ve grafik tasarimini bir arada
kullanarak gorsel 6grenmeye imkan saglayan bir yapiya sahiptirler. Bu yapinin
islevine gore, karmagik bir bilginin hizli, kolay ve anlasilir bir sekilde iletilmesine
olanak saglamaktadir. Infografik kelimesi pek asina olmadigimiz bir terim olsada
giiniimiizde gazete, dergi, magazin ve dijital ortamlarda sik¢a karsimiza ¢ikan etkili
bir medya ¢esidi haline gelmistir (Smiciklas, 2012).

Infografiklerin genel olarak ne olup olmadigina bakacak olursak kapsamli
tanimlarda terimin, veri gorsellestirmeler ile arasindaki farka deginilmesi, tanimin
dogru kavranmasi acisindan 6nemlidir. Aslinda infografikler ve veri gorsellestirmeler
(grafikler, haritalar, isaretler, ilerleme siitunlari, diyagramlar ve online gorseller)
olarak her daim hayatimizi kaplamaktadir. Ancak bunlarin hepsini infografik olarak
nitelendirmek giictiir. Clinkii bunlarin biiyiik bir kism1 birer gorsel iletisim ornekleri
arasina girmektedir (Krum, 2013).

Gilinlimiizde insalarin biiyiik bir cogunlugu infografik ve veri gorsellestirmeleri
es anlamli kelimelermis gibi kullanmaktadirlar. Fakat ikiside birbirinden ayirt
edilmesi gereken iki ayr1 terimdir. Veri gorsellistimeler her zaman niceliksel
degerlerin gorsel temsilidir. Buna 6rnek verecek olursak, bir veri tabanini diistinelim
buradaki sayilarin, degerlerin chart ve grafikleri kullanarak resimlestirilerek
sunulmasi bir veri gorsellestirilmesidir. Boyle bir resimsel ifade sunuldugu zaman

bireyler grafige baktig1 zaman bilgiye kisa siirede ulasacaklar. Ciinkii tiim veriler
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resimlestirdigimiz tek bir grafikte toplanmistir. Fakat infografikler ise bir veri
gorsellestirmeden daha fazlasmi ifade etmektedir. Infografikler yakin bir tarihe kadar
verinin gorsel bir temsili olarak tanimlanmaktaydi. Ancak artik bu sekildeki tanimi
tamamen gegersiz olmakla birlikte daha ¢ok veri gorsellestirmeleri i¢in kullanilmas1
gereken bir tanim olarak kalmistir. Gilinlimiizde ise artik infografik kelimesi veri
gorsellestirmelerini, illiistrasyonlari, metni ve imgeleri belli bir akis ve diizen
igerisinde kullanarak hikayelestirmelere olanak saglayan bir grafik tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Krum, 2013).

Glintimiizde her ne kadar infografik terimi ¢cagdas bir terim olarak kullanilsa da
ya da teknoloji ile iligkilendirilse de tarihte farkli donemlerde infografik ornekleriyle
karsilagsmak miimkiindiir (Lankow, Crooks ve Ritchie, 2012). Ciinkii gecmiste
insanlar binlerce yildir birbirleriyle iletisim kurarken resim ¢izmeyi bir arag¢ olarak
kullanilmislardir. Hatta bu resimlere tarih 6ncesi donemlerde magara duvarlarina
cizilen piktogramlardan, misir hiyerogliflerine kadar bir¢cok 6rnek verilebilir.
Insanlar yiizyillardir iletisim kurmay1 resmi kullanmay1 ve resim yoluyla hikaye
anlatmay1 tercih etmektedir. Bu metot sayesinde insan zihni ve resim arasindaki bilgi
aktarimini saglamay1 amaclamiglardir (Krum, 2013).

Tarih 6ncesi donemlerdeki magara resimleri ve sonraki donemlerde hatta
giiniimiize kadar ulasan haritalar oldugu sdylebiliriz. Haritalarin insanlar tarafindan
yapilan ilk bilgi grafigi 6rnekleri oldugunu yorumlayabiliriz.

Tarih boyunca donemleri inceledigimizde resim ve metnin ayrilmaz bir arada
kullanildig: goriiliirken Misir’da bazi medeniyetlerin alfabeleri igin imge ve
resimlerden yararlandiklar literatiirde yer almaktadir. Mesoamerica yerlilerinin ise
gecmis tarihlerini ileriki nesillere aktarmak i¢in imgelerden faydalandigindan s6z
edilebilir. Yani bu imge ve resimlerin kullanimlari tarih 6ncesi donemlere kadar
uzanir ve bilinen en eski haritalarinda yapimi M.O. 7000 yilina tarihlendirilebilir.
Sonug olarak bu bulgular, tarih boyunca paylasimi, insas1 ve hikaye anlatiminda
ikonlarin, resim ve imgelerin kullanildig1 gergegini ortaya koymaktadir.

Tarih boyunca yapilan harita, resim, simge ve metnin birlikte bir arada yer
aldig1 veya grafiklerin bir kismini bugiin ki infografiklerin 6nciisii oldugunu
sOylenebilir. Tarihi irdeledigimiz zaman infografik olarak nitelendirilebilecek birgok
oncii caligmaya rastlamak ve bunlarin tespitini yapmak miimkiindiir. Bunlara biraz
deginecek olursak; 1074 yilinda Kasgarli Mahmut tarafindan tamamlanan Divan-1

Liigati't Ttrk adli eseridir. Bu eser bir Tiirk dil sozligiidiir (Ercilasun ve Akkoyunlu,
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2014). Eserin igerisinde yer alan Kaggarli Mahmut“un Balasagun®u merkez alarak
¢izdigi harita infografiklerin prototipi seklinde nitelendirilebilecek bir yapiya sahiptir
(sekil 2.2). Eserde Tiirk kavimlerinin cografi konumlarinin taslak haline getirilip
belirli bir diizen i¢erisinde batidan doguya, kuzeyden giineye dogru siralandigi bu
grafikte; denizler yesil, nehirler mavi, daglar kirmizi, sehirler sar1 renkle
gosterilmistir. Renk, Sekil, yazi tipi, sembol, hizalama, yazi rengi ve illiistrasyon gibi
infografik 6gelerinin bir araya geldigi bu ¢izim aslinda giiniimiiz infografiklerine

oncli olabilecek caligsmalardan yalnizca birisidir.

Sekil 2: Kasgarli Mahmud“un Divan-1 Liigati't Tiirk adl1 eserindeki harita

Diger ¢aligmalara deginecek olursak, Tiirk haritaci, denizci, kaptan ve
cografyaci Piri Reis“in Kitab-1 Bahriye adli eserindeki ¢izimler, 14.yy sonlarinda
{inlii Pers anatomist, doktor olan Mansur Ibn lyas tarafindan yayinlanan Tashrih-i
Badan-1 Insan adli eserde yer alan cizimleri gibi birgok calismay1 inceledigimizde
giiniimiiz infografiklerine dncii calismalar oldugunu sdyleyebiliriz.

19.yy"'in sonlarina gelindiginde ise istatistiksel verilerin kullaniminin
siklagmasi, baski teknolojilerinin gelismesi, bilgisayar ve internet kullaniminin
artmasi ile de infografik tasarimlari hizla dergi ve gazetelerdeki yerini almaya
baslamistir. Giinlimiizde ise bilgisayar teknolojilerindeki ivmenin artmast,
matematiksel ve istatistiksel analizlere imkan saglayan uygulama, tasarim ve
program dillerinin gelistirilmesi kolayca veri analizlerinin yapilmasina ve bilginin

interaktif bir bicimde gorsellestirilmesine imkan saglamaktadir.
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Infografiklerin kendi icerisinde bircok ¢esidi bulunmaktadir. Bunlar
siiflandiracak olursak Lankow, Crooks ve Ritchie (2012) infografikleri ii¢ farkli
sekilde siiflarken: statik, hareketli, interaktif seklinde siniflandirmis. Krum (2013)
ise daha ¢ok islevsel bakimindan bir siniflandirma yaparak daha kapsamli ve genis
bir gruplandirma yoluna gitmistir. Krum (2013)“a gore infografik ¢esitleri sunlardir:

+ Statik (Static) infografikler

* Yakinlastirilabilir (Zooming) infografikler

* Tiklanabilir (Clickable) infografikler

+  Animasyonlastirilmis (Animated) Infografikler
+  Videolu (Video) Infografikler

+ Interaktif (interactive) infografikler seklindedir.

Infografikler kullanim amaglarina gore bir¢ok ¢esidi bulunmaktadir. Bu gesitlerin
temelini olusturan ise infografiklerin bilesenleridir. infografiklerin tasariminda

kullanilan bu bilesenler ise sunlardir:

»  Metinler,
*  Film-Video,
* Resimler,

* Animasyonlar,
* Fotograflar,
» Grafikler,

* Piktogramlar ve Renk bilesenlerinden olugsmaktadir.

Egitimde Infografiklerin Kullanimi ve Onemi

Gilinlimiizde artik ¢cocuklar teknolojinin de gelismesiyle bilgisayar ortaminda
bulunan renkli grafikler ve eglenceli videolar, sunumlar gibi birden fazla
enformasyon bigimiyle kars1 karsiya kalmaktadirlar. Ozellikle bu enformansyon
bi¢imlerinden biri olan ve yaygin olarak iiretilebilen gorsel enformasyonlardir.
Gorsel enformasyonlar egitim ve 6gretim ortamlarinda bulunan haritalar,
diyagramlar, aglar, tablolar, semalar, grafikler ve resimler seklinde kullanilan
araclardir. Bu araclar iki boyutlu gorsel araglar olarak bilinmektedir. Bu araglar
ogrenme ve dgretme ortamlarinda bilingli kullanimi 6gretici ve 6grencide bilgiyi
sunmada, saklamada, hatirlamay1 hizlandirmada birtakim avantajlar saglamaktadir.

Tam da bu noktada 6zellikle hedef kitlenin ihtiyaclar1 géz oniinde bulundurarak
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gorsel yeni 6grenme arac¢ ve materyallerin tasarlanmasi ve gorsel materyallerin
gelistirilmesi 6grenme agisindan biiylik onem gostermektedir. Uzun yillardir gazete
ve dergilerde siklikla karsilastigimiz infografikler bu 6nem dogrultusunda 6gretici bir
materyal olarak 6grenme ve 6gretme stireglerine dahil edilebilecek uygun bir
yapidadir. infografikler, dgrencilerin akademik becerilerini kazanma ile birlikte bir
cok akademik alana entegre edilebilecek oldukca fayda saglayabilecek 6grenme
araclaridir. Infografilerin grencilerin bilgileri dgrenmelerinde sagladig: avantajlar
su sekilde belirtilmektedir (Islamoglu ve ark., 2015):

* Bilgi, fikir ve kavramalarin daha iyi kavranmasi.

* Elestirel diisiinme yetisinin gelistirilmesi.

+ Saklanan bilginin hatirlanmasi ve geri ¢cagirilmasi seklinde siralayabiliriz.

Beegel (2014) ise infografiklerin egitimde neden onemli bir role sahip
olabilecegini su sekilde aciklamiglardir.

Karmagsik Kavramlarin agiklanmasi: Egitim alaninda karmagik olan
kavramlarin agiklanmasinda infografiklerin birer ara¢ olarak goriildiigiinii ifade
etmektedir. Ornegin biyoloji kitaplarmda bulunan dolasim sistemleri konusunu
interaktif infografikler kullanilarak daha etkili bir sekilde sunulabilir. Sosyal bilgiler
dersindeki 6nemli olaylar1 zaman ¢izelgesinin kullanildig1 infografik yapilari
esliginde daha iyi bir sekilde aktarilabilir.

Egitimde Kullanilabilecek Materyal Gelistirmeye Uygun olmasi: infografikler
ogretmenler tarafindan da hazirlanabilir. Ayrica hazirlanmasi bakimindan hizl
olmasi ve en giincel bilgilerle donatilarak 6grenci kullanimina sunulabilmektedir.

Teknoloji Becerilerinin Ogretilmesine Yardim etmesi: Giiniimiiz diinyasinda
artik 6grenciler teknolojiyle i¢ ice bliylikmekte ve egitim 6gretim kademelerinin her
noktasinda bulunmaktadir. Giiniimiiz ¢ocuklar1 kiigiik yastan itibaren tablet ve akill
tahtalar1 egitim ortaminda rahatlikla kullanabilmektedir. Ogretmenler ise ders
igeriklerini teknoloji sayesinde akilli tahta ve internet alt yapisinin sundugu
hizmetlerden yararlanarak zenginlestirebilmektedir. Infografikler ise, siniflar da
bulunan teknolojik {iriinlerin altyapisiyla en iyi sekilde uyum saglayabilecek bir
yapiya sahiptir. Bu sinif ortamlarinda teknolojik alt yapinin olmasi ile birlikte
ogretmenler sunumlarini kolayca dgrencilerle paylasabilir ve interaktif infografikler
aracilifiyla butonlara basarak ya da fare ile tiklayarak 6grencilere bir materyalle nasil

etkilesim kurulabilecegini gosterebilir. Boylelikle 6grencilere yanlizca §gretimsel
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icerigin aktarilmasi degil, ayn1 zamanda teknolojiyi kullanma becerilerinin
gelistirilmesinde de yarar saglanilabilmektedir.

Osrenciyi yaraticiliga tegvik etme: Ogrencilerin yaratici diisiinme becerileri
gelistirmeye yoenlik kendi infografiklerini yapmalarina firsat verilecek etkinlikler
diizenlenebilir. Bunun i¢inde infografik olugturmaya yardimci olabilecek web
araglarindan faydalanilabilir.

Bilgisayar ortaminda éSrenmeye yardimct olmasti: Infogfikler bilgisayar
ortaminda yada online olarak hizl1 ve etkili bir sekilde gorsel 6grencilerin
kullanimina sunulabilir.

Egitimde infografiklerin kullanimindan bahsederken {izerinde durulmasi
gereken bir diger 6nemli nokta ise, infografiklerin yapisinda bulunan veri
gorsellestirmelerdir. Veri gorsellestirmenin sagladig1 avantajlari bilmek,
infografiklerin egitimde kullanimina iliskin bir ¢ergeve ¢izilirken goz 6niinde
bulundurulmasi faydali olabilir.

Ware (2014) yapmis oldugu bir ¢alismada farkli veri gorsellestirmeyi
inceleyerek avantajlarini ortaya koymustur. Bu avantajlari ise su sekilde agiklamistir:

* Gorsellestirme ¢ok fazla veriyi kavrama yetisi saglar.

* Gorsellestirmeler 6ngoriilemeyen ama ortaya ¢ikan bazi bilgilerin

algilanmasina izin verir.

» Gorsellestirmeler hem biiyiik 6lgekli hem de kiiciik 6lgekli bilginin

anlasilmasina imkan saglar.

* Gorsellestirme hipotez olusumuna yardimci olur.

» Infografiklerde bilgi, organize edilmis bir bigimde sunulmaktadir seklinde

infografiklerin veri gorsellestirme avantajlarini belirtmektedir.

Yesilyaprak (2011)’ e gore infografiklerin igerisinde yer alan bilgiler organize
ve diizenli bir haldedir. Bu durum bilissel siire¢ agisindan diisiintildiigiinde 6nem arz
etmektedir. Ciinkii bilginin diizenli verilis ve organize edilir bir sekilde karsi tarafa
yani bireylere hafizalarina yonlendirmektedir. Ayrica bu bilgilerin nasil geri
getirelecegi hususunda belirleyici olabilmektedir.

Egitim ortamina yer alan gorsel materyallerin kullanimi, uzun siireli bellekte
depolanan bilgilerin daha ¢abuk kisa stireli bellege getirilmesine ve hatirlanmasina
imkan saglamaktadir. Bu baglamda kisa siireli bellege getirilen bilgi bu sayede
yeniden organize edilerek tekrar uzun siireli bellege aktarilabilmektedir (Yalin,

2010). Boylece infografikler de egitim ve dgretim kapsaminda kullanilabilecek
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gorsel bir materyal oldugundan 6grenme siireglerine olan katkisi bilisel kuramin
ogrenme ilkeleriyle drtiismektedir. Bir diger énemli husus infografiklerin egitimde
kullanimina iliskin, Bloom’ un bilissel alan asamalarina olan etkisidir. Yalin
(2010)*“a gore haritalar, grafikler, diyagramlar ve aglar Bloom’ un bilissel alan
taksonomisinde yer alan kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarina
ulagsmada 6nemli bir arag olarak goriilmektedir. Bu durumda infografiklerin
yapisinda haritalar, grafikler, diyagramlar ve hatta aglara yer verilebileceginden
infografiklerin kavrama, uygulama, analiz ve sentez gibi bilissel alan asamalar1
tizerinde etkili olabilecegi goriisii lizerinde durulabilir.

Alan yazinda infografiklerin egitimde kullanimina iliskin yapilan ¢aligmalarin
yeni arastirilmaya baslandigim sdyleyebiliriz. Ozellikle deneysel anlamda bir ¢aligma
ortaya koyan Yesiltas ve Toros (2016), tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler
dersi d6gretiminde interaktif infografiklerin etkililigi deney ve kontrol gruplari
olusturularak arastirilmis ve sonuglar bildiri haline getirilmistir. Bu aragtirmanin
sonucunda, interaktif infografiklerin sosyal bilgiler 6gretimde etkili bir ara¢ oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Sudakov ve digerleri (2015) ise, infografikler ve matematik baslikli
makalesinde, lisans matematik derslerinde infografiklerin olusturulmasi ve
kullanilmas1 konularini tartismislardir. Arastirmada matematik ve iklim konularini
ele alan infografiklerin nasil olusturulmasi ve nasil kullanilmasi1 gerektigi iizerinde
durulmus ve ¢alisma, 6grencilerin infografiklerle ilgili gortislerini almak tizere
yazarlar tarafindan hazirlanan anket uygulanmasiyla sonlandirilmistir.

Yildirim ve digerleri (2014) tarafindan yazilan bilgi grafigi olusturma siirecine
yonelik 6grenci goriisleri adli makalede, 6grenenlerin infografik olusturmaya yonelik
goriiglerini belirlemek i¢in nitel bir arastirmadan yararlanilmistir. 41 6grencinin
katildig1 arastirmada rastgele 10 6grenci secilerek, calisma kapsaminda hazirlanan
infografiklere yonelik dgrencilerin yar1 yapilandirilmig gortisleri alinmistir. Elde
edilen veriler dogrultusunda infografiklerin bilgiyi organize bir sekilde sundugu,

sunus ve hazirlanis olarak daha avantajli oldugu sonucuna ulagilmstir.

Zihin Yetersizligi olan bireylerin Egitimlerinde Infografiklerin Kullanimi ve
Onemi
Gliniimiizde her gecen giin bilgi ve teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi

hayatimizda gerek dogrudan gerekse dolayli yoldan etkiledigi bir gercektir. Bu hizli
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ilerlemeler egitim 6gretim sistemine de yansimaktadir. Bu yansimalar tilkemizde
egitim dgretim sistemimizde etkili ve daha sistematik 6gretim yontemleri
kullanilmasina sebep olmaktadir. Bunlar; Akilli tahtalar, {i¢ boyutlu yazicilar,
etkilesimli interaktif ortamlar, sanal gerg¢eklik uygulamalari, dijital sunum yapraklari
ve yazilim temelli uygulamalar bu yontemlerden bazilaridir (Dick, 2013). Goriildugi
gibi teknoloji, gerek bilginin sunum seklini gerekse iletisim seceneklerini de
¢esitlendirmis ve daha kolay kullanabilme firsatt sunmaya baglamistir.

Ogretmenler artik bilgileri aktarmada bircok farkli kaynaktan yaralanmaktadir.
Bunlar; ders kitaplari, bilgi notlari, materyaller, teknolojik arayiizler vb. olarak
siralanabilir. Bu kaynaklara ek olarak teknolojinin ilerlemesi ve biitiinlesmesi
sayesinde infografik (bilgi grafigi) olarak adlandirilan alternatif kaynaklarda
bulunmaktadir (Meeusah ve Tangkijviwat, 2013).

Infografik en temel anlamda agiklayacak olursak karmasik bilgilerin kolay ve
kalic1 bir sekilde gorsel olarak 6grenciye sunulmasi olarak adlandirilmasidir (Zedeli,
2014). Infografikler sayesinden dgrencilerin temel kavramlar arasinda etkilesim
saglayabilmesi, zor ve anlama gii¢liigii yaratan konular1 daha basite indirgemesi
nedeniyle gerek 6gretmenleri gerekse de dgrencileri oldukga rahatlatmaktadir (Davis
ve Quinn, 2014). Ayrica infografiklerin egitim ortamlarinda kullanilmas1 6grenciler
arasi isbirliginin saglanmasi yani sira derse karsi olan ilgilerini, dikkatlerini ve
motivasyonlarini da olumlu yonde katki sagladigi yapilan ¢aligmalarda
belirtilmektedir (Cifci, 2016; Vanichvasin, 2013).

Son zamanlarda infografikler 6zel egitimde de yer almaya baslamistir.
Infografiklerin sagladigi faydalar diisiindiigiimiizde 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin egitim ortaminda kullanilmas1 yapilan arastirmalarda etkili oldugu
belirtilmistir. Ozellikle infografiklerin zihin yetersizligi olan dgrencilerin
ozelliklerini ve egitim ihtiyaglarin1 goz 6niinde bulundurularak tasarlandiginda

o0grenme agisindan katki saglayacagi s6z konusudur.

Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan 6gretim yontemi, agik anlatim veya aktif 6gretim olarak da
adlandirilmaktadir (Giizel, 1998). Dogrudan 6gretim yontemi, sistematik olmay1
gerektiren bir model olmakla birlikte {ist diizey katilimi1 saglayan ve 6grencinin belli

becerilerde ustaligin1 kazandirmay1 saglamak amaci ile 6gretmenin yonlendirdigi bir
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modeldir (Rosenberg, Oshea ve Oshea, 1998). Ayrica Dogrudan Ogretim Y dntemi
0zel egitimde gereksinimi olan ve risk grubunda olan 6grencilerin egitimlerinde
kulllanilan en yaygin yontemleriden biridir (Waxmon ve Pardon, 1997). Ozellikle bu
yontem 0Ozel egitime gereksinimi olan 6grencilerin karmasik bilissel becerilerin
ogretiminde kullanilan ve kisa siirede 6gretilmesi hedeflenen kavramlarin
kazandirilmasinda tercih edilen 6gretim ydntemlerindendir (Tekin- Iftar ve Kircaali-
Iftar; 2012; Vuran ve Celik, 2013). Ayrica Dogrudan Ogretim Modeli, grencilerin
hata yapma oranini en aza indirgeyerek temel becerilerin ileri diizeydeki kavramlara
ve biligsel becerilere dogru hareket etmesini saglamaktadir (Bessellieu ve dig., 2001;
Kraemer, Kraemer, Koch, Madigan ve Steely, 2001; Russell, 2003)

Dogrudan 6gretim yontemi tiim sinifa uygulanabilecegi gibi sinif igerisinde
kiigiik gruplara ayrirarak uygulanabilecek 6gretmen yonlendirmeli bir 6gretim
yontemidir (Giizel-Ozmen ve Aykut, 2010). Bu yontemde kiigiik basamaklara
ayrilarak sunulur ve sunumda yararlanma diizeyinin belirlenmesi i¢in 6grenciler
stirekli olarak degerlendirilir (Kargin, 2006b). Dogrudan 6gretim yontemi dgretmen
yonlendirmeli bir 6gretim modeli olsada 6grenciler etkinliklere katilarak ve
Ogretmene tepki vererek dgretim siirecine aktif katilim saglamaktadirlar (Wood,
2007). Bir baska deyisle de bu yontemde sorumluluk 6gretmenle baslar ve agamali
olarak 6grenciye aktarilmaktadir (Kargin, 2006b).

Dogrudan §gretim yonteminin kendi i¢inde asamalar1 bulunmaktadir (Wood,
2007). Bu asamalar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Dersin hedeflerinin a¢iklanmasi, konu ya da becerinin tanilmast ¢ocuklarda
derse yonelik beklenti olusturulmasi: Bu asamada 6grencilere 6ncelikle konu ya da
beceri ile ilgili gegmis bilgileri genel olarak hatirlatilmaktadir. Bunun yani sira hedef
konu ya da beceri 6grencilerin yasamlar1 ve iligkilendirilir ve dersin amaclari, derse
islenecek konular agiklar (Wood, 2007).

2. Konunun sunulmasi/ hedef beceri i¢in model olunmasi: Bu asamada ise
Ogretmen konuyu anlatim yontemi ile sunar, anlatirken model olur ve yaparak
gosterir (Akt.Giizel-Ozmen ve Aykut, 2010).

3. Ogrenciye doniit verilerek rehberli uygulama yapilmasi: Bu asamda ise
ogrenciler 6gretmenin model oldugu becerileri 6gretmenin rehberligi ile yerine
getirirler (Wood, 2007) ya da derste 6gretmenin anlattigi konu ile ilgili 6gretmen

rehberliginde alistirma yaparlar (Kargin, 2006b).
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4. Dersin tamamlanmasi/kapatilmasi: Bu asamada 6grenciler ne 6grendiklerini
birbirlerine soylerler ya da 6grendikleri konu ve beceri ile ilgili bir kez daha alistirma
yaparlar (Wood, 2007).

5. Bagimsiz alistirmalar: Bagimsiz uygulamalar dogrudan 6gretimin son
asamasidir ve bu asamada tamamen sorumluluk 6grenciye aittir (Kargin, 2006b). Bu
asamada Ogrenciler 6grendikleri konu beceri ile ilgili bagimsiz alistirmalar yaparlar
(Woods, 2007).

Dogrudan 6gretim yonteminin avantajlari arasinda, 6grencilere dnceden
Ogretilen konularin tekrar edilmesi, dolayisi ile gegmis 6grenmelerin hatirlatilmasi,
baslangigta dersin amaglarinin agiklanmasi yoluyla dgrencilerin konuya
hazirlanmasi, 6gretmenin tlim gruba sunum yapabilmesi ve rehberli uygulamalar ile
bagimsiz arastirmalar yoluyla tiim dgrencilerin pratik yapmasinin saglanmasi gibi
faydalar1 bulunmaktadir. Dezavantajlari ise, 6gretmenin yaraticiligini azaltabilmesi,
Ogretmenin sozel anlatim becerilerinin ¢ok iyi olmasini gerektirmesi, ¢ocuklarin
birbiri ile etkilesime girme olanagini ve igbirligi ile 6grenme olasiligini azaltmasi ve
Ogretilen bilgi ve becerilerin dogal baglamlarda kullanilmasi i¢in genelleme 6gretimi
gerektirmesi gibi dezavantajlari vardir. Ulusal ve uluslararasi alanyazinda zihin
yetersizligi olan 6grencilere deney yapma becerilerinin, tesekkiir etme ve paylagsma
becerilerinin, tane kavraminin ve ¢arpma isleminin 6gretiminde dogrudan 6gretimin
etkililigini gdsteren ¢ok sayida ¢alisma (6rnegin, Bay, Staver, Bryan ve Hale,1992;
Dagseven, 2011; Varol, 2009; Kroesbergen ve Van Luit, 2005) bulunmaktadir.
Ayrica zihin yetersizligi olan bireylerin 6zbakim becerileri, toplumsal uyum
becerileri, akademik becerilere degin pek ¢ok beceri ve davranigin 6gretilmesi
ogretmenin varligini gerektirir. Yetersizlik gosteren ¢ocuklarin egitiminde dogrudan

Ogretimin basarili sonuglar verdigini gosteren pek cok caligma vardir (Shell, 1994).

flgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirmayla ilgili olarak yapilan literatiir taramasi sonucunda
infografiklerin egitim ve 6zel egitimde kullanimina ve 6zel egitimde trafik kurallarinin
ogretimi ile ilgili yurti¢i ve yurtdisinda yapilan arastirmalara yer verilmistir. ilgili

aragtirmalar, yayn tarihi sirasiyla asagida 6zetlenmistir.
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Egitimde infografiklerin Kullanimina Yonelik Arastirmalar

Sudakov, Bellsky, Usenyuk ve Polyakova (2015) matematik ve doga bilimleri
alaninda 6grenim goren otuz sekiz 6grenciye uyguladiklar anketten elde ettikleri
sonuglara gore 6grencilere bilgi grafigi kullaniminin faydali olabilecegini
belirtmislerdir. Caligmanin sonucunda bilgi grafigi kullaniminin 6grencilerin ders
basarilarina olumlu yonde katki sagladigi, ayn1 zamanda bilgi grafiklerinin
matematik ile doga bilimleri arasinda bag kurmayi pozitif yonde destekledigi
gorilmiistiir. Arastirmacilara gore 6grenme 6gretme siirecinin bilgi grafikleri ile
desteklenmesi ile bireylerin 6grenmelerine olumlu katki saglanabilmektedir.

Ozdamli, Kocakoyun, Sahin ve Akdag (2016). Tarafindan yapilan ¢alismada
tiniversite 6grencilerinin anatomi derslerinde infografik kullanimina yonelik
goriislerinin belirlenmesi amanglanmistir. Beden Egitimi ve Spor Boliimiinde
Ogrenimini stirdiirmekte olan 140 6grencinin katilimiyla yapilan ¢aligmada, anatomi
dersi miifredati altinda “sindirim anatomisi” konusu ile ilgili infografikler destegi ile
alt1 haftalik bir egitim siireci gergeklestirilmistir. Aragtirmada ulasilan sonuglara gore
calismaya katilan {iniversite 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun uygulama siireci
oncesinde infografikler hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, uygulama siireci sonunda
ise infografiklerin bir 6gretim materyali kullanimi konusunda olumlu goriisler
icerisinde olduklar belirlenmistir. Yine 6grenci goriislerine gore infografiklerin, ders
konularinin 6grenilmesinde katki sagladigi ve dgrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili
oldugu sonucuna varilmastir.

Pektas-Turgut (2016) yapmis oldugu caligmasinda tasarim tarihi egitiminde
yeni yontem ve yaklasimlar1 arastirmistir. Gorsel tasarim tarihi dersinin islenis
yontemini 6grenen bireylerin degerlendirmesini amaglayan bu ¢aligmada nitel veri
toplama yontemi kullanilmistir. Bireylere 17 kapali uglu soru yoneltilmistir.
Bireylere yoneltilen kapali uclu sorulardan biri de “Konu anlatimi sirasinda
infografik elemanlarin kullanimi1 6grenme hizinda etkili midir” seklindedir.
Bireylerin %90’1ndan fazlasi evet yanitini verirken geriye kalan %9,5’lik kismi1
kararsizim seklinde diisiincesini ifade etmistir. Calismada sonug olarak, hazirlanan
konu anlatimlarinin beraberinde bilgi grafiklerine, hareketli gorsellere,
animasyonlara yer verilirse aktarilmak istenen igerigin hizli ve etkili bir sekilde karsi
tarafa iletilebilecegi ve bilginin bireylerin zihinde kaliciligiin olumlu yonde

etkilenecegi vurgulanmigtir.
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Lyra, Isotani, Reis, Marques, Petro, Jaques ve Bitencourt (2016) 14 6grenciye
bilgi grafikleriyle, 13 6grenciye ise grafik ve metin seklinde ¢evrimigi olarak
gergeklestirilen bir 6rnek olay ¢alismasi yapmislardir. Calismada, bireylerin
motivasyon ve 6grenme stillerini kiyaslamak i¢in her iki guruba da test
uygulanmistir. Bireylere uygulanan 6n testin ve son testin puanlari incelendiginde
aralarinda korelasyon olmadig1 sonucuna ulasarak grafik ve metin ve bilgi grafikleri
kullanan 6grenciler arasinda 6grenme konusunda anlamli bir fark olmadigini ortaya
cikarmislardir. Fakat bilgi grafikleri kullanan 6grencilerin motivasyonlarinda pozitif
yonlii bir gelisim oldugu gozlemlenmistir.

Nuhoglu-Kibar ve Bas (2017) dgretmenler i¢in 6gretim siireclerinde,
kazanimlar baglaminda teknoloji entegrasyonunun nasil saglanabilecegine yonelik
bes farkli modiil olusturmustur. Ogretmenlerin 6gretim siireclerinde
kullanabilecekleri modiillerden biri de bilgi grafikleridir. Ogretmenler icin bilgi
grafigi kullaniminin yararlarini arastiran Nuhoglu-Kibar ve Bas, 6gretmenlerden
bilgi grafiklerini incelemelerini ve derste kullanabilecekleri bilgi grafiklerini
piktochart ile hazirlamalarmi istemislerdir. Ogrenme ortaminda aktif olarak
kullanilan bilgi grafiklerinin diisiinsel faaliyetlerin ortaya konulmasina fayda
sagladigi ifade edilmistir.

Bicen ve Beheshti (2017) calismasinda bilgi grafikleri hakkinda lisans
ogrencilerinin algilarini aragtirmiglardir. 163 lisans 68rencisinin algilarini inceleyen
arastirmacilar, hemen hemen tiim 6grencilerin bilgi grafikleri hakkinda olumlu bir
goriise sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Kitap ya da diger geleneksel
materyallerden ziyade gorsel materyallerle ¢calismayi tercih eden 6grencilerin, bilgi
ve 0grenme becerilerini verimli bir sekilde artirmak icin egitimde bilgi grafiklerinin
kullanilmasindan memnun olduklar1 sonucuna ulasmislardir.

Taspolat, Kaya, Sapanca, Beheshti ve Ozdamli (2017) ¢aligmasinda
hazirlayicilara bilgi grafiklerinin egitsel agidan 6nemini belirterek tasarim ilkeleri
hakkinda bilgiler vermislerdir. Bilgi grafiklerinin yazi, fotograf, ¢izim, grafik, video
ve ses gibi cesitli gorseller yardimiyla hazirlanarak bilgi aktarimlarinda
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica bilgi grafiklerinin planlama yapma,
tasarlama, kontrol etme ve bitirme olmak lizere dort asamada olusturulabilecegini
ifade etmislerdir. Egitim alaninda bilgi grafiklerinin yayginlastirilmasi gerektigini

vurgulamiglardir.
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Yesiltas ve Cevher (2018) Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde interaktif bilgi
grafikleri kullaniminin bireylerin akademik basarilarina etkisi olup olmadigin
arastirmiglardir. Deney grubundaki 6grencilere Adobe Captivate 7 programi ile
hazirladiklar1 bilgi grafiklerini sunmuslar ve 4 haftalik bir 6grenim stireci
tasarlamiglardir. Hazirladiklari1 20 soruluk basari testini her iki calisma grubuna
deneysel islem Oncesinde ve deneysel islem sonrasinda uygulayarak bireylerdeki
gelisimi izlemislerdir. Arastirmadan elde edilen verilerin analiz sonucuna baglh
olarak sosyal bilgiler 6gretiminde interaktif bilgi grafikleri kullaniminin ortaokul 6.
siif 6grencilerinin akademik basarilarini olumlu yone etkiledigini belirlemislerdir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin interaktif bilgi grafikleri materyalleri hazirlama ve
kullanma konusunda bilgilendirilmesi ve aragtirmanin sosyal bilgiler derslerinin
diger temalari ile de gerceklestirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ozdaml1 ve Ozdal (2018)’m yapmus olduklar1 calismanin amaci, infografik
tasarimin ADDIE (Analiz, Tasarim, Gelistirme, Uygulama, Degerlendirme)
modeline dayal1 bir 6gretim tasarimi gelistirmenin yani sira, infografiklerin
ogretimde kullanimina iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Kibris'ta ilkokullardan arastirma siirecine goniillii
olarak katilan 43 6gretmen ve 51 ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin
uygulama siireci, 43 ilkokul 6gretmeninin katilimiyla yiiz yiize ve ¢evrimi¢i 6grenme
ortamlarinda 52 saatlik egitimden olugsmustur. Bu egitim etkinliginin amaci,
infografik tasarimi icin gerekli teorik ve uygulamali boyutlarda bilgi ve becerileri
gelistirmektir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari, “infografik tasarimi ve
kullanimina yonelik 6z-yeterlik dlgegi”, “0gretim ortamlarinda infografik
kullanimina yonelik goriis anketi”, infografik tasarimi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formudur. Ogretmenler ve 6gretim ortamlarinda kullanimlari “ve* egitimde
infografik kullanimi i¢in ilkokul 6grencileri i¢in yar1 yapilandirilmis gortisme formu
. Arastirmanin sonuclarina gore, ilkokul 6gretmenlerinin infografik kullanimina ve
infografik tasarima yonelik 6z yeterliklerine iliskin goriisleri egitim dncesi ve sonrasi
anlamli ve olumlu bir farklilik gostermektedir. Egitim siirecinin tamamlanmasinin
ardindan 43 ilkokul 6gretmeni ve 51 ilkokul 6grencisi ile 6§renme ortamlarinda
infografik kullanimina iliskin goriismeler yapilmistir. Ogretmenler egitim
tamamlandiktan sonra sekiz hafta boyunca ders iceriklerine gore gelistirdikleri
infografikleri derslerinde kullandilar ve infografiklerin etkisini farkli boyutlarda

gozlemlediler. Uygulama sonunda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin 6grenme
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ortamlarinda infografik kullanimina iliskin olumlu goriislere sahip olduklar
gorilmistir.

Yilmaz, Yaz ve Yiizbasioglu (2019) calismasinda 8.smif fen bilimleri dersi
basit makineler iinitesinin anlatiminda infografik kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisina ve kaliciligina etkisinin belirlenmesi amag¢lanmaistir. Arastirma siirecinde
nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test deney kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini seckisiz 6rneklem yontemi ile
belirlenmis Kastamonu ilinde bulunan iki farkli devlet okulundaki toplam 80 6grenci
olusturmaktadir. Calismada veri toplama arac1 olarak “Basit Makineler Unitesi
Basar1 Testi” ve “Fen Bilimleri Dersi Kalicilik Testi” kullanilmistir. Uygulama 8
hafta stirmiistiir. Uygulama sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde, deney
grubunda bulunan 6grencilerin basar testi ve kalicilik testi sonuglarinin kontrol
grubunda bulunan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve anlamli diizeyde farklilik

gosterdigi belirlenmistir.

Ozel Egitimde Infografiklerin Kullanim1 Yénelik Arastirmalar

Baglama, Yiicesoy, Uzunboylu ve Ozcan (2017) tarafindan yapilan calismada
matematik dersinde 6grenme giicliigli yasayan bireylerin egitiminde infografik
kullaniminin etkileri arastirilmistir. Gergeklestirilen ¢calismada dokiiman analizinden
elde edilen verilere dayali olarak infografiklerin 6zellikleri, egitimde infografik
kullaniminin etkileri ve matematik egitiminde 6grenme giicliigli yasayan dgrenciler
acisindan infografiklerin 6grenme siirecinde kolaylastirici rolii izerinde durulmustur.
Arastirmada ulasilan sonuglara gore infografik kullaniminin matematik dersinde
O0grenme giicliigli yasayan bireylerin ders icerigini kavrayabilmeleri, 6grendikleri
bilgilerin kalic1 hale gelmesi ve karmasik bilgileri organize edebilmeleri agisindan
etkili olabilecegi goriisiine yer verilmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismada
matematiksel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin derslerinde bir strateji olarak
infografik kullaniminin artirilmasi, 6zel egitim 6gretmenlerini yetistiren kurumlarda
infografik tasarimini iceren gorsel teknoloji kullaniminin yayginlagmasi ve 6zel
egitim kurumunda gorev yapan 6gretmenlerin bu konuya yonelik bilgi ve becerilerini
artirtlmas1 amaciyla hizmetigi egitimlerin diizenlenmesi 6nerilmektedir.

Singh ve Jain (2017) 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin matematik

Ogrenmeleri iizerine aragtirma yapmislardir. Yapilan ¢alismaya 6zel egitime ihtiyaci
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olan matematikte gii¢liik yasayan 48 6grenci katilmistir. Bu 6grenciler iki gruba
ayrilmis ve bir grup geleneksel 6grenme yontemi ile diger grup ise bilgi grafikleri ile
zenginlestirilmis matematik dersi yontemi ile 6grenim siireglerine devam etmislerdir.
Bireylerde meydana gelen degisimleri belirleyebilmek i¢in matematik dersi
akademik basar1 testi, matematik dersi anlama 6l¢egi, goriintii isleme yetenek testi ve
motivasyon olgekleri ile veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglara dayanarak, bilgi
grafikleri tabanli 6gretimin 6grencilerin 6grenme ilgisini arttirdig: tespit edilmistir.
Ogrencilerinin goriintii isleme yetenegini ve motivasyonlarini bilgi grafikleri tasarim
temelli 6gretimin olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Veli, okul yonetimi ve
Ogretmenler i¢in ¢esitli tavsiyeler sunan aragtirmacilar 6gretmenlerin matematik dersi
akademik basarilar1 zayif olan bireylere bilgi grafiklerini uygulayarak bireylerin
matematik 6grenmeye karsi olan ilgilerini arttirabileceklerini vurgulamiglardir.

Smith ve Wightman (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, Engellilere fiziksel
aktiviteyi tesvik etmek icin bir proje hazirlamiglardir. Bu proje de Fiziksel aktiviteyi
tesvik etmek igin 6nce medya grubu olarak sosyal hizmetler uzmanlari yer almistir.
Bu medyacilar i¢in kilavuzlar gelistirme siireci anlatilmis ve kilavuz isaretlenmistir.
Daha sonra fiziksel aktiviteyi iletmek i¢in bir infografik vurgulanmis ve i¢inde
tiretilen bazi1 mesajlar hakkinda i¢goriiler sunulmustur. Bu mesajlar zevk, fiziksel
aktivite miktari, gii¢, hareketsizlik, gorsel imgeler, dil ve farkli bozukluklara
odaklanmayi igerir. Sonug olarak, engellilere fiziksel aktivitenin nasil tesvik
edilecegine dair yeni bilgiler sunarak bilgiye katkida bulunulmustur.

Choi, Smith, Jung, Oh, Park, & Foster (2020) yapmis olduklar1 ¢galismada
Ingiltere'nin engelli yetiskinler i¢in fiziksel aktivite hakkinda kanita dayali infografik
onerilerini incelemeyi ve bunu Giiney Kore engelliler topluluguna tanitmay1
amaglamislardir. Bu infografik, ingiltere Halk Sagligi Bakanligi komisyonu altinda
Brett Smith liderligindeki ekip tarafindan tiretilmistir. Organizasyonlarda kanita
dayal1 fiziksel aktivite 6nerilerinin nasil sunulabilecegini test etmek i¢in infografik
gelistirilmesinde 350'den fazla engelli yetiskin, 10 engelli organizasyonu ve 50
saglik ¢alisan1 yer almistir. Sonug olarak, bu ¢alisma ile engelli yetiskinleri fiziksel

aktiviteye katilmaya motive etmeye katkida bulunacagini ortaya koymuslardir.
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Ozel Egitimde Trafik Kurallarinin Ogretimine Yonelik Arastirmalar

Page vd., (1976) ise ¢alismalarinda, zihinsel yetersizligi olan bireylere sinif
ortaminda yaya becerisinin 6gretimini, bu becerinin dogal ortamlara
genellenebilmesini ve 6gretimi yapilmayan diger becerilere genellenebilmesini
incelemislerdir. Arastirmaya zihin yetersizligi bulunan yaslar1 16-25 arasinda degisen
bes erkek 6grenci katilmistir. Ogretim, degerlendirme ve sinif yoklamalar1 i¢in
kasabanin posteri sinif duvarlarina yerlestirilmistir. Kavsakta karsidan karsiya
gecmeyi igeren kavsak tanima, yaya 15181 bulunan kavsakta uygun yaya davranisi, ti¢
trafik 151811 barindiran kavsak, yaya yolunun karsisindan devam eden arabalarin
karsilastig1 durma isaretinin oldugu kavsak ve yaya yolunda ayni yonde devam eden
arabalarin karsilastig1 durma isaretinin oldugu bir kavsak olmak {izere bes yaya
davranisi iizerinde ¢alisilmistir. Ogretim oturumlari, sehir trafiginin simiilasyonunun
olusturuldugu ortamda gerceklestirilmistir. Genelleme oturumlari ise, gercek trafik
ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimeilar ve davraniglar arasi ¢oklu
baslama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgular, trafik kosullar altinda
yayalarin bu becerileri 6grenebildigini gostermistir. Ayrica 6gretilen bu becerinin
Ogretimi yapilmayan diger becerilerdeki performansi da olumlu yonde etkiledigi
gorilmiistiir.

Colozzi ve Pollow (1984) calismalarinda, devlet okuluna devam eden zihin
yetersizligi olan dgrencilere ipucunu siliklestirerek bagimsiz olarak ytiriime
(cocuklarin indikleri taksiden siniflarina bagimsiz olarak ylirtimesi) becerisinin
ogretimini calismislardir. Ogretmenin ortamda bulunmasi ve sézel yonergeler
sistematik olarak siliklestirilmistir. Calismada hizli sekilde ipucunun sunulmasi
yerine sistematik olarak sozel ve fiziksel ipucu kullanilarak ve vivo (dogal
baglamada 6gretim) 6gretim yontemini de dahil ederek etkili 6gretim
planlamislardir. Arastirmaya yaslar1 7-12 arasinda degisen, orta ve agir diizeyde
zihin yetersizligi bulunan bes 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma
yontemlerinden katilimcilar arasi ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
bulgulari, 6gretimden yararlanan her katilimcinin 6gretimle birlikte beceriyi hizli bir
sekilde kazandiklarin1 ve bu beceriyi siirdiirebildiklerini gostermistir. Bununla
birlikte sozel ve fiziksel ipucu siliklestirmenin, zihin yetersizligi ve davranis
problemi olan dgrencilere sistematik olarak hareket halinde olmay1 gerektiren

becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecegini gostermektedir.
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Collins vd., (1993) calismalarinda, orta diizeyde zihin yetersizligi olan
bireylere kamuya agik 6demeli telefonlar1 kullanma ve karsidan karsiya gegme
becerisinin 6gretiminde sadece (vivo training) dogal 6gretimi uygulanmadan 6nce
simiilasyon ve vivo 6gretiminin uygulandigi iki 6gretim yontemini
karsilastirmiglardir. Bu simiilasyon yonteminin vivo 6gretimine gore dogal ortamlara
genellenebilirliginde daha etkili olup olmadigini incelemislerdir. Arastirmaya orta
diizey zihin yetersizligi bulunan, birinci deney grubunda yas aralig1 15-19 arasinda
olan ve ikinci deney grubunda yas araligi 10- 11 arasinda olan 8 6grenci katilmistir.
Arastirmada iki deney grubu olusturulmustur. Birinci deney grubunda belirlenen iki
beceri i¢in artan bekleme siireli 6gretim yontemi kullanilarak 6gretim planlanmistir.
Ikinci deney grubunda ise farkli siniflardan dért grenciye birinci deney grubuna
uygulanan siirecin sistematik olarak replikasyonu uygulanmistir. Arastirmada artan
bekleme siireli 6gretim yonteminin etkililigini degerlendirebilmek i¢in katilimcilar
arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgular, bir katilimet
disinda diger katilimcilarin vivo 6gretim uygulanmadan simiilasyon ortaminda
secilen becerilerde dlgiitii karsiladigini, diger katilimeinin vivo ortaminda 6gretim
basladiktan sonra 6lgiitii karsiladigini gostermektedir. Uygulamadan bir ay sonra bir
katilimc1 diginda diger katilimcilarin beceriyi siirdiirebildiklerini, ikinci deney
grubunda birinci deney grubundan elde edilen verilerdeki gibi simiilasyondan 6nce
vivo 0gretimin uygulanmasinin dgretilen beceriyi genellemeyi kolaylastirmadigini,
ogretimde zaman agisindan vivo dgretiminden dnce simiilasyon dgretim yonteminin
uygulanmasinin ¢ok daha etkili oldugunu gostermektedir.

Branham vd., (1999) ¢alismalarinda, sinif ortaminda simiilasyon, video model
ve toplum temelli 6gretim tekniklerinin birlestirilmesiyle ii¢ orta diizey zihin
yetersizligi olan bireye toplumsal yasam becerilerinin (posta gonderme, karsidan
karsiya gegme ve para cekme) 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini
incelemislerdir. Arastirmada islevsel zihin yetersizligi olup orta diizeyde zihin
yetersizligi bulunan, yaslar1 14-20 arasinda degisen dgrenciler ile ¢alisilmistir.
Ogretim ortaminda dikkat daginikligin1 6nleyebilmek igin diger dgrencilerle kiigiik
grup 6gretimi yapilmistir ve calisilacak 6grenci i¢in posta gonderme ve para ¢cekme
becerisi i¢in ders saatinde daha 6nceden akranlarin kullanildigi ve sinif i¢cinde
cekilerek hazirlanan video modellerle ¢alisilmistir. Bununla birlikte, karsidan karsiya
gecme becerisi i¢in de ders saatinde sinif disindaki koridorda simiilasyon ortami

hazirlanarak calisilmistir. Calismada sabit bekleme siireli 6gretim yontemi ile birlikte
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(3 sn bekleme) para cekme becerisinin dgretiminde toplum temelli 6gretimle birlikte
video model, karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretiminde toplum temelli
Ogretimle birlikte sinif simiilasyon olusturma ve posta gonderme becerisinin
Ogretiminde toplum temelli 6gretim, sinif simiilasyon ortami ve video model bir
arada kullanilmistir. Arastirmada {i¢ toplumsal becerinin 6gretiminde sabit bekleme
stireli 0gretim yonteminin etkililigini degerlendirebilmek i¢in davraniglar arasi ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, li¢ 6gretim yontemiyle
birlikte {i¢ toplumsal becerinin 6gretiminde sabit bekleme stireli 6gretim yonteminin
etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, ti¢ katilimeinin 6grendikleri
becerileri yeni ortamlara %100 dogrulukla genelleyebildiklerini gostermektedir.
Etkililik verileri ise beceri 6gretiminde toplum temelli ve simiilasyon ortam
kombinasyonunun katilimcilarda zaman 6l¢iitii acisindan en etkili yontem oldugunu
gostermektedir.

Batu vd., (2004) ise, yaptiklar1 ¢aligmada gelisimsel yetersizligi olan bireylere
ist gecit kullanarak, yaya trafik 15181 kullanarak ve trafik polisi veya 15181 olmadan
karsidan karsiya gecme becerilerinin 6gretiminde ipucunun giderek azaltilmasi
yonteminin etkililigini incelemiglerdir. Arastirmanin katilimcilar orta diizeyde
gelisimsel yetersizligi bulunan (zihinsel yetersizlik) yaslar1 7-15 arasinda degisen 5
erkek 6grencidir. Katilimcilarin iist gecit kullanma, yaya trafik 1s18in1 kullanarak
karsiya gegme veya trafik polisi veya 15181 olmayan alanda karsidan karsiya gegme
becerisi i¢in 6n degerlendirmeye alinmistir. Arastirmada yaya becerisinin 6gretimi
i¢cin okulun spor salonunda olusturulan simiilasyon ortaminda gerceklestirilmistir.
Becerinin tehlikeli olmasi nedeniyle gergek ortamda sadece genelleme son test verisi
alimmstir. Arastirmada katilimeilar arasi replike ¢caligmasi yapilarak tek denekli
arastirma yontemlerinden davraniglar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirma bulgulari, katilimcilarin 6gretilen bu ii¢ davranisi istenilen diizeyde
gerceklestirildigini, arastirma sona erdikten 1, 2 ve 4 hafta sonra siirdiirebildiklerini
ve hedef becerileri gergek trafik ortamina genelleyebildiklerini gostermektedir.

Josman vd., (2008) de otizmli ¢cocuk ve genclere karsidan karsiya gegme
becerisinin 6gretiminde sanal gercekligin (virtual reality- VR) etkililigini ve bu
becerinin ger¢ek ortamlara genellenebilmesini incelemislerdir. Calismada sanal
cevrenin olusturuldugu ortam hazirlanarak karsidan karsiya ge¢gme becerisi
Ogretilmistir. Arastirmada pilot ¢aligma tek denekli aragtirma ve grup ¢alismasi

olmak tizere iki yontemle yapilmistir. Yas, sinif ve gelisim 6zellikleri agisindan tipik
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olarak ayni olan bireylerle sanal ger¢eklik 6n test-son test grup karsilastirilmast
yapilmistir. Tek denekli arastirma yontemlerinden ABA modeli ile her bir katilime1
icin sanal gergekligin etkililigi incelenmistir. Arastirmaya deney grubunda alt1 otizm
sprektrum bozuklugu olan ¢ocuk ve kontrol grubunda da alt1 normal gelisim gosteren
cocuk katilmistir. Sanal gergeklik kullanilarak ¢cocuklarin karsidan karsiya gegme
becerileri puanlanmistir. Bu aracla 4 seritli bir yol diizenegi olusturulmustur. Sanal
cevre (Virtual environmental-VE) ile yaya kaldirimi, yaya adasi ve yaya trafik
151g1n1n oldugu iki tiir yol saglanmistir. Arastirmanin bulgulari, otizmli olan
ogrencilerin VE kullanmay1 6grenebildiklerini, VE nin kullanilmasinda deney ve
kontrol grubunin performansi arasinda énemli diizeyde farkliliklar oldugu,
uygulamadan sonra deney grubunun giivenlikli sanal gercek ortamda karsidan
karsiya gegme becerisinin kazanimda 6nemli diizeyde artis oldugunu gostermistir.
VR’nin uygulanmasiyla deney grubunun yarisi1 korunakli gercek alanda karsidan
karsiya gegme becerisinde onemli diizeyde ilerleme kaydetmislerdir ve ayrica bu
yontemin (VR) gercek ortamlara benzerliginden dolay1 karsidan karsiya gegme
becerisinin 6gretiminde kullanilabilecegini gostermektedir.

Bir baska ¢aligmada, Mechling ve Seid (2011) orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olan geng yetiskinler tarafindan kendi kendine ipucu saglayan yaya
yolculugunda portatif bilgisayarin kullanimini incelemislerdir. Arastirma ti¢ farkl
yaya yolu ve alani segilerek tliniversite kampiisiinde gergeklestirilmistir. Arastirmada
yaglar1 20-21 arasinda degisen orta diizeyde zihin yetersizligi bulunan iig kisi ile
calisilmistir. Arastirmada ti¢ farkli katilimei ile tekrar edilmek {izere ve ii¢ farkl
varilacak alanda ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari,
katilimcilarin digaridan bir bagkasina ihtiya¢ duymadan yaya becerilerini 6grenmede
kendi kendine ipucu saglamak i¢in bagimsiz sekilde portatif bilgisayarlar
kullanabildigini ve farkli yaya rotalarinda kullandig1 ipucu diizeyini otomatik olarak
ayarlayabildigini gostermektedir. Arastirmada egitimcilerden ve yardimcilarindan
sosyal gecerlilik verisi toplanmistir. Bununla birlikte, katilimcilardan sozlii olarak
sorulan sorularla da sosyal gecerlilik verisi toplanmustir.

Kelley ve arkadaslar1 (2013) zihin yetersizligi ve gelisimsel yetersizligi olan
yaglar1 18-26 arasindaki dort yetiskin bireye video iPod iizerinden goriintiilenen
resim ipuglarini kullanarak yaya yol bulma (navigasyon) egitiminin etkililigini
incelemislerdir. Arastirmada ¢oklu yoklama modeli kullanilmig ve katilimcilarla

replike edilmistir. Bulgular video iPod’daki resim ipuglariyla ¢esitli konumlardan
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yayalara giden yaya navigasyon becerileri arasinda islevsel bir iliski oldugunu
gostermistir. Kalicilik verileri tiim katilimeilarin video iPod’u kullanarak 232 giine
kadar 6grendikleri rotalar1 kullanarak bir yerden bagka bir yere gittiklerini ortaya
koymustur. Genelleme verileri katilimcilarin egitim almadiklari rotalarda da bu
becerileri kullandiklarini géstermektedir. Sosyal gecerlilik verileri iPod egitiminin
bagimsiz yaya navigasyon becerilerini 6gretmek i¢in yararli ve pratik oldugunu
ortaya koymustur.

Bagimsizligima Yol Verin Projesinde (2013) gelisimsel yetersizligi olan
bireylerin bagimsiz olarak sokaga ¢ikma, toplumla biitiinlesmelerini saglamak ve
temel yaya becerilerinin kazandirilmasini saglayabilmek i¢in destekleyici 6gretim
materyalleri hazirlanmistir. Bu ¢alisma, trafikte farkli 6zellikleri bulunan bireylerin
olduguna dikkat cekmek lizere gergeklestirilmistir. Arastirmada yaya gecidini
kullanarak karsidan karsiya gegme, yaya trafik 1siklarini kullanarak karsidan karsiya
geeme ve yaya st gecidini kullanarak karsidan karsiya gegme becerisi 6gretilmistir.
Arastirmaya ti¢ii otizmli ve ikisi de zihin yetersizligi bulunan toplam bes 6grenci
katilmistir. Tohum Otizm Vakfi tarafindan hazirlanan bu proje simiilasyon ortaminda
gerceklestirilmistir. Calisma siliresince asamali yardimla 6gretim yontemi
kullanilmastir.

Honsberger (2015) de dogal ortam kullanilarak hazirlanan situ (dogal ortam)
video ipucu ile video model yontemini kullanarak otizm spektrum bozuklugu olan
ogrencilere giivenlikli sekilde otopark alaninda yon bulmada yaya becerisinin
ogretiminin etkililigini incelemistir. Ayrica bu 6gretimin video model geri
cekildikten sonra da siirdiiriiliip siirdiiriilmedigini ve zamanla bu becerinin devam
edip etmedigini incelemistir. Dogal ortamda 6gretim, beklenilen diizeyde
gerceklesmeyen becerilerde birey dogal ortama yerlestirilerek yerinde 6gretim
saglanmasiyla gerceklestirilmektedir. Katilimcilarin otopark alaninda yoniini
bulabilmek tizere kullanacag: farkli beceriler i¢in beceri analizi yapilmistir.
Arastirmada yaslar1 16-25 arasinda degisen otizm spektrum bozuklugu tanist almig
olan bes katilimci ile ¢alisilmistir. Aragtirmada tek denekli arastirma yontemlerinden
katilimecilar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmada katilimcilarin da
otopark alaninda yaya becerilerini gergeklestirip gerceklestirmedigini gorebilmek
icin okulun otopark alanindan yararlanilmistir. Aragtirmanin bulgulari, katilimcilarin
hedeflenen beceriyi hizl bir sekilde edindiklerini ve uygulama bitirildikten bir ve iki

hafta sonra video model olmadan beceriyi siirdiirebildiklerini gostermektedir.
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Yaya becerileriyle ilgili olarak Harriage, Blair ve Miltenberger (2016)
tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada aileler davranigsal beceri 6gretimi ilkelerini
kullanarak ve ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretime yer vererek dogal ortamda
yaslar1 13-25 arasindaki OSB olan ¢ocuklarina yaya becerilerini 6gretmislerdir.
Arastirmada ¢oklu baslama modeli kullanilmis ve katilimcilarla replike edilmistir.
Bulgular ailelerin uygulama siirecini yliksek dogruluk diizeyiyle uygulayabildiklerini
ve katilimc1 ¢cocuklarin yaya becerilerini 6grendiklerini géstermistir. Ayrica, bulgular
cocuklarin 6grendikleri yaya becerilerini 6gretim sona erdikten bir ay sonra da
sergileyebildiklerini ve farkli ortamlara (6rn., caddelerde) genelleyebildiklerini
gosterir niteliktedir.

Harriage vd., (2016) ¢alismalarinda ipucunun giderek azaltilmasi 6gretim
yontemiyle davranigsal beceri 6gretim siireci kullanarak otizm spektrum bozuklugu
(OSB) olan bireylere dogal ortamda giivenli sekilde yaya becerilerinin 6gretiminde
ebeveyn 6gretim uygulamalarimin etkililigini degerlendirmislerdir. Bu ¢alismada
ozellikle davranigsal beceri 6gretiminin uygunlugu incelenmistir. Arastirmaya yaslari
14-23 arasinda olan otizm tanis1 almis olan ii¢ birey ve yaslar1 44-58 arasinda olan
ebeveynleri katilmistir. Arastirmada katilimcilarin bagimsiz sekilde giivenlik
becerilerini kullanimlariyla birlikte ebeveynlerin dogal ortamda yaya becerilerinin
Ogretimini uygulamasini degerlendirebilmek icin katilimcilar arasi ¢coklu baslama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, davranissal beceri 6gretiminin
uygulamasi ve azaltilmasi siiresince ebeveynlerin cocuklarinin dogal ortamda
bulundugu boélgeden karsiya gegmesini 6gretmesinde ipucunun giderek azaltilmasi
Ogretim yonteminin etkili oldugunu, uygulamadan 2 hafta sonra ve 1 ay sonra
beceriyi siirdiirebildiklerini ve uygulama yapilmayan cadde 2 ve 3 i¢in beceriyi
genelleyemediklerini gostermektedir.

Hawkins (2016) ise, 6zel egitim siifina devam eden 6zel gereksinimi olan
ogrencilere karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretimini ¢alismistir. Arastirmada
siif ortaminda karsidan karsiya gegme beceri analizinin dogru sekilde
tamamlanmas1 6gretilmistir. Kaldirimda yiiriime, yola veya yaya gecidine gegmeden
once durma, karsiya gegmeden Once sol-sag-sol olarak kontrol etme ve karsiya
gecerken trafigi kontrol etme olmak iizere dort adim belirlenerek karsidan karsiya
gecme beceri analizi olugturularak 6gretilmistir. Bu beceri analizinin dogru olarak
tamamlanmasi ¢alismanin bagimli degiskenini olusturmaktadir. Simiilasyon

ortaminda giivenli bir sekilde karsidan karsiya gegme ise, ¢alismanin bagimsiz
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degiskenini olusturmaktadir. Arastirmada yaslar1 11-13 arasinda degisen bir otizm,
dil-konugma geriligi, bir otizm ve bir de zihin yetersizlik, dil-konusma geriligi olmak
tizere ii¢ katilimci ile ¢alisilmistir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden
katilimcilar aras1 ¢oklu baglama modeli kullanilmistir. Aragtirma bulgularina
bakildiginda tiim katilimcilarin uygulamadan sonra karsidan karsiya gegme
becerisini 0grenebildikleri, 6zel gereksinimi olan bireylerin karsidan karsiya gegme
icin gerekli olan dort beceriyi edinebildikleri ve bu becerinin 6grencilerin
giivenliklerini siirdiirmede yardimci olabilecegi goriilmektedir.

Agri ve Batu (2017) calismalarinda zihin yetersizligi olan bireylere yaya
becerilerinin 6gretiminde artan bekleme siireli 6gretim yonteminin etkililigini
arastirmislardir. Ayrica arastirma siirecine katilan katilimcilarin ailelerinden ve bir
polisten segilen becerinin islevselligine yonelik goriisleri alinarak ¢alismanin sosyal
gecerliligi belirlenmistir. Bu aragtirmada yaglar1 10-11 arasinda degisen ve hafif
diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis 3 katilimer ile calisilmigtir. Arastirmada tek
denekli arastirma yontemlerinden katilimecilar arasi1 yoklama evreli coklu yoklama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin bulgulari, tiim katilimcilarin yaya becerilerini
kazandiklarini, birinci katilimcinin uygulama bittikten 2, 3 ve 5 hafta sonra, ti¢iincii
katilimcinin ise uygulama bittikten 1, 2 ve 4 hafta sonra siirdiirebildiklerini ve
simiilasyon ortaminda edindikleri bu yaya becerilerini tiim katilimeilarin gergek
ortama genelleyebildigini géstermektedir. Arastirmanin sosyal gegerlilik bulgular
ise, arastirmaya katilan katilimeilarin ailelerinin ve polisin ¢alismaya yonelik

gorislerinin olumlu yonde oldugunu gostermektedir.
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BOLUM 111

Yontem

Bu aragtirmanin genel amaci, zihin yetersizligi olan 6grencilere yaya
becerilerinin kazandirilmasinda infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin
etkililigini incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda trafik levhalari, trafik 15181,
polisin gorevi ve yaya ¢izgisinin anlamini, trafik 1siklarinin anlamini, yaya gegidini
kullanma ve yaya ge¢idi olmayan yerlerde karsiya gegme becerisini kazanmalari,
siirdiirme ve genellemeleri tizerindeki etkileri belirlemektir. Bunun yani1 sira
arastirmaya katilan 6grencilerin ve bu dgrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin
aragtirmanin sosyal gegerligine iliskin goriiglerini belirlemektir.

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenti,
denekler ve se¢imi, kullanilan veri toplama araglari, 6gretim materyalleri, uygulama
giivenirligi, deney siireci, verilerin toplanmasi ve puanlanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi ve gozlemciler arasi giivenirligin hesaplanmasi basliklarina iliskin

bilgilere yer verilmistir.

Katihmcilar

Arastirma, deneklerin devam ettigi Algim ozel egitim merkezinde
gerceklestirilmistir. Arastirma haftada bes giin 08:30-12:00 saatleri arasinda yer alan
uygun ders saatleri belirlenerek bos bir sinifta zihinsel yetersizligi olan biri pilot
uygulama i¢in olmak iizere dort 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Veriler raporlastirilirken,
deneklerin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmistir. Arastirmanin uygulama
stirecinde biri erkek, ti¢li kiz alt1 denek ile ¢alisilmistir. Deneklerin 6zellikleri Tablo

1’de verilmistir.



59

Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Deneklerin Demografik Ozellikleri
Ogrencinin Cinsiyet Yas Kuruma Tanis Devam ettidi
ismi devam ettikleri okul tiirii
Giin sayis1
1. Derya K 8 5 Zihin Kaynastirma
yetersizligi Egitimi+ Ozel
Egitim Kurumu
2. Canan K 9 5 Zihin Kaynastirma
yetersizligi Egitimi+ Ozel
Egitim Kurumu
3. Ash K 8 5 Zihin Kaynastirma
yetersizligi Egitimi+ Ozel
Egitim Kurumu
4. Emre E 9 5 Zihin Kaynastirma
yetersizligi Egitimi+ Ozel

Egitim Kurumu

Birinci denek; 8 yasinda, zihin yetersizligi tanis1 almis down sendromlu bir
kiz 6grencidir. Ozel egitim 6gretmeni ile goriisiildiikten sonra arastirma icin gerekli
onkosul becerileri karsiladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ek bir yetersizligi ve okula
devam problemi yoktur.

ITkinci denek; 9 yasinda, zihin yetersizligi tanis1 alms bir kiz dgrencidir. Ozel
egitim Ogretmeni ile goriisiildiikten sonra arastirma i¢in gerekli 6nkosul becerileri
karsiladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ek bir yetersizligi ve okula devam problemi
yoktur.

Uciincii denek; 8 yasinda, zihin yetersizligi tanis1 almis bir kiz 6grencidir.
Ozel egitim dgretmeni ile goriisiildiikten sonra arastirma icin gerekli dnkosul
becerileri karsiladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ek bir yetersizligi ve okula devam
problemi yoktur.

Dordiincii denek; 10 yasinda, zihin yetersizligi tanisi almis down sendromlu
bir erkek grencidir. Ozel egitim dgretmeni ile goriisiildiikten sonra arastirma igin
gerekli dnkosul becerileri karsiladig1 belirlenmistir. Ogrencinin ek bir yetersizligi ve
okula devam problemi yoktur.

Arastirmaya 6zel egitim siniflarina devam eden zihinsel yetersizligi olan dort
ogrenci katilmistir. Denekler, 6nceden belirlenen 6nkosullari karsilayan 6grenciler
arasindan sec¢ilmistir. Bu 6nkosullar;

a) Ismi sdylenen rengi ayirt etmesi,

b) Sag ve sol kavramlarin1 tanimlayabilmesi,
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¢) Okuma ve yazma bilen,

d) Okudugunu anlayan,

e) Sozlii ve yazili yonergelere uymasi,

f) Okula diizenli olarak devam etmesi olarak belirlenmistir.

Arastirmanin deneklerini secebilmek amaciyla ilk olarak KKTC’ nin Letkosa
ilgesinde bulunan devlete bagli bir 6zel 6zel egitim okulu ile goriistilmiistiir. Bu 6zel
0zel egitim okulunun okul miidiirii ile goriisiilerek arastirmanin amaci ve arastirma
siireci detayl1 bir sekilde agiklanmistir. Okul miidiirii arastirmanin okulda
gerceklestirilmesine izin vermistir. Deneklerin se¢ciminde devaminda uygulanan

stirecler asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

Katilimcilarin Belirlenmesi ve Katilim S6zlesmesi

Arastirmanin gergeklestirilecegi 6zel egitim okuluna gidilerek ilk olarak okul
mudiirii ile gortisme yapilmistir. Okul miidiiriine aragtirma kapsaminda gereksinim
duyulan tan1 ve dnkosul beceriler hakkinda ayrintili bilgiler verilmistir. Okul
miidirt, zihin yetersizligi olan 6grencileri onermis ve 6grencilerin dnkosul becerileri
gercgeklestirip gergeklestirmedikleri konusunda bilgi almak amaciyla 6grencilerin
0zel egitim dgretmenlerine yonlendirmistir. Bu bilgileri edinmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan bir Ogretmen Goriisme Formu hazirlanmistir. Bu form, Ek
1’de verilmistir. Bu formun ilk kisminda 6grencinin kimlik bilgileri (adi-soyadi,
okulu, siifi, ek bir yetersizligi bulunup bulunmadig), ikinci kisminda 6grencinin
dosya bilgileri (dogum tarihi, tanis1) ve iigiincli kisminda ise yaya becerileri ile ilgili
bilgileri belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Goriismeler 6gretmenlerle bire bir olarak gergeklestirilmistir. Goriigme
sirasinda 6gretmenden alinan bilgiler gériisme formuna isaretlenmistir.
Ogretmenlerle goriisme sonucunda, arastirmaya dahil edilmek igin gerekli olan 6n
kosullar gergeklestirilebilecegi diisiiniilen yaya becerilerinin 6gretimi igin dort
ogrenci belirlenmistir. Deneklerin aileleri ve 6gretmenleri ile goriisiilerek uygulama
stiresince Ogretimi yapilacak olan trafik kurallar ile ilgili herhangi bir ¢alisma
yapmamalar1 konusunda bilgi verilmistir.

Onkosul becerileri karsilayan dgrencileri arastirmanin denekleri olarak
belirlemek amaciyla devam sorunu bulunmayan 6grencilerin kendileri, aileleri ve
ogretmenleri ile goriislilerek nasil bir ¢aligma yapilacagi ve ne kadar siirecegi

konusunda bilgi verilmis ve aragtirmaya katilmayi isteyip istemedikleri sorulmustur.
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Caligmaya katilmay1 kabul eden 6grenci, aile ve dgretmenleriyle uygulamaya
baslamadan 6nce katilim s6zlesmesi imzalanmig ve bu sdzlesmeye gore ¢alismaya
gonilli olarak katildiklar1 ve ¢alismanin tiim gerekliliklerini yerine getirmeyi kabul
ettikleri s6zlesmede yer almistir (Ek 2). Ayrica, ¢alismaya katilacak deneklerin video

kamera ¢ekimi i¢in hem aileden hem de okul idaresinden izin alinmustir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere infografikler araciligr ile
trafik levhalarini, trafik 15181, polisin gorevi, yaya ¢izgisinin anlamini, trafik
1siklarinin anlamini, yaya gecidini kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde karsiya
geeme becerisini 6gretiminin dgrencilerin bu toplumsal beceriyi kazanma, siirdiirme
ve genellemesindeki etkililigini belirlemek tizere tek denekli arastirma
yontemlerinden yoklama evreli denekler arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilacaktir.

Tek denekli arastirma, bir ya da birkac¢ denekten standart kosullar altinda
yinelenen Ol¢limler alinarak bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi
icinde degerlendirildigi arastirmalara tek-denekli arastirmalar denir (Alberto ve
Troutman, 1995; Best ve Kahn, 1998; Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Tavvney ve
Gast, 1984; Wiersma, 1995; Wolery, Bailey ve Sugai, 1988). Kisacasi tek denekli
arastirmalarda, bagimsiz degiskenin bagimli degisken tizerindeki etkisi tek bir denek
tizerinde arastirilir.

Tek denekli aragtirmalar nicel arastirma yaklasimi esas alinarak gelistirilmis
olan deneysel aragtirma grubunda tanimlanan arastirmalardir. Deneysel
aragtirmalarda yer almasi bagimsiz degiskenin kontroliiniin tamamen arastirmacida
olmasindan kaynaklanmaktadir. Aragtirmanin katilimcilar yansiz yol ile
belirlenemedigi i¢in kimi kaynaklarda yar1 deneysel arastirma modelleri arasinda da
ele alinmaktadir (Tekin-iftar, 2012).

Bu aragtirmada Tek denekli aragtirma modellerinden ¢oklu yoklama
modellerinden, Yoklama evreli denekler aras1 ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Yoklama evreli ¢oklu yoklama modelinde, tiim durumlarda es zamanli olarak
baslama diizeyi verisi toplanir ve birinci durumda kararl veri elde edildikten sonra
baslama diizeyi verisi sonlandirilarak birinci durumda uygulamaya baglanir. Birinci
durumda uygulama (B) evresi siirerken, ikinci ve {i¢lincli durumlarda veri toplanmaz.
Birinci durumlarda 6lgiit karsilanip kararli veri elde edildikten sonra, tiim durumlarda

eszamanli olarak birinci yoklama evresi diizenlenir. Birinci yoklama evresinde ikinci
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durumda kararl veri elde edildikten sonra bu yoklama evresi sonlandirilarak ikinci
durumda 6gretime baslanir. Bu siire¢ tiim davraniglarda 6lgiit karsilanincaya degin

devam eder (Tekin ve Kircaali-Iftar, 2001).

Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Bu arastirmanin bagimli degiskeni, zihin yetersizligi olan bireylerin polisin
gorevinin ne oldugu, yaya ¢izgisinin, trafik 1siklarinin, levhalarin isaretlerin ne
anlama geldigi, yaya ge¢idinden karsidan karsiya gegme ve yaya gecidinin olmadigt
yerlerde karsiya gegme becerisidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise,

infografikler aracilig1 ile saglanan 6gretimidir.

Pilot Uygulama

Pilot uygulama, aragtirma kapsaminda gelistirilen infografikleri test etmek ve
uygulama siirecinde meydana gelebilecek eksiklikleri gidermek amaciyla 6nkosul
becerilere sahip olan 1 katilimci ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulama hakkinda
denegin ailesi bilgilendirilmis ve aileden gerekli izin alinmistir. Pilot uygulama
sonunda, ¢alismanin 6ncelikle bireysel egitim odasinda gergeklestirilmesinin daha

uygun olacagina karar verilmistir.

Uygulamaci

Arastirmaci, Yakin Dogu Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Ogretmenligi Lisans boliimii ve yine ayni iiniversitenin Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali’'nda yiiksek lisans programi mezunudur. Uygulamact,
halen Yakin Dogu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim
Dali’nda doktora egitimine devam etmektedir. Ayrica, ayn iiniversitenin Ozel

Egitim boliimiinde 7 yildir 6gretim gorevlisi olarak ¢aligsmaktadir.

Yaya Becerilerinin Olusturulmasi

Arastirmada oncelikle 6zel egitim 6gretmeni ile yaya becerilerine iliskin
gerekli goriisme yapildiktan sonra igerik ve sorular olusturulmustur. Arastirmada
trafik levhalarina yonelik 2, trafik 1s1¢1min anlami 1, polisin gorevi 1, yaya ¢izgisi 1,
trafik 1s1iklarilarina yonelik 1, yaya gecidinden ge¢me beceri igin 3 ve yaya gecidinin
olmadig: yerlerde gecme 1 i¢in olmak iizere 10 soru olusturulmustur. Baglama

diizeyi, yoklama, dgretim, kalicilik ve genelleme 6gretimi ve degerlendirme
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asamalarinda yine ayni1 sorular kullanilmis, ancak yoklama oturumlar1 ve genelleme
oturumlarinda sorularin yerleri degistirilerek sunulmustur.

Aragtirmada sorular1 olustururken, basta KKTC Milli Egitim Bakanlig1 ilkokul
Hayat Bilgisi ve 0zel egitim okullarina verilen hayat bilgisi kitaplarindan
yararlanilmigtir. Olusturulan bu sorular daha sonra, anlasilirlik ve uygunluk agisindan
degerlendirilmek iizere; 6zel egitimi alaninda olan bir uzman ve bir yardimci
dogentin goriisiine sunulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda sorulara son

hali verilerek arastirmada kullanilmak {izere hazirlanmistir.

Infografiklerin Gelistirilmesi

Arastirmada olusturulan igerik ve trafik levhlarina yonelik 2, trafik 1s1ginin
anlami 1, polisin gérevi 1, yaya ¢izgisi 1, trafik 1siklarilarina yonelik 1, yaya
gecidinden gegme beceri i¢in 3 ve yaya geg¢idinin olmadig yerlerde gegme 1 olmak
tizere 10 soru i¢in dogrudan 6gretim yontem asamalarinin model alma ve rehberli
uygulamalar asamalarina uygun 4 adet infografik gelistirilmistir. infografikler
icerisinde model olma asamasinda yaya becerilerinin kazandirilmasinda olusturulan
igerige iligkin beceri analizi yapilarak model olunmustur (Ek 12). Grafik Tasarimciya
verilmeden Once ihtiyaglar dogrultusunda olusturulan icerik i¢in uzman goriisii
alinmigtir ve sonra son hali verilmistir. Trafik kurallar1 ile ilgili olusturulan igerikle
ilgili arastirmaci tarafindan ses kaydi ¢ekilmistir. Ses kayitlar1 Audacity programu ile
cekilmis ve diizenlemesi yapilmistir. Daha sonra olusturulan infografiklere ses ve
hareketler ise Camtasia programi kullanilarak son halleri verilmistir. Ayrica
olusturulan infografikler Tablet bilgisayara uyumlu olarak tasarlanmistir. Olusturulan
infografikler bazi dlciitler acisindan uygunluklarinin degerlendirilmesi i¢in
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi alanindan iki dogent, dzel egitim
alanindan ise, bir profosor, bir dogent ve yardimer dogent tarafindan
degerlendirilmistir. Degerlendirmede “Infografik Tasarim Rubligi ve Icerik
Coziimleme Oz-Degerlendirme Formunu” kullanilmistir (Ek 3). Degerlendirme araci
kullanilarak 5 alan uzmanindan olumlu goriis alindiktan sonra arastirmaci tarafindan
ogretime baglanmistir. Degerlendirme aracini kullanimina yonelik gerekli izin

alinmustir (Ek 4).

Infografikler ile ilgili goriintiiler Ek’5’ de paylasilmistir.
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Uygulama Asamalan

Infografikler aracilig1 ile dgretimin uygulanmasinda, ilk olarak arastirmaci
Ogrenciye dogal, istekli ve merak uyandirici bir sekilde yonerge vermistir.
Infografikler Tablet aracilig1 ile dgrencilere izlettirilmistir. Her bir konunun model
olma ve rehberli uygulamalar agsamalari izlettirilmistir. Bagimsiz uygulama
asamasinda ise, 0grenciye problemlerin bulundugu kagit ve kalem verilmis ve 6nce
model olma ve rehberli uygulamalar agamasini deneyimledigi soruyu ¢dzmesi
istenmistir. Her bir konu i¢in ayn1 asamalar izlenmistir. Ogretim oturumlar1 yaklasik
25-30 dakika siirmiistiir. Tiim oturumlar, video kaydina alinmistir. Bagimsiz
uygulamalar agamasinda, 6grenciler dogru yanit verdigi zaman “Aferin!, Siipersin!”
gibi ifadeler kullanilarak sosyal pekistirecler sunulmustur. Ogretimler sona
erdiginde, 6grencilerin 6zel egitim 6gretmenlerinden bilgi alinarak ¢ocuklarin

sevecegi hediye olarak boya kalemi hediye edilmistir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirmada her oturumda olustulan 10 sorunun yazili oldugu ¢alisma kagitlar
kullanilmistir. Calisma kagitlari, A4 kagidina, Times New Romans karakterleri ile
bilgisayarda yazilarak olusturulmustur. Bu ¢alisma kagitlar1 Ek 6’da sunulmustur.

Tim oturumlar kayit etmek i¢in kamera kullanilmistir.

Baslama Diizeyi ve Yoklama Olgii Araci

Aragtirma kapsaminda, baslama diizeyi ve yoklama 6l¢gme araclari sorularin
bulundugu ¢aligma kagitlaridir. Tiim oturumlarda ayni sorular kullanilmis, ancak her
farkli oturumda sorularin yerleri degistirilmistir. Oturum sonlarinda, 6grencilerin
verdigi dogru yanitlar hesaplanarak performans diizeylerine iliskin kayitlar

tutulmustur.

Deney Siireci Asamalari
Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci; baglama diizeyi, yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlarindan olugsmaktadir. Tiim oturumlar, deneklerin devam ettigi
Algim 6zel egitim merkezinde bireysel 6gretim uygulamasi seklinde

gerceklestirilmistir. Arastirma haftada bes giin 08:30-12:00 saatleri arasinda
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gerceklesmistir. Ayrica uygulamaci tarafindan calisilacak hedef beceriler ile ilgili
tiim arag-gere¢ ve materyaller ¢caligsma dncesinde ¢alisilan masa {izerinde hazir
bulundurulmustur. Denekler ile gergeklestirilen tiim oturumlarda, dogru tepkilerin
pekistirilmesi amaciyla “Aferin!”, “Siipersin!”, “Harikasin” ve alkislama gibi sosyal
pekistiregler kullanilmistir. Arastirmanin sonunda da, dort denege de ilgileri
dogrultusunda arastirmaya katildiklari i¢in tesekkiir ederek sevdikleri odiiller
sunulmustur. Bu siiregte kullanilan pekistiregler, 6zel egitim 6gretmenlerinden elde
edilen bilgilere gore se¢ilmis ve sunulmustur.

Izleyen béliimlerde, yoklama, dgretim, izleme ve genelleme oturumlari

ayrintili olarak agiklanmustir.

Yoklama Oturumlan

Yapilan bu arastirmada toplu yoklama oturumlar1 ve giinliik yoklama
oturumlar1 olmak tizere iki farkli bicimde diizenlenmistir. Yoklama oturumlarinda
her defasinda deneklere toplam 10 tane soru sorulmustur. Oturum sonrasinda denek

calismaya katildig1 i¢in sozle olarak pekistirilmistir.

Toplu Yoklama Oturumlari

Ogretime baslamadan 6nce deneklerin performanslarmi belirleyebilmek
amaciyla toplu yoklama oturumlari diizenlenmistir. Toplu yoklama oturumlarinda
denekler ol¢iitii karsilar diizeyde performans gosterip kararli veri elde edildikten
sonraki performanslarinin belirlenmesi i¢in dort toplu yoklama oturumu
diizenlenmistir. Toplu yoklama otumlarmnin ilki baglama diizeyi verisi toplamak i¢in
yapilmugtir.

Oncelikle ilk toplu yoklama oturumu birinci denekle gergeklesmistir. Bu ilk
oturumda {iist iiste kararli veri elde edilinceye kadar siirdiiriilmiistiir. Daha sonra
kararl veri elde edildikten sonra ilk denek ile 6gretim oturumuna baslanmustir. 11k
denek olgiitii karsilar diizeyde performans sergilediginde tiim denekler i¢in ikinci
toplu yoklama oturumu yapilmaistir.

Ikinci denek ile ii¢ oturum iist {iste kararl1 veri elde edilinceye kadar
stirdiiriilmiis ve kararli veri elde edildikten sonra ikinci denek ile §gretim oturumuna
baslanmistir. Daha sonra ise ikinci denek 6lgiitii karsilar diizeyde performans

sergiledikten sonra tiim denekler icin ti¢lincii toplu yoklama oturumu yapilmstir.
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Son denek de olgiitii karsilar diizeyde performans gosterdiginde tiim denekler

i¢cin son kez toplu yoklama oturumu diizenlenmistir.

Giinliik Yoklama Oturumlari

Giinliik yoklama oturumlarinda sadece 6gretim yapilan denegin performansina
yonelik veri toplanmustir. Glinliik yoklama oturumlar1 6gretim oturumlarinin
baslandigi giin hari¢ 6gretim yapilan diger glinlerde 6gretim oturumundan 6nce
gerceklestirilmistir. Uygulamacr giinliik yoklama oturumlarina baglamadan once,

ogretilecek hedef becerilerle ilgili tiim arag-geregleri ortamda hazir bulundurmustur.

Ogretim Oturumlan

Arastirmada baglama diizeyinde kararli veri elde edildikten sonra hedeflenen
becerinin 8gretimine baslanmigtir. Ogretim oturumlarinda, dogrudan dgretim
yontemiyle Infografikler tablet bilgisayar aracilig1 ile sunulmustur. Ogretim
oturumlar1 haftada bes giin ve giinde tek oturum olarak diizenlenmistir. Bu oturumlar
stiresi yaklasik olarak 30 dakika da gergeklesmistir.

Denek ile uygulamaci karsilikli oturmus ve uygulamaci denege, “bugiin sizinle
cok eglenceli bir caligsma yapacagiz. Ancak bu ¢alismanin keyifli ve eglenceli
olabilmesi i¢in ¢alisma boyunca uymamiz gereken kurallar var. Bunlar: ¢alisma
boyunca ayaklarin yerde, sirana yaslanarak oturacaksin ve dikkatli bir bigimde
dinleyip izleyeceksin. Bu ¢alisma sirasinda su gérmiis oldugun araglar1 kullanacagiz’
diyerek araclar tek tek tanitilir. Uygulamaci denege “Hazirsan basliyoruz” diyerek
baslar. Uygulamaci tablet bilgisayar igerisindeki infografikleri gosterir. Denek
infografigi izledikten sonra uygulamaci “aferin ¢ok giizel izledin! Simdi diger
infografige gecebiliriz” diyerek digerine gegilir. Daha sonra diger infografik
izlenmistir. Daha sonra uygulamaci, rehberli uygulamayi gergeklestirmistir.
Uygulamaci, denegin Oniine ¢aligma kagidin1 koymustur. Uygulamaci, denege
“Simdi sorular birlikte ¢ozecegiz. Senden birkag¢ sey yapmani isteyecegim. Senden
kalemini eline almani ve sorularini ¢6zmeni istiyorum” diyerek denek uygulamacinin
dediklerini yapar. Daha sonra denek Uygulamaci “Aferin! Bu levhanin anlami neydi?
Ne yazman gerektigine karar vermelisin...(Ogrenci Pekistirilir.) Aferin! Simdi yaya
gecidi levhasi, yaya gecidi ¢izgisi, dur levhasi, trafik 1siklar1 ve trafik polisinin
gbrevlerini yazman Istiyorum” diyerek uygulamaci her biri igin ayr1 ayr1 yonlendirir.

Rehberli uygulamada denek hatirlamadig: veya yanlis yaptiginda gerekli geri
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doniisler uygulamaci tarafindan yapilmalidir. Bu uygulamada uygulamaci tarafindan
yapilmistir. Daha sonra bagimsiz uygulamaya gegilmistir. Denege trafik levhalarina
ve yaya becerilerine yonelik ¢calisma kagidi uygulamaci tarafindan verilmistir.

Bagimsiz uygulamada, uygulamaci denege her hangi bir miidahalede bulunmamastir.

izleme Oturumlar:

Izleme oturumlari, Elde edinilen becerinin kaliciligin1 degerlendirmek
amaciyla 6gretim oturumlari bittikten sonra on ve yirmi giin sonra aragtirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu oturum verileri de toplu yoklama oturumlari
verileri gibi toplanmistir. izleme oturumlari, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmaci, 68rencilere 10 adet soru bulunan ¢alisma kagidi
vermistir. Arastirmact denegin yanlis ya da dogru cevaplarina herhangi bir tepkide
bulunmamustir. Ogrencileri dogru yaptig1 islemler kayit formuna ‘+°, yanlis yaptig1

ve bos biraktig1 islemler ise kayit formuna ‘-’ olarak kaydedilmistir.

Genelleme Oturumlar

Arastirmanin genellemeye iligkin verilerini ise deneklerin kurumdaki 6zel
egitim 0gretmenleri tarafindan toplanmistir. Boylece, deneklerin kazanmis olduklari
becerileri farkl kisilere genelleyip genellemedikleri arastirilmistir. Ayrica genelleme
oturumlar1 farkli siniflarda gerceklestirilerek ortamlar arasi genellemenin gerceklesip

gerceklesmedigine iliskin veriler toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmasi
Uygulama Giivenirliginin Hesaplanmasi
Uygulama giivenirligi, arastirmanin ve her bir oturumun planlandig: bi¢cimde
yiiriitiilmesi ve sunulmasidir. Uygulama, planlandigi bigimde yiiriitiilmezse,
uygulama sonucu elde edilen bulgularin uygulamadan kaynaklandigini s6ylemek
dogru olmayacaktir (Gast, 2010). Uygulama giivenirligi, uygulayici tarafindan
yapilan uygulamanin ne 6l¢iide uygun olup olmadigini belirlemek icin yapilmaktadir.
Bu amag dogrultusunda, uygulama sirasinda ger¢eklesmesi hedeflenen uygulamaci
davraniglar1 belirlenerek uygulama giivenirligi formu olusturulmakta ve gdzlemciler
tarafindan kontrol edilmesi saglanmaktadir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2004).
Yapilan bu aragtirmanin uygulama giivenirligi verilerini ayn1 zamanda

gozlemciler arasi glivenirlik verilerini toplayanlardan biri olan bir 6zel egitim
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Ogretmeni toplamigtir. Arastirma kapsaminda infografikler araciligi sunulan
Ogretimin 6grencilerin trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 15181, yaya ¢izgisinin
anlami ve trafik 1s1klarinin anlamini, yaya ge¢idini kullanma ve yaya gegitlerinin
olmadig1 yerlerde karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretimini degerlendirmek i¢in
arasgtirmaci tarafindan uygulama giivenirligi formu hazirlanmistir (EK. 7).
Hazirlanilan bu formda, gozlemci adi, oturumlarda yer alan asamalarin basamaklari
ve gergeklesip ger¢eklemediginin isaretlendigi siitunlar bulunmaktadir. Uygulama
giivenirligi, tiim deneklerle gergeklestirilen oturumlarin tiimii i¢in %2100 olarak

hesaplanmustir.

Gozlemciler Arasi Giivenirligin Hesaplanmasi

Arastirma kapsaminda, gézlemciler aras1 glivenirlik verileri toplanmistir.
Arastirmanin gozlemciler arasi giivenirlik verileri zihin engelliler 6gretmenligi lisans
mezunu iki 6zel egitim 6gretmeni ile elde edilmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik,
uygulamacinin kayaitlar ile giivenirlik incelemesi yapan gozlemcinin tuttugu
kayitlarinin ne kadar uyum gosterdigi kiyaslanarak yapilmaktadir. Aragtirmanin
gozlemciler arasi glivenirlik katsayist “Goriis Birligi/Goriis Birligi + Gortis Ayriligr)
x 100” formiilii kullanilarak elde edilmistir (Tawney ve Gast, 1984). Gozlemciler
aras1 giivenirlik, her {i¢ denek i¢in arastirma verilerinin giivenirligi agisindan yeterli
diizeyde oldugu hesaplanmistir. Gozlemciler aras1 glivenirlik formu Ek 8’de

sunulmustur.

Etkililik ve izleme Verilerinin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Yapilan bu arastirmanin verileri, her bir oturum igin ayr1 formlara
kaydedilmistir. Bu arastirma da toplu-giinliik yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda Gozlemci Giivenirligi Kayit Formu kullanilmigtir.

Veri toplama siirecinde, arastirmanin Hedef davranisin gerceklesmesine iliskin
Olctit “Becerileri %680 oranminda dogrulukla ¢ozer.” seklinde belirlenmistir. Tiim
oturumlarda kararl veri elde edilene kadar veri toplanmistir. Her bir oturumda 6n
deneme kullanilmistir. Arastirmada deneklere “Simdi Oniindeki sorulari ¢oz”
seklinde beceri yonergesi sunulmustur. Toplu-giinliik yoklama, izleme ve genelleme
oturumlarinda katilimeinin verdigi dogru tepkiler (+), yanlis tepkiler (-) ve tepkide

bulunmamasi ise (/) seklinde veri toplama tablosuna kaydedilmistir.
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Genelleme Verilerinin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Aragtirmada genelleme verileri kisiler ve ortamlar arasi toplanmistir.
Genelleme oturumlar1 kurumdaki 6zel egitim 6gretmenleri tarafindan ve farkli sinifta
gergeklestirilmistir. Genelleme oturumlari, 6ntest-sontest olarak gergeklestirilmistir.
On test, birinci toplu yoklama olarak yapilacak olan baslama diizeyinden hemen
sonra; son test ise son toplu yoklama oturumlarindan hemen sonra yapilmastir.
Genellemeyi yapacak 6gretmene, uygulamaci tarafindan bilgi verilmis ve 6gretim
stirecleri anlatilip arag gerecler tanitilmistir.

Genelleme oturumlarinda, soru kagidi 6grencinin 6niine konularak “Seninle
simdi problem ¢ozme ¢alisacagiz, hazir misin?” diyerek dikkat saglayici ipucu
sunmustur. “Simdi Oniindeki sorular: ¢6z” seklinde beceri yonergesi sunulmustur.
Arastirmada, denek dogru yanit verdiginde (+) yanlis veya yanitsiz biraktig1 veri
kayit formuna islenmistir. Denek higbir yanit vermediginde de yanlis yanit olarak

kaydedilmis ve siire¢ sonunda sozel olarak pekistirilmistir.

Verilerin Analizi
Etkililik, izleme ve Genelleme Verilerinin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan etkililik, izleme ve genelleme verileri grafiksel
olarak analiz edilmis ve grafikler yorumlanmistir. Grafiksel analizler i¢in Microsoft
Excel 2010 programi araciligiyla hazirlanan ¢izgisel grafik kullanilmistir. Genelleme
oturumlarina iligkin veriler ise oturum oncesi ve sonrasi oturumlari

karsilastirilmasiyla analiz edilmis ve siitun grafik lizerinde gosterilmistir.
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BOLUM IV

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
infografikler aracilig1 ile sunulan 6gretimin 6grencilerin trafik levhalarini, trafik 15181,
polisin gorevi, yaya ¢izgisinin anlamini, trafik 1giklarinin anlamini, yaya gec¢idini
kullanma becerisinin ve yaya ¢izgisinin olmadig1 yerlerde karsiya gegme becerisinin
kazanmadaki etkililik, izleme ve genelleme bulgularina yer verilmistir. Ayrica sosyal

gecerlik bulgular1 da yer almaktadir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Trafik Levhalari, Polisin Gorevi, Trafik
Isiginin ve Yaya Gegidi Cizgisinin Anlaminin Ogretiminde Infografik aracihig ile

Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Veriler incelendiginde, ii¢ denekte de trafik levhalari, polisin gorevi, trafik
151&11n anlaminin ve yaya ge¢idi ¢izgisinin anlaminin 6gretiminde infografik aracilig
ile 6gretim uygulandig1 zaman, baslama diizeyi verileri ile 6gretim sonu performans
diizeyleri arasinda anlamli farklarin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Izleyen boliimlerde her
bir denek icin &gretim Oncesi ve dgretim sonrast performans degisikligi hakkinda
detayli bilgiler sunulmustur. Ug denege ait tiim bulgular ayni sekil iizerinde

gosterilmistir.
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anlaminin 6gretiminde infografik araciligi ile sunulan 6gretimin yoklama, uygulama

ve izleme verileri
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Emre’nin Trafik Levhalari, Polisin Gorevi, Trafik Isi®i Ve Yaya Gecidi
Cizgisinin Anlaminin Ogretiminde Infografik Aracilig ile Sunulan Ogretimin

Etkililigine Iliskin Bulgular

Uygulama evresinde Emre ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Emre’nin
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef uyarana
ortalama sirastyla, %20, %30 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi sonucu elde
edilmistir. Ardindan 6gretim oturumlarina ge¢ilmistir. Emre’nin tiglincii giinliik
yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki verdigi ve dlgiitii
karsilamis oldugu goriilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
gerceklestirilen dordiincii ve besinci glinliik yoklama oturumlarinda da Emre hedef
uyarana %90 oraninda dogru tepki gostermis ve bdylelikle 6gretim oturumunda
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama
evrelerinde Emre’nin birinci toplu yoklamada %90, %90, %80, ikinci toplu
yoklamada ii¢ oturumda sirastyla %80, %90, %90 ve {i¢giincii toplu yoklamada {i¢
oturumda da %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki verdigi gortilmiistiir.

Elde edilen bu bulgular, Emre’ye infografik araciligi ile sunulan bes 6gretim
oturumunun ardindan trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 1518inin anlamini ve yaya
gecidi ¢izgisinin anlamini kazandigin1 gostermektedir. Bu bulgulara ek olarak,
Ogretim sonrasinda becerinin kaliciligin1 degerlendirmek amaciyla, Emre ile 6gretim
sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlari gergeklestirilmis ve Emre’nin
on giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %80, yirmi giin sonra diizenlenen
ikinci izleme oturumunda ise %90 oraninda dogru yanit verdigi gozlemlenmistir.
[zleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle, infografik aracilig: ile trafik
levhalari, polisin gorevi, trafik 15181 ve yaya ge¢idi ¢izgisinin anlamlarinin 6gretimi
sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denek tarafindan korundugu sonucuna

varilabilir.

Canan’in Trafik Levhalari, Polisin Gorevi, Trafik Isiginin Ve Yaya Gecidi
Cizgisinin Anlaminin Ogretiminde Infografik Aracilig: ile Sunulan Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Canan’ 1 baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef

uyarana sirastyla %20, %30 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Daha
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sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Canan sirastyla %30, %20 ve %30
diizeyinde dogru tepki vermistir.

Uygulama evresinde Canan ile alt1 6gretim oturumu yapilmistir. Canan’in
ticlincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki
verdigi ve dlgiitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama
oturumunun ardindan yapilan besinci ve altinci gilinliik yoklama oturumlarinda da
Canan hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki gostermis ve bdylece kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Canan’n birinci toplu yoklamada {i¢ oturumda da %80 ve ikinci toplu yoklamasinda
tic oturumda da %70, %80 ve %80 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki
verdigi gorillmiistiir.

Elde edilen bu bulgular, Canan’a infografikler aracilig1 ile sunulan alt:
Ogretimin sonunda trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 151¢1nin anlamini ve yaya
gecidi ¢izgisinin anlamini kazandigin1 gostermektedir. Canan ile 6gretim sona
erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlar1 gergeklestirilmis ve Canan’in on
giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %70, yirmi giin sonra diizenlenen
ikinci izleme oturumunda ise %80 oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde
edilmistir. Izleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle, infografik
araciligi ile trafik levhalari, polisin goérevi, trafik 15181 ve yaya gegidi ¢izgisinin
anlamlariin 6gretimi sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denek tarafindan

korundugu sonucuna varilabilir.

Asl’nin Trafik Levhalary, Polisin Gorevi, Trafik Isiginin Ve Yaya Gecidi
Cizgisinin Anlamimin Ogretiminde Infografik aracihg ile Sunulan Ogretimin
Etkililigine Iliskin Bulgular

Asli’nin baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde
hedef uyarana %30, %20 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Daha
sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Ashi sirasiyla %20, %30 ve %30;
ve ligiincii yoklama evresinde ii¢ oturumda da %30 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Uygulama evresinde Asli ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Asli’nin {igiincii
giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki verdigi ve
olgiitii karsilamis oldugu gériilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
yapilan dordiincii ve besinci gilinliik yoklama oturumlarinda da Ash hedef uyarana

%80 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararl veri elde edilmistir.
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Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Asli birinci toplu
yoklamada sirastyla %90, %80 ve %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki
verdigi goriilmistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Asli’ya infografik ile sunulan bes
Ogretimin sonunda trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 151¢1nin anlamin1 ve yaya
gecidi ¢izgisinin anlamini kazandigi goriilmektedir. Asli ile 6gretim sona erdikten on
ve yirmi giin sonra izleme oturumlar1 gergeklestirilmis ve Asli’nin on giin sonra
diizenlenen ilk izleme oturumunda %80, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme
oturumunda ise %80 oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde edilmistir. izleme
oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle, infografik araciligi ile trafik
levhalari, polisin gorevi, trafik 15181 ve yaya ge¢idi ¢izgisinin anlamlarinin 6gretimi
sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denek tarafindan korundugu sonucuna

varilabilir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Trafik Levhalari, Polisin Gorevi, Trafik
Isiginin ve Yaya Gegidi Cizgisinin Anlaminin Ogretiminde infografik aracilig ile
Sunulan Ogretimin Etkililigine fliskin Genelleme Bulgular

Arastirmanin genelleme oturumlari 6n test-son test modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Genellemeye iliskin 6gretim oturumlari, tiim toplu yoklama
oturumlar1 sonrasinda diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda, genelleme
oturumlarinin 6gretim oturumlarinin gerceklestirildigi siniftan farkl bir sinifta
gerceklestirilmesiyle ortamlar aras1 genelleme; 6grencilerin kurumdaki kendi
bireysel 6zel egitim 6gretmeninin d6gretimi diizenlenmesiyle kisiler aras1 genelleme
caligmasi yapilmistir. Ayrica genelleme oturumlarinin gretim oturumlarimin
yapildig1 siniftan farkli bir sinifta yiiriitiilmesiyle ortamlar aras1 genelleme ¢alismasi,
kendi bireysel ders 6gretmenleri ile yapilmasiyla kisiler aras1 6 genelleme ¢alismast
yapilmistir. Emre, Canan ve Asli’nin genelleme oturumlarinda sergiledikleri

performanslar Sekil 4’te gosterilmistir.

Genelleme oturumlarina iliskin verilerin yer aldig1 grafik Sekil 4’te bulunmaktadir.
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Sekil 4. Trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 1s18inin ve yaya gegidi ¢izgisinin anlamini
ogretiminde infografik araciligi ile sunulan 6gretimin genelleme verileri

Genelleme ile ilgili verilere iliskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Emre’nin 6gretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda Trafik levhalari, polisin
gorevi, trafik 15181 ve yaya gecidi ¢izgisinin anlamlarma iligkin %30 diizeyinde,
Ogretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %90 diizeyinde performans
sergiledigi gorlilmistiir. Canan’in 6gretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda
Trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 15181 ve yaya gecidi ¢izgisinin anlamlarina
iliskin%30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %80
diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Bunun yaninda, Asli 6gretim
oncesinde yapilan On test oturumunda Trafik levhalari, polisin gorevi, trafik 15181 ve
yaya gecidi ¢izgisinin anlamlaria iligkin %30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan
son test oturumunda ise %90 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Bu
bulgular 1s181nda, 6gretim ¢aligmalar1 sonucunda deneklerin kazanmis olduklari

bilgileri farkli ortamlarda ve farkli kisilerle genelleyebildikleri sonucuna varilabilir.
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Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Trafik Isiklarinin Anlamum Ogretiminde

Infografik Aracilig: ile Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Veriler incelendiginde, ti¢ denekte de trafik 1siklarinin anlamini 6gretiminde
infografik araciligi ile 6gretimi uygulandigi zaman, baslama diizeyi verileri ile
Ogretim sonu performans diizeyleri arasinda anlamli farklar ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Izleyen béliimlerde her bir denek igin dgretim dncesi ve dgretim sonrasi

performans degisikligi hakkinda detayl1 bilgiler sunulmustur.
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Sekil 5. Trafik 1giklarinin anlaminin dgretiminde infografik araciligi ile yapilan
Ogretimin yoklama, uygulama ve izleme verileri
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Emre’nin Trafik Isiklarinin Anlaminin Ogretiminde Infografik Aracihg ile
Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Emre baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef
uyarana li¢ oturumda da sirastyla %30, %30 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi
gorilmiistir.

Uygulama evresinde Emre ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Emre’nin
ticlincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki
verdigi ve dl¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama
oturumunun ardindan yapilan dordiincii ve besinci giinliikk yoklama oturumlarinda da
Emre hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Emre birinci toplu yoklamada %90, %90, %100, ikinci toplu oturumda %90, %80 ve
%100 ve tgiincii toplu yoklamada ti¢ oturumda da %100 diizeyinde hedef uyarana
dogru olarak tepki verdigi goriilmiistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Emre’ye infografik aracilig1 ile
sunulan bes 6gretim oturumu sonunda trafik 1siklarinin anlamini kazandig
sOylenebilir. Emre ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlari
gerceklestirilmis ve Emre’nin on giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %90,
yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %100 oraninda dogru yanit
verdigi sonucu elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan
hareketle, infografik araciligi ile sunulan trafik 1giklarinin anlamini 6gretimi sona
erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan korundugu sonucuna

varilabilir.

Canan’in Trafik Isiklarinin Anlamimin Ogretiminde infografik Aracih@ ile
Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Canan’in baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde
hedef uyarana %30, %20 ve %20 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Daha
sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Canan sirasiyla %30, %20 ve
%30 diizeyinde dogru tepki vermistir.

Uygulama evresinde Canan ile alt1 6gretim oturumu yapilmistir. Canan’in
ticlincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki

verdigi ve lgiitii karsilamis oldugu gériilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama
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oturumunun ardindan yapilan dordiincii ve besinci gilinliik yoklama oturumlarinda da
Canan hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Canan birinci toplu yoklamada %90, %80, %90, ikinci toplu oturumda %80, %90 ve
%90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki verdigi goriilmiistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Canan’a infografik araciligi ile sunulan alt1
Ogretim oturumu sonunda trafik 1siklarinin anlamini kazandig1 sdylenebilir. Canan ile
Ogretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlar1 gerceklestirilmis ve
Canan’in on giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %80, yirmi giin sonra
diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %90 oraninda dogru yanit verdigi sonucu
elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle, infografik
araciligi ile sunulan trafik 1giklarinin anlamini 6gretimi sona erdikten on giin ve yirmi

giin sonra da denek tarafindan korundugu sonucuna varilabilir.

Asl’nin Trafik Isiklarmin Anlaminin  Ogretiminde Infografik Araciig ile
Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Asli baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef
uyarana ii¢ oturumda da sirastyla %30, %30 ve %20; ikinci toplu yoklamada %20,
%30 ve %30; ve liclincii yoklama evresinde ii¢ oturumda da %30 diizeyinde dogru
tepki vermistir.

Uygulama evresinde Asli ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Asli’nin
ticiincii gilinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki
verdigi ve olgiitii karsilamis oldugu gériilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama
oturumunun ardindan yapilan dordiincii ve besinci giinliik yoklama oturumlarinda da
Asl1 hedef uyarana %100 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Asli birinci toplu yoklamada %90, %90 ve %100 diizeyinde hedef uyarana dogru
olarak tepki verdigi goriilmiistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Asli’ya infografik araciligi ile sunulan
bes dgretim oturumu sonunda trafik 1siklarmin anlamini kazandigi
sOylenebilmektedir. Asli ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme
oturumlari gergeklestirilmis ve Asli’nin on giin sonra diizenlenen ilk izleme
oturumunda %100, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %100

oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen
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bulgulardan hareketle, infografik araciligi ile sunulan trafik igiklarinin anlamini
Ogretimi sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan korundugu

sonucuna varilabilir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Trafik Isiklarinin Anlamim Ogretiminde
Infografik Araciign ile Sunulan Ogretimin Etkililigine iliskin Genelleme
Bulgular:

Arastirmanin genelleme oturumlari 6n test-son test modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Genellemeye iliskin 6gretim oturumlari, tiim toplu yoklama
oturumlar1 sonrasinda diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda, genelleme
oturumlarinin 6gretim oturumlarinin gergeklestirildigi siniftan farkli bir sinifta
gerceklestirilmesiyle ortamlar arasi genelleme; 6grencilerin kurumdaki kendi
bireysel 6zel egitim o6gretmenleriyle diizenlenmesiyle kisiler aras1 genelleme
caligmasi yapilmistir. Ayrica genelleme oturumlarinin gretim oturumlarinin
yapildigi siniftan farkli bir sinifta yiiriitiillmesiyle ortamlar arasi genelleme calismast,
kendi bireysel ders 6gretmenleri ile yapilmasiyla kisiler aras1 3 genelleme c¢aligmasi
yapilmustir. Emre, Canan ve Asli’nin genelleme oturumlarinda sergiledikleri
performanslar Sekil 6’da gosterilmistir. Genelleme oturumlarina iliskin verilerin yer
aldig1 grafik Sekil 6’da bulunmaktadir.
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Sekil 6. Trafik 1siklarinin anlamini 6gretiminde infografik araciligi ile sunulan
Ogretimin genelleme verileri
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Genelleme ile ilgili verilere iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Emre’nin 6gretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda trafik 1siklariin anlamina
iliskin %30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %100
diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Canan’in 6gretim dncesinde yapilan
On test oturumunda Trafik 1s1iklarinin anlamina iliskin %30 diizeyinde, 6gretim
sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %90 diizeyinde performans sergiledigi
gorilmiistiir. Bunun yaninda, Asli 6gretim 6ncesinde yapilan 6n test oturumunda
trafik 1s1iklarinin anlamina iliskin %30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test
oturumunda ise %100 diizeyinde performans sergiledigi goriilmiistiir. Bu bulgular
1s181inda, 6gretim caligmalar1 sonucunda deneklerin kazanmis olduklart bilgileri farkl

ortamlarda ve farkli kisilerle genelleyebildikleri sonucuna varilabilir.

Zihin Yetersizlizi Olan Ogrencilere Yaya Ge¢idinden Geg¢me Becerisinin
Ogretiminde Infografik Araciig ile Sunulan Ogretimin Etkililigine fliskin
Bulgular

Veriler incelendiginde, ii¢ denekte de yaya ge¢idinden gegme becerisinin
ogretiminde infografik araciligi ile 6gretim uygulandig1 zaman, baglama diizeyi
verileri ile 6gretim sonu performans diizeyleri arasinda anlamli farklar ortaya ¢iktigi
griilmiistiir. [zleyen bdliimlerde her bir denek igin dgretim dncesi ve dgretim sonrasi
performans degisikligi hakkinda detayli bilgiler sunulmustur. Ug denege ait tiim

bulgular ayn1 sekil iizerinde gosterilmistir.
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Sekil 7. Yaya Gegidinden Gegme Becerisinin Ogretiminde Infografik araciligi ile

yapilan 6gretimin yoklama, uygulama ve izleme verileri



82

Emre’nin Yaya Gecidinden Gegme Becerisinin Ogretiminde Infografik aracihg
ile sunulan 6gretimin etkililigine iliskin bulgular

Uygulama evresinde Emre ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Emre’nin
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef uyarana
ortalama sirastyla, %30, %20 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi sonucu elde
edilmistir. Ardindan 6gretim oturumlarina gegilmistir. Emre’nin {igiincti giinliikk
yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki verdigi ve ol¢iitii
karsilamis oldugu goriilmiistiir. Uciincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
gerceklestirilen dordiincii ve besinci glinliik yoklama oturumlarinda da Emre hedef
uyarana %90 oraninda dogru tepki gostermis ve bdylelikle 6gretim oturumunda
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama
evrelerinde Emre birinci toplu yoklamada %80, %90, %90, ikinci toplu
yoklamasinda ii¢ oturumda sirastyla %90, %80, %90 ve ticlincii toplu yoklamada ti¢
oturumda da %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki verdigi goriilmiistiir.

Elde edilen bu bulgular, Emre’ye infografik araciligi ile sunulan bes 6gretim
oturumunun ardindan yaya gecidinden ge¢gme becerisini kazandigin1 gostermektedir.
Bu bulgulara ek olarak, 6gretim sonrasinda becerinin kaliciligin1 degerlendirmek
amaciyla, Emre ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlari
gerceklestirilmis ve Emre’nin on giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %90,
yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %90 oraninda dogru yanit
verdigi gozlemlenmistir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle,
Infografik aracilig ile gretim yaya gegidinden gegme becerisini dgretimi sona
erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan korundugu sonucuna
varilabilir.
Canan’in Yaya Gecidinden Ge¢me Becerisinin Ogretiminde infografik aracihg

ile sunulan 6gretimin etkililigine iliskin bulgular

Canan’ 1n baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde
hedef uyarana sirastyla %20, %30 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi
goriilmiistiir. Daha sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Canan
strastyla %30, %20 ve %30 diizeyinde dogru tepki vermistir.

Uygulama evresinde Canan ile alt1 6gretim oturumu yapilmistir. Canan’in
ticlincii giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki

verdigi ve &l¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Uciincii giinliik yoklama
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oturumunun ardindan yapilan besinci ve altinci gilinliik yoklama oturumlarinda da
Canan hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Canan birinci toplu yoklamada {i¢ oturumda da %80, %70, %80 ve ikinci toplu
yoklamasinda ii¢ oturumda da %70, %80 ve %80 diizeyinde hedef uyarana dogru
olarak tepki verdigi goriilmustiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Canan’a infografik aracilig ile
sunulan alt1 6gretimin sonunda yaya ge¢idinden gecme becerisini kazandigini
gostermektedir. Canan ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme
oturumlari gerceklestirilmis ve Canan’in on giin sonra diizenlenen ilk izleme
oturumunda %90, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %80
oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen
bulgulardan hareketle, infografik araciligi ile 6gretimde yaya gecidinden gegme
becerisini 0gretimi sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan

korundugu sonucuna varilabilir.

Asl’nin  Yaya Gegidinden Gecme Becerisinin Ogretiminde Ogretiminde

Infografik aracilig: ile Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Aslr’nin baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef
uyarana %30, %20 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Daha sonra
gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Ash sirasiyla %30, %20 ve %30; ve
ticiincli yoklama evresinde li¢ oturumda da %30 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Uygulama evresinde Asli ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Asli’nin {igiincii
giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki verdigi ve
olgiitii karsilamis oldugu gériilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
yapilan dordiincii ve besinci gilinliik yoklama oturumlarinda da Asli hedef uyarana
%90 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri elde edilmistir.
Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Asli birinci toplu
yoklamada sirasiyla %80, %90 ve %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki
verdigi gorillmiistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Asli’ya infografik araciligi ile sunulan
bes 0gretimin sonunda yaya ge¢idinden gegme becerisini kazandigini géstermektedir.

Asli ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin sonra izleme oturumlari
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gerceklestirilmis ve Asli’nin on giin sonra diizenlenen ilk izleme oturumunda %90,
yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %90 oraninda dogru yanit
verdigi sonucu elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen bulgulardan
hareketle, infografik araciligi ile 6gretim yaya ge¢idinden gegme becerisi 6gretimi
sona erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan korundugu sonucuna

varilabilir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Yaya Gecidinden Ge¢me Becerisini
Infografik Araciig ile Sunulan Ogretimin Etkililigine iliskin Genelleme
Bulgular:

Arastirmanin genelleme oturumlari 6n test-son test modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Genellemeye iliskin 6gretim oturumlari, tiim toplu yoklama
oturumlar1 sonrasinda diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda, genelleme
oturumlarinin 6gretim oturumlarinin gergeklestirildigi siniftan farkli bir sinifta
gerceklestirilmesiyle ortamlar aras1 genelleme; 6grencilerin kurumdaki kendi
bireysel 6zel egitim dgretmenlerinin diizenlenmesiyle kisiler aras1 genelleme
calismasi yapilmistir. Ayrica genelleme oturumlarinin 6gretim oturumlarinin
yapildigi siniftan farkli bir sinifta yiiriitiilmesiyle ortamlar arasi genelleme calismasi,
kendi bireysel ders 6gretmenleri ile yapilmasiyla kisiler aras1 3 genelleme galismasi
yapilmistir. Emre, Canan ve Asli’nin genelleme oturumlarinda sergiledikleri
performanslar Sekil 8’de gosterilmistir. Genelleme oturumlarina iliskin verilerin yer

aldig1 grafik Sekil 8’de bulunmaktadir.

100
90

80
70
60
50
40
3
2
1
0

Emre Canan Asli

o O O

M On test Mson test

Sekil 8. Yaya ge¢idinden ge¢me becerisini 6gretiminde infografik aracilig
genelleme verileri
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Genelleme ile ilgili verilere iligkin bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Emre’nin
Ogretim Oncesinde yapilan 6n test oturumunda yaya gecidinden gegme becerisini
%30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %90 diizeyinde
performans sergiledigi goriilmiistiir. Canan’in 6gretim dncesinde yapilan 6n test
oturumunda yaya gecidinden gegme becerisine iliskin%30 diizeyinde, 6gretim
sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %80 diizeyinde performans sergiledigi
gorilmiistiir. Bunun yaninda, Asli 6gretim 6ncesinde yapilan 6n test oturumunda
yaya gec¢idinden gecme becerisini %30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son
test oturumunda ise %90 diizeyinde performans sergiledigi goriilmistiir. Bu bulgular
1s181inda, 6gretim c¢aligmalar1 sonucunda deneklerin kazanmis olduklart becerileri

farkli ortamlarda ve farkli kisilerle genelleyebildikleri sonucuna varilabilir.

Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Yaya Gegcitlerinin Olmadigi Yerlerde
Karsidan Karsiya Gecme Becerisinin Ogretiminde Infografik aracih@ ile
Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Bulgular

Veriler incelendiginde, li¢ denekte de yaya gegitlerinin olmadig: yerlerde
karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretiminde infografik araciligi ile 6gretimi
uygulandig1 zaman, baslama diizeyi verileri ile 6gretim sonu performans diizeyleri
arasinda anlaml farklar ortaya ¢ikt1§1 griilmiistiir. izleyen boliimlerde her bir denek
icin 6gretim Oncesi ve dgretim sonrasi performans degisikligi hakkinda detayl

bilgiler sunulmustur. U¢ denege ait tiim bulgular ayni sekil {izerinde gdsterilmistir.
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Sekil 9. Yaya Gegitlerinin Olmadig Yerlerde Karsidan Karsiya Gegme Becerisinin
Ogretiminde Infografik aracilig1 ile yapilan 6gretimin yoklama, uygulama ve izleme
verileri
Emre’nin Yaya Gecitlerinin Olmadig1 Yerlerde Karsidan Karsiya Ge¢me
Becerisinin Ogretiminde Infografik Aracilig: ile Sunulan Ogretimin Etkililigine

iliskin Bulgular

Uygulama evresinde Emre ile bes 6gretim oturumu yapilmigtir. Emre’nin
baslama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef uyarana
ortalama sirastyla, %30, %20 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi sonucu elde
edilmistir. Ardindan 6gretim oturumlarina gegilmistir. Emre’nin {iglincti giinliik
yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki verdigi ve 6l¢iitii

karsilamis oldugu goriilmiistiir. Uciincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
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gerceklestirilen dordiincii ve besinci gilinliik yoklama oturumlarinda da Emre hedef
uyarana %90 oraninda dogru tepki gostermis ve bdylelikle 6gretim oturumunda
kararli veri elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama
evrelerinde Emre birinci toplu yoklamada %80, %80, %90, ikinci toplu
yoklamasinda ii¢ oturumda sirasiyla %80, %90, %90 ve ii¢lincii toplu yoklamada ii¢
oturumda da %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki verdigi gorilmiistiir.
Elde edilen bu bulgular, Emre’ye infografik araciligi ile sunulan bes 6gretim
oturumunun ardindan yaya gegitlerinin olmadigi yerlerde karsidan karsiya gegme
becerisini kazandigin1 géstermektedir. Bu bulgulara ek olarak, 6gretim sonrasinda
becerinin kaliciligini degerlendirmek amaciyla, Emre ile 6gretim sona erdikten on ve
yirmi giin sonra izleme oturumlar1 gergeklestirilmis ve Emre’nin on giin sonra
diizenlenen ilk izleme oturumunda %80, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme
oturumunda ise %90 oraninda dogru yamit verdigi gézlemlenmistir. izleme
oturumlarinda elde edilen bulgulardan hareketle, Infografik aracilig: ile yaya
gecitlerinin olmadig1 yerlerde karsidan karsiya gegme becerisinin §gretimi sona
erdikten on giin ve yirmi giin sonra da denekler tarafindan korundugu sonucuna

varilabilir.

Canan’in Yaya Gegitlerinin Olmadig1 Yerlerde Karsidan Karsiya Ge¢me
Becerisinin Ogretiminde infografik Aracihgi ile Sunulan Ogretimin Etkililigine
fliskin Bulgular

Canan’in baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde
hedef uyarana ii¢ oturumda %30 diizeyinde dogru tepki verdigi gortilmiistiir. Daha
sonra gerceklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Canan sirasiyla %20, %30 ve
%30 diizeyinde dogru tepki vermistir.

Uygulama evresinde Canan ile alt1 6gretim oturumu yapilmistir. Canan’in
ticiincii gilinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki
verdigi ve dl¢iitii karsilamis oldugu goriilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama
oturumunun ardindan yapilan besinci ve altinc1 giinliik yoklama oturumlarinda da
Canan hedef uyarana %80 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararl veri
elde edilmistir. Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde
Canan birinci toplu yoklamada ii¢ oturumda da %70, %80, %80 ve ikinci toplu
yoklamasinda ii¢ oturumda da %70, %80 ve %80 diizeyinde hedef uyarana dogru

olarak tepki verdigi goriilmustiir.
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Elde edilen bu bulgular, Canan’a infografik araciligi ile sunulan alt1 6gretimin
sonunda yaya gegcitlerinin olmadig1 yerlerde karsidan karsiya gegcme becerisini
kazandigini gostermektedir. Canan ile 68retim sona erdikten on ve yirmi giin sonra
izleme oturumlari gergeklestirilmis ve Canan’in on giin sonra diizenlenen ilk izleme
oturumunda %380, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise %80
oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde edilmistir. izleme oturumlarinda elde edilen
bulgulardan hareketle, infografik araciligi ile yaya gegitlerinin olmadigi yerlerde
karsidan karsiya gegme becerisinin 6gretimi sona erdikten on giin ve yirmi glin sonra

da denekler tarafindan korundugu sonucuna varilabilir.

Asl’nin  Yaya Gegitlerinin Olmadig1 Yerlerde Karsidan Karsiya Geg¢me
Becerisinin Ogretiminde Infografik Araciligi ile Sunulan Ogretimin Etkililigine
fliskin Bulgular

Asli’nin baglama diizeyi verilerinden olusan ilk toplu yoklama evresinde hedef
uyarana %20, %30 ve %30 diizeyinde dogru tepki verdigi goriilmiistiir. Daha sonra
gercgeklestirilen ikinci yoklama evresinde ise Asli sirasiyla %20, %30 ve %30; ve
liclincii yoklama evresinde ii¢ oturumda da %30 diizeyinde dogru tepki vermistir.
Uygulama evresinde Asli ile bes 6gretim oturumu yapilmistir. Asli’nin {igiincii
giinliik yoklama oturumunda hedef uyarana %90 diizeyinde dogru tepki verdigi ve
olgiitii karsilamis oldugu gériilmiistiir. Ugiincii giinliik yoklama oturumunun ardindan
yapilan dordiincii ve besinci gilinliik yoklama oturumlarinda da Asli hedef uyarana
%90 diizeyinde dogru tepki gostermis ve boylece kararli veri elde edilmistir.
Uygulama evresinden sonra diizenlenen toplu yoklama evrelerinde Ash birinci toplu
yoklamada sirasiyla %80, %80 ve %90 diizeyinde hedef uyarana dogru olarak tepki
verdigi goriilmistiir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda, Asli’ya infografik aracilig: ile sunulan
bes dgretimin sonunda yaya gegitlerinin olmadig: yerlerde karsidan karsiya gegme
becerisi kazandig1 goriilmektedir. Ashi ile 6gretim sona erdikten on ve yirmi giin
sonra izleme oturumlar1 gergeklestirilmis ve Asli’nin on giin sonra diizenlenen ilk
izleme oturumunda %80, yirmi giin sonra diizenlenen ikinci izleme oturumunda ise
%90 oraninda dogru yanit verdigi sonucu elde edilmistir. Izleme oturumlarinda elde
edilen bulgulardan hareketle, infografik araciligi ile yaya gegitlerinin olmadigi
yerlerde karsidan karsiya gegcme becerisi 6gretimi sona erdikten on giin ve yirmi giin

sonra da denekler tarafindan korundugu sonucuna varilabilir.
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Zihin Yetersizligi olan Ogrencilere Yaya Gegcitlerinin Olmadigi Yerlerde
Karsidan Karsiya Gecme Becerisinin Ogretiminde Infografik aracihg ile

Sunulan Ogretimin Etkililigine Iliskin Genelleme Bulgular

Arastirmanin genelleme oturumlari 6n test-son test modeli kullanilarak
gerceklestirilmistir. Genellemeye iligskin 6gretim oturumlari, tiim toplu yoklama
oturumlar1 sonrasinda diizenlenmistir. Arastirma kapsaminda, genelleme
oturumlarinin gretim oturumlarinin gergeklestirildigi siniftan farkli bir sinifta
gerceklestirilmesiyle ortamlar arasi genelleme; 6grencilerin kurumdaki kendi
bireysel 6zel egitim d6gretmenlerinin diizenlenmesiyle kisiler aras1 genelleme
calismasi yapilmistir. Ayrica genelleme oturumlariin 6gretim oturumlarinin
yapildig1 siniftan farkl bir sinifta yiiriitiilmesiyle ortamlar aras1 genelleme ¢alismasi,
kendi bireysel ders 6gretmenleri ile yapilmasiyla kisiler aras1 3 genelleme c¢aligmasi
yapilmistir. Emre, Canan ve Asli’nin genelleme oturumlarinda sergiledikleri
performanslar Sekil 10°da gosterilmistir.

Genelleme oturumlarina iligkin verilerin yer aldig1 grafik Sekil 10’da bulunmaktadir.
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Sekil 10. Yaya Gegitlerinin Olmadig1 Yerlerde Karsidan Karsiya Gegme Becerisinin
Ogretiminde Infografik aracilig1 ile Sunulan Ogretimin Genelleme Verisi

Genelleme ile ilgili verilere iligskin bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

Emre’nin 6gretim Oncesinde yapilan 6n test oturumunda yaya gegitlerinin olmadigi
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yerlerde karsidan karsiya gegme becerisini %30 diizeyinde, 6gretim sonrasinda
yapilan son test oturumunda ise %90 diizeyinde performans sergiledigi gorilmistiir.
Canan’in 6gretim Oncesinde yapilan 6n test oturumunda yaya gegitlerinin olmadigi
yerlerde karsidan karsiya ge¢cme becerisine iliskin%30 diizeyinde, 6gretim
sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %80 diizeyinde performans sergiledigi
goriilmistiir. Bunun yaninda, Asli 6gretim dncesinde yapilan 6n test oturumunda
yaya gegitlerinin olmadig1 yerlerde karsidan karsiya gegme becerisini %30
diizeyinde, 6gretim sonrasinda yapilan son test oturumunda ise %90 diizeyinde
performans sergiledigi goriilmiistiir. Bu bulgular 1s181nda, 6gretim ¢aligmalari
sonucunda deneklerin kazanmis olduklari bilgileri farkli ortamlarda ve farkli kisilerle

genelleyebildikleri sonucuna varilabilir.

Katihmcilardan Toplanan Sosyal Gegerlik Bulgular

Sosyal gegerligi belirlemek {izere arastirmaya katilan 6grencilerin arastirma
amaglarinin 6nemine ve arastirmada kullanilan yontemlerin uygunluguna iliskin goriisleri
belirlenmistir. Bu amagcla arastirma tamamlandiktan sonra katilimcilara iki kapali u¢lu
ve iki agik uglu olmak iizere toplam 4 sorunun bulundugu Ogrenciler Igin Sosyal
Gegerlik Formu verilmistir ve katilimcilarin cevaplar1 uygulamaci tarafindan

kaydedilmistir.

Birinci soruda katilimcilara 6gretimlerden memnun kalip kalmadiklari, ikinci
soruda infografiklerden hoslanip hoslanmadiklari, {i¢iincii soruda diger derslerde de
infografik kulanmak isteyip istemedikleri ve son olarak dordiincii soruda onlarla
yapilan c¢aligmalar1 diger arkadaglarina 6nerip 6nermedikleri sorulmustur ve
katilimeilarin tiimii kapali uglu sorularin hepsine olumlu yanit vermislerdir.

Bunlara ek olarak, katilimcilara iki ag¢ik uglu sorulmustur. Birinci agik uglu
soru olan “Calisirken en ¢ok neleri sevdin?” sorusuna katilimcilar sdyle cevap
vermislerdir: Emre “Infografik ve Tableti ¢ok sevdim. Tablete dokunarak
infografikleri degistirmek hosuma gitti” seklinde ifade ederken Asli bu soruya iliskin
goriislerini “ Infografikler cok eglenceli, cok sevdim.” diyerek cevaplamistir. Canan
bu soruya “Cok giizel. Her seyi sevdim.” seklinde cevap vermistir. Diger agik uglu
soru olan “Calisirken en sevmedigin seyler nelerdir?” sorusuna, Emre, Asl ve

Canan“Sevmedigim hicbir sey yok” diyerek cevaplamiglardir.
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Sonug olarak arastirmanin sosyal gegerlik bulgularina bakildiginda ¢aligmaya katilan

Ogrencilerin biiylik oranda olumluluk ifade eden goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gegerlik Bulgular

Sosyal gecerligi belirlemek {izere aragtirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda
gorev yapan 6gretmenlerin arastirma amaglarinin 6nemine ve arastirmada kullanilan
yontemlerin uygunluguna iliskin goriisleri belirlenmistir. Bu amagla aragtirma
tamamlandiktan sonra 6gretmenlere bes acik uclu sorunun bulundugu Ogretmenler
Icin Sosyal Gegerlik Formu verilmistir ve 6gretmenlerden cevaplari yazili olarak
doldurmalari istenmistir.

Yaya becerilerinin konusunun 6gretiminde infografik kullanilmasi hakkinda
sorulmus ve ii¢ 6gretmenden alinan yanitlar analiz edilmistir. Alinan yanitlar
infografik temas1 altinda toplanmustir. Ogretmenler 6grencinin motivasyonunu
artirdigini, dikkat ¢ekici oldugunu, isitsel ve gorseller yardimiyla kalict olarak
ogrendiklerini ve faydali oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler ayni1 anda
hem gorsel hem isitsel olmasi, hizli ve kalic1 oldugunu vurgulamislar. O3 goriisiine
gore ““ Ogrencilere égretilmek istenen zor becerilerde infografiklerin kullanilmas:
faydalidir” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenler ikinci olarak Yaya becerilerinin gretiminde infografikleri
kullanmak isteyip istemedikleri sorulmus {i¢ 6gretmenden de evet yanit1 alinmistir.
02 “ Kullanmak isterim. Ozellikle zihin yetersizligi olan ¢ocuklar ile calisirken
kullanilmasi dikkat, hizli ve motivasyon artirmaktatir. Ayrica beceri
kazandrilacaginda verimli olacaktir” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bu ¢alisma sonunda 6grencinizde gordiigiiniiz degisiklikleri birkag
ciimle ile agiklamamalar1 istenmis ve {i¢ 6gretmenden alinan yanitlar analiz
edilmistir. Ogretmenler, infografikleri ile tekrar calismak icin istekli davrandiklarini
belirtmislerdir. O1 “Ogrencilerimiz sinifa geldiklerinde yeni konu égrendiklerini ve
keyif aldiklarint anlatryorlardy” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerden bu ¢alismani hosunuza giden yanlar1 sorulmus ve
Ogretmenlerden alian yanitlar analiz edilmistir. Ogretmenler genel olarak
infografikler ile 6gretimin ilk defa yapildigin1 ve daha 6nce duymadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretilecek olacak becerinin infografikler sayesinde net

olmas1 6grencilere faydali oldugunu belirtmislerdir.



92

Ogretmenlere bu galismanin hosunuza gitmeyen yanlari sorulmus ve dgretmenlerden
alinan yanitlar analiz edilmistir. Ogretmenlerin iicii de hosuna gitmeyen bir yan1
olmadigini belirtmislerdir. Sonug olarak arastirmanin sosyal gecerlik bulgularina
bakildiginda arastirmaya katilan 6grencilerin siniflarinda gérev yapan 6gretmenlerin

genel olarak olumluluk ifade eden goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.
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BOLUM VI

Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular 1s181inda ¢alismanin sonuglari
ortaya konulmus ve tartigilmistir.

Bu aragtirmanin genel amaci, zihin yetersizligi olan 6grencilere yaya
becerilerinin kazandirilmasinda infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin
etkililigini incelenmesidir. Bu genel amag dogrultusunda trafik levhalari, trafik 15181,
polisin gdrevi ve yaya ¢izgisinin anlamini, trafik 1siklarinin anlamini, yaya gecidini
kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde karsiya gecme becerisini kazanmalari,
stirdiirme ve genellemeleri tizerindeki etkileri aragtirilmistir. Ayrica arastirmaya
katilan 6grencilerin ve bu 6grencilerle galisan 6gretmenlerin arastirmanin sosyal
gecerligine iliskin goriislerini belirlemektir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, zihin yetersizligi olan 6grencilere trafik
levhalari, trafik 15181, polisin gorevi ve yaya ¢izgisinin anlamini, trafik igiklarinin
anlamini, yaya gecidini kullanma ve yaya ge¢idi olmayan yerlerde karsiya gegme
becerisini 6gretiminde infografikler yolu ile sunulan 6gretimin etkili oldugu
gostermistir. Ayrica bulgular, deneklerin tamaminin 6gretimden sonra
genelleyebildiklerini ve alinan izleme verileri dogrultusunda bu beceriyi
stirdlirebildiklerini gostermektedir.

Arastirmanin bulgularina gore, zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin 6grencilerin trafik isaretlerini, trafik
1siklarinin anlamini, yaya gecidini kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde
karstya gegme becerisinin kazanmada etkili oldugunu gostermistir. Alan yazinda
aragtirmanin bulgular infografiklerin etkililigi agisindan degerlendirildiginde,
Baglama, Yiicesoy, Uzunboylu ve Ozcan (2017) infografik kullaniminin matematik
dersinde 6grenme gli¢liigii yasayan bireylerin ders igerigini kavrayabilmeleri,
ogrendikleri bilgilerin kalic1 hale gelmesi ve karmagsik bilgileri organize edebilmeleri
acisindan etkili oldugu bulgusuyla desteklendigi sdylenebilir. Bir diger ¢alismada
Singh ve Jain (2017) 6zel egitim ihtiyact olan bireylerin infografikler ile matematik
ogrenmeleri iizerine deneysel bir aragtirma yapmislardirlar. Arastirmada matematikte
giicliik yasayan 6grencilerin inforafikler ile yapilan 6gretimin dgrencilerin 6grenme

ilgisini arttirdigini tespit etmislerdir. Boylece infografiklerin 6zel egitime
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gereksinimi olan bireylerin egitim hayatlarina olumlu yonde katki sagladigini
sOyleyebiliriz. Sonug olarak infografiklerin 6zel egitimde etkililigi bu aragtirmanin
bulgusu ile alanyazindaki bulgularin desteklendigini géstermektedir.

Aragtirmaya katilan zihin yetersizligi olan 6grencilerin, 6gretimin basindan
itibaren tablet aracilig1 ile sunulan infografiklere kars1 ilgilerinin ve
motivasyonlarinin yiiksek oldugu gézlemlenmistir. Alanyazinda da normal gelisim
gosteren ve 6zel gereksinimi olan 6grencilerin egitimlerinde infografiklerin
kullaniminin onlarin ilgi ve motivasyonlarin arttirdigina iliskin benzer bulgulara
rastlanmaktadir (Choi, Smith, Jung, Oh, Park ve Foster, 2020; Cif¢i, 2016; Lyra,
Isotani, Reis, Marques, Petro, Jaques ve Bitencourt, 2016; Singh ve Jain, 2017;
Vanichvasin, 2013).

Arastirmada, yaya becerilerinin 6gretimi i¢in infografikler gelistirilirken
dogrudan 6gretim yontemi hedef alinmistir. Alanyazinda dogrudan 6gretim yontemi
ile gelistirilen infografiklerin trafik kurallarina yonelik gelistirilip kullanimini
arastiran bir calismaya rastlanmamasi agisindan arastirmanin bu alanda 6ncti bir
calisma oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, zihin yetersizligi olan 6grencilere
trafik levhalari, trafik 1giklarinin anlamini, yaya gegidini kullanma ve yaya gecidi
olmayan yerlerde karsiya gegme becerisinin 6gretiminde infografikler aracilig ile
sunulan 6gretimin, beceriyi kazanan 6grencilerin on ve yirmi giin sonrasinda da
beceriyi devam ettigini gostermistir. Alanyazina bakildigina yaya becerilerinin belirli
zamanlara gore stirdiiriilebilirliklerine iliskin aragtirmalar bulunmaktadir. Bu
aragtirmalarda yaya becerileri farkli yontemler ve materyaller kullanilarak
kazandirilmis olmasina kargin bu ¢alismanin bulgulariyla uyumluluk gosterdigi
goriilmektedir (Batu vd., 2004; Collin vd., 1993; Collozzi ve Pollow 1984; Harriage
vd., 2016; Honsberger, 2015; Kelley, vd., 2013).

Arastirma sonucuna gore, zihin yetersizligi olan 6grencilere trafik levhalari,
trafik 15181, polisin gorevi ve yaya ¢izgisinin anlaminy, trafik 1giklarinin anlamin,
yaya gecidini kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde karsiya gegme becerisinin
ogretiminde infografikler yolu ile sunulan 6gretimi 6grencilerin farkli ortam ve
kisilere genelleyebildikleri sonucuna varilmistir. Alanyazindaki 6zel egitimde yaya
beerilerinin kazandirilmasina yonelik arastirmalara bakildiginda farkli yontem ve
materyaller kullanilarak yapilan dgretimlerin genelleme ¢alismalarinda olumlu
sonuglar aldiklarini belirtmislerdir (Batu vd., 2004; Branham vd., 1999; Kelley, vd.,
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2013; Mechling ve Seid 2011; Page vd., 1976). Alanyazinda yaya becerilerinin
kazandirilmasinda infografikler araciligr ile ilgili genelleme yapilmasina iligkin
herhangi bir bulguya rastlanmamuistir. Yapilan ¢alismada sosyal gecerlik saglanmasi
acisindan katilimer dgrencilerin ve dgretmenlerinden goriis alinmistir. Ogretmen ve
ogrenciler infografikler aracilig1 ile yaya becerilerinin 6gretimine yonelik olumlu
yonde goriislerini belirtmiglerdir.

Aragtirmada elde edilen bulgularin 6zgiin olmasinin, arastirmada kullanilan
infografikler ile 6gretim uygulamasinin zihin yetersizligi olan 6grencilere trafik
isaretlerini, trafik 1s1iklarinin anlamini, yaya gecidini kullanma ve yaya gecidi
olmayan yerlerde karsiya gegme becerisinin 6gretiminde kullanilmasina imkan
vermesi bakimindan 6nemli gériilmektedir. Arastirmanin bu acidan, alan yazina ve
diinyada ve iilkemizdeki 6zel egitim uygulamalarina da katki sagladigi

distiniilmektedir.
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BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde, yapilan aragtirmadan elde edilen sonuglar 6zetlenmis ve aragtirma
bulgularina dayal1 olarak uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik onerilerde

bulunulmustur.

Sonu¢

Bu arastirma sonucunda, dogrultusunda trafik levhalari, trafik 15181, polisin
gorevi ve yaya ¢izgisinin anlamini, trafik 1siklarinin anlamini, yaya gecidini
kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde karsiya gegme becerisini 6gretiminde
infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin; bu becerinin kazanilmasinda etkili
oldugu, beceriyi kazanan 6grencilerin on ve yirmi giin sonrasinda da beceriyi
siirdiirdiigii ve farkli ortam ve kisilere genelledigi sonucuna varilmistir. Ogretmen ve
ogrenci ile yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar ise, infografikler araciligi ile

yaya becerilerinin 6gretimine yonelik olumlu yonde goriislerini belirtmislerdir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sunulan 6neriler; uygulamaya

ve ileriki aragtirmalara yonelik oneriler olarak iki baslik halinde sunulmustur.

Uygulamaya Yénelik Oneriler
1. Bu arastirmada infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin zihin yetersizligi
olan d6grencilere trafik isaretlerini, trafik 1siklarinin anlamini, yaya gecidini
kullanma ve yaya geg¢idi olmayan yerlerde karsiya gegme becerisinin
ogretiminde etkili oldugu bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda, zihin
yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6zel egitim 6gretmenlerine trafik

isaretlerinin 6gretimlerinde infografikleri kullanmalar1 onerebilebilir.

2. Universitelerin Ozel Egitim Boliimlerinde se¢meli ders olarak Ozel
Egitimde Infografiklerin hazirlanmasi ve kullanimi baslikli bir ders

acilabilir.
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fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Bu aragtirma Trafik konularindan trafik isaretlerini, trafik 1siklarinin
anlamini, yaya gecidini kullanma ve yaya gecidi olmayan yerlerde karsiya
gecme becerisi konular1 ¢alisilmustir. Ileri arastirmalarda farkli trafik

konularmin ele alinmasi Onerilebilir.

. Bu arastirma zihin yetersizligi olan bireylerle ¢alisilmistir. Bu nedenle,
infografikler araciligi ile sunulan 6gretimin farkli yetersizlik tiir ve
derecelerine sahip bireylere trafik kurallarinin 6gretimindeki etkililigi

arastirilabilir.

. Infografikler aracilig1 ile sunulan 6gretiminin farkli konu ve problem

tiirlerinin 6gretiminde etkililigi arastirabilir.

. Arastirmadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda benzer arastirmalarin
uygulamanin farkli bireylerle (6rn., 6gretmen, aile tiyeleri, akran)

yiiriitiildiigli calismalarin etkililik ve verimliliklerine bakilmasi 6nerilebilir.

. Bu aragtirmada dogrudan 6gretim yontemi kullanilmistir. Yine infografikler
araciligi ile Ozel egitim yontemlerinden yanligsiz 6gretim yontemleri veya
basamaklandirilmis 6gretim gibi farkli 6gretim yontemleri temelinde de

gergeklestirilebilir.

. Ozel egitim 6gretmenlerine infografikler ile ilgili materyal hazirlamaya

yonelik hizmet-ici egitimler verilebilir.

. Bu arastirmada bireysel 6gretim yapilmustir. Infografikler araciligi ile

sunulan 6gretimin etkililigi kiiclik grup lizerinde incelenebilir.
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Ekler

Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Siifimzdaki zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grenci(ler) hakkinda sizden bilgi
almak istiyorum.

1. Ogrenci

1. Adi Soyadi Nedir?.........ccooiiviiriiniiiinieeeee e

2. Yetersizlik tirll Nedir? .......coceviiiiiiiieieee e

3. Bu yetersizligine ek olarak baska bir yetersizligi var m1?

B) Ogrencinin Dosya Bilgileri
Dogum Tarihi: ...../...../........
Zeka BOIUMI: .....ooviii

TanISI: .o
C) Ogrencinin — Trafik Kurallar1 Bilme Becerisi
1. Ogrenciniz Dur Levhasini, Trafik Polisinin gérevlerini, Yaya Cizgisini ve
Levhasini anlamlarini biliyor mu?
2. Ogrenciniz trafik 1siklarinin anlamlarini biliyor mu?

3. Ogrenciniz yaya gegidinden nasil gegmesi gerektigini biliyor mu?

4. Ogrenciniz yaya gegitlerinin olmadig1 yerlerde nasil karsiya gecmesini biliyor

mu?
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Ek 2. Katihm Sozlesmesi (Anne-Baba izin Formu)

Trafik kurallarinin 6gretiminde dogrudan 6gretim infografikler araciligi ile sunulan
ogretimin etkililiginin incelendigi doktora tezi kapsaminda, ¢ocugumun infografikler
ogretimi kullanilarak Trafik kurallarinin 6grenmesi lizere calisma yapmasina izin
veriyorum.

Aragtirmada g¢ocugumun isminin higbir yerde rapor edilmeyecegi, aragtirmanin
¢ocugum icin sakinca tasimayacagi, arastirma icin ¢ekilen video kayitlarinin bilimsel
amacli kullanilacagi, arastirmacinin ¢aligma siiresince soracagim tiim sorulara yanit
verecegi ve arastirmadan istedigim zaman g¢ekilebilecegim kosullari ile arastirmaya
katilmay1 kabul ediyorum.

Bu arastirma siiresince, ¢cocugumun okula devami igin 6zen gosterecegimi taahhiit
ediyorum.

Anne-Baba imzasi
Tarih
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Ek 3. infografik Tasarim Rubligi ve Icerik Coziimleme Oz-Degerlendirme

Formunu

INFOGRAFIK TASARIM RUBRIGi
iCERIK COZUMLEME
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DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME PUANLARI

DEGERLENDIRME DEGERLENDIRME PUANLARI

KRITERI . i
Baslangic Kabul Edilebilir Oldukea Iyi Cok lyi
Diizeyinde 2) 3) 4) PUAN
()

1. | Ana Bashk Hig bulunmamakta | Igerigi yansitmakta Ana mesaji Ana mesaji
ya da igerigi ancak gereginden yansitmakta ve yansitmakta, ideal
yansitmamaktadir. uzun/kisadir. yeterli uzunlukta ve ilgili

uzunluktadir. ¢ekici niteliktedir.

2. | Ara Bashklar Hig bulunmamakta | Igerigi yansitma ancak | Igerikle ilgili, Alt bilgi gruplarini
ya da igerigi gereginden uzun ve izlenim vermekte, | tam olarak
yansitmamaktadirlar | karmagik niteliktedir. ilgili igerigi kisa ve | yansitmakta, ilgili

net bigimde icerigi kisa ve net
aktarmaktadir. bigimde
aktarmaktadir.

Bilginin Organizasyonu

3. | Gruplama Bilgi gruplar1 Bilgi gruplari icerigi Bilgi gruplar Bilgi gruplar
bulunmamaktadir. tam anlamiyla icerikle uyumlu icerikle uyumlu ve

yansitmamaktadir. ancak genel anlamsal yapiy1 tam
anlamsal yapiy1 olarak
yansitmamaktadir. | yansitmaktadir

4. | Sistematik Ogelerin yerlesimi Ogelerin yerlesimi bir | Ogelerin yerlesimi | Ogelerin yerlesimi
bir sistematige sahip | sistematige sahip ancak | icerikle uyumlu bir | igerikle uyumlu ve
degildir. icerikle uyumlu sistematige sahiptir. | algilamay1

degildir. kolaylastiracak bir
sistematige sahiptir.

5. | Siireklilik Ogeler arasinda Ogeler aras1 gegislerde | Ogeler arasi Ogeler arasinda
anlamsal siireklilik | bazi anlamsal gecislerde anlamsal | algilamay1
bulunmamaktadir. kopukluklar siirekliligi | stireklilik kolaylastiracak

bozmaktadir. bulunmaktadir. anlamsal siireklilik
bulunmaktadir.

Bilginin Niteligi

6. | Onemli Bilgi Icerikteki énemli Icerikteki 6nemli Igerikteki 6nemli | Icerikteki Gnemli
bilgiler tasarimda bilginin bir kism1 bilginin bityiik bir | bilgi eksiksiz
bulunmamaktadir. tasarimda kismi tasarimda bi¢imde tasarimda

bulunmaktadir. bulunmaktadir. bulunmaktadir.

7. | Anahtar Icerikteki énemli Icerikteki dnemli Igerikteki 6nemli | Icerikteki Gnemli

Kavramlar kavramlar tasarimda | kavramlarin bir kismu | kavramlarin biiyiikk | kavramlarin timii
bulunmamaktadir. tasarimda bir kismi tasarimda | tasarimda izlenimsel
bulunmaktadir. bulunmaktadir. bir kavram haritas1
olusturmaktadir.

8. | A¢iklama Onemli kavram ya Kavram ve/veya Kavram ve/veya Kavram ve/veya
da ilkelere yonelik ilkelere yonelik ilkelere yonelik ilkelere yonelik
aciklama aciklamalar, igerik aciklamalar, igerigi | agiklamalar, igerigi
bulunmamaktadir. acisindan yetersiz yansitmakta ancak | yansitmakta ve

diizeyde ve/veya gereginden yeterli uzunluktadir.
gereginden uzundur. kisa/uzundur.

9. | Ornekleme Igerige yonelik Ornekler, igerikteki Ornekler, igerikteki | Ornekler gercek
ornekler onemli bilgiler ile ilgili | 6nemli bilgiyi yasam durumlarint
bulunmamaktadir. degildir. desteklemektedir. | yansitmakta ve

igerikteki 6nemli
bilgiyi
desteklemektedir.

10. | Sonug Icerige yonelik Igerige yonelik Igerige yonelik Sonug, igerigin
¢ikarilan sonug ¢ikarilan sonug ¢ikarilan sonug sentezlenmesiyle
bulunmamaktadir. yetersizdir. yeterlidir. gi¢lii bir bigimde

ortaya
konulmaktadir.
TOPLAM PUAN
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KRITERI Baslangi¢ Kabul Edilebilir Oldukga lyi Cok Iyi
Diizeyinde
(2) (3) (4) PUAN
)
Hiyerarsi
1. | Gorsel Ogeler arasinda Ogeler, belirli bir gorsel | Ogeler, anlaml Ogeler, anlamli bilgi
Hiyerarsi gorsel bir hiyerarsi hiyerarsi bilgi gruplamasina | gruplamasina ve
bulunmamakta ya da | olusturmaktadir. uygun gorsel bilginin dnem
olusturulan hiyerarsi hiyerarsi derecesine uygun
karmasikliga neden olusturmaktadir. gorsel hiyerarsi
olmaktadir. olusturmaktadir.

2. | Yonlendirme Ogelerin yerlesimi Ogeler izleyeni Yonlendirme; Yonlendirme;
izleyeni yonlendirecek bigimde | boyutlandirma, boyutlandirma, renk,
yonlendirmemekte yerlestirilmis ancak renk, karsitlik ya da | karsitlik ya da gorsel
ya da yetersiz boyutlandirma, renk, gorsel ipuglar ipuglar kullanilarak
kalmaktadir. karsitlik ya da gorsel kullanilarak saglanmig, 6geler

ipuglari kullanilmamis. | saglanmis. geometrik bir oriintii
olugturacak bicimde
yerlestirilmis.

3. | Ritim Ogeler arasinda ritim | Ogeler arasinda ritimsel | Anlaml bilgi Anlaml bilgi
bulunmamaktadir. gorsel iligki tekrarlayan | gruplari arasindaki | gruplari i¢inde ve bu

ya da benzer 6geler ritim tekrarlayan gruplar arasindaki
(sekil, renk, ac1, doku Ogeler ya da benzer | ritimsel iliski
vb.) kullanilmadan Ogelerle (sekil, renk, | tekrarlayan ya da
saglanmis. ac1, doku vb.) benzer dgelerle
saglanmustir. (sekil, renk, ac1, doku
vb.) saglanmustir.

4. | Vurgu Vurgulama Icerikteki 6nemli bilgi | Igerikteki 6nemli Icerikteki 6nemli
yapilmamus, odak pargalart vurgulanmig. | bilgi vurgulanmis, bilgi vurgulanmus,
noktasi odak noktasi odak igerikteki
bulunmamaktadir. olusturulmus. verilmek istenen ana

mesaj lizerine
olusturulmus.

5. | Siireklilik Ogeler arasinda Ogeler arasinda sekil, | Anlaml1 bilgi Anlaml bilgi
stireklilik renk, ac1, doku vb. gruplarini olusturan | gruplarini olusturan
bulunmamaktadir. benzerlik yakalanmis Ogeler arasinda ogeler kendi

ancak tam anlamiyla sekil, renk, agi, aralarinda ve biitini

stireklilik doku vb. ile yansitacak sekilde

saglanamamus. stireklilik saglanmuis. | sekil, renk, ac1, doku
vb. ile stireklilik
saglanmis.

5. |Denge Ogeler arasinda Ogeler, yazi ve gorsel | Ogeler, yazi ve Ogeler, alt bilgi
denge goz ardi dengesini saglayacak gorsel dengesini gruplar ve genelde,
edilmis. bicimde yerlestirilmis. | saglayacak ve yaz1 ve gorsel

6nemli bilgiyi 6n dengesini saglayacak
plana ¢ikaracak ve 6nemli bilgiyi 6n
bigimde plana ¢ikaracak
yerlestirilmis. bigimde
yerlestirilmis.

6. | Biitiinliik Ogeler biitiinliik Biitiinliik yakalanmig Farkl1 6geler bir Anlaml bilgi

olugturmamaktadir. | ancak yetersiz biitiiniin pargasi gruplarinda kendi
kalmaktadir. oldugu izlenimi icinde ve infografigin
olusturacak bigimde | genelinde biitiinliik
tasarlanmis. yakalanmius.
TOPLAM PUAN
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DEGERLENDIRM DEGERLENDIRME PUANLARI
E
Baslangi¢ Kabul Edilebilir Oldukea Tyi Cok lyi
KRITERI Diizeyinde
(2) (3) 4) PUAN
()
1. | Yaz Tipi Yazi tipi okunakli | Yazi tipleri okunakli | Okunakli yazi tipi | Okunakli yaz: tipi
degildir. ancak fazla yazi tipi kullanilmus, kullanilmus,

kullanimi okuturlugu*
olumsuz
etkilemektedir.

birbiriyle uyumlu,
en fazla iki yaz
tipi secilerek
okuturluk
saglanmis.

birbiriyle uyumlu,
en fazla iki yazi tipi
icerikle uyumlu
nitelikte segilerek
okuturluk
saglanmus.

2. | Yaz1 Rengi

Yazi rengi, zemin
i¢inde

Yazi rengi, zemin
rengi ile uyumlu

Yazi rengi, metin
zemin iligkisi

Yazi rengi, metin
zemin iligkisi

kaybolmaktadir. degildir. gozetilerek gozetilerek
okuturlugu okuturlugu
arttiracak bigimde | arttiracak bigimde
kullanilmus. igerikle uyumlu
nitelikte segilmis.
3. | Yaz Yaz1 biiytikligii Yaz biiyiikliigi Yaz biyiikligi Yaz biiyiikligi
Biiyiikliigii okunaklr degildir. okunakl1 ancak okunakl1 ve okunakli olup, farkli
kullanilan farkli yaz1 | kullanilan farkli yaz1 bitylikliikleri
biiyiikliikleri yaz1 bityliklikleri | icerikle uyumlu

okuturlugu olumsuz
etkilemektedir.

okuturlugu olumlu
etkilemektedir.

nitelikte kullanilmus.

4. | Biiyiik/kiigiik
harf kullanim

Biiyiik - kiigiik harf
kullanimi
okuturlugu olumsuz
etkilemektedir.

Biiylik - kiigiik harf
kullanimi okuturlugu
olumlu yonde
desteklemektedir.

Biiyiik - kiigiik harf
kullanimi metnin
dinamikligini
arttirmaktadir.

Biiylik - kiigiik harf
kullanimi metnin
dinamikligini
arttirmakta ve
infografigin
genelinde tutarlidir.

5. | Satir Uzunlugu

Satir uzunluklari
/stitun genislikleri
okuturlugu olumsuz
etkilemektedir
(gereginden uzun ya
da kisa).

Satir uzunluklari
/stitun genislikleri
okuturlugu olumlu
yonde
desteklemektedir.

Satir uzunluklari
/stitun genislikleri
algilamay1
kolaylastiracak
uzunlukta/geniglikt
e, akict okumaya
elverisli
niteliktedir.

Satir uzunluklari
/siitun genislikleri
algilamay1
kolaylastiracak
uzunlukta/geniglikte
, akict okumaya
elverisli nitelikte
infografigin
genelinde tutarlidir.

5. | Satir Boslugu

Satir aralaridaki
bosluklar
okuturlugu olumsuz
yonde
etkilemektedir
(gereginden dar ya
da genis).

Satir aralarindaki
bosluklar okuturlugu
olumlu yonde
desteklemektedir.

Satir aralaridaki
bosluklar
algilamay1
kolaylastiracak
genislikte, akict
okumaya elverigli
niteliktedir.

Satir aralarindaki
bosluklar algilamay1
kolaylastiracak
genislikte, akict
okumaya elverigli
nitelikte
infografigin
genelinde tutarlidir.

6. | Hizalama

Hizalama yontemi
okuturlugu olumsuz
yonde
etkilemektedir.

Hizalama okuturlugu
olumlu yonde
desteklemektedir.

Hizalama yontemi
algilamay1
kolaylastirici, akici
okumaya elverisli
niteliktedir.

Hizalama yontemi
algilamay1
kolaylastirici, akici
okumaya elverigli
nitelikte
infografigin
genelinde tutarlidir.

TOPLAM PUAN

*Okuturluk: Yazinin paragraf, sayfa ya da siitun gibi bilyiik miktarlarda oldugunda igerigin okunabilme hizi,

kolay ve agikligina karsilik gelmekte, yazinin okunaklilig1 ile birlikte genel tasarim ve sayfa diizeni ile ilgilidir.
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DEGERLENDIRM DEGERLENDIRME PUANLARI
E
KRIiTERI Baslangig Kabul Edilebilir Oldukga Iyi Cok Iyi
Diizeyinde (2) 3) (4) PUAN
1)
1. | Renk ve bilgi Renkler okunaklilik | Renkler okunaklilig Renkler Renk kullanimt belli
etkilesimi ve okuturlugu ve okuturlugu olumlu | siislemeden 6te Oge tiirlerine atanan
bilginin yonde etkilemektedir. | igerigin okuyucuya | renkler sayesinde
goriniirligini aktarilmasini kodlamay1
olumsuz yonde destekleyecek destekleyecek
etkilemektedir. niteliktedir. niteliktedir.

2. | Renk uyumu Renkler birbiriyle Renkler birbiriyle Renkler uyumlu bir | Uyumlu renklerden
uyumlu olmamakla | uyumlu ancak gok paleti olusan renk paleti
birlikte karigik bir | fazla dikkat olusturmakta, icerikle uyumlu
yapt dagitmaktadir. gesitlilik segilen olup, cesitlilik
olusturmaktadir. renklerin farkli secilen renklerin

tonlartyla farkli notlariyla
saglanmaktadir. saglanmaktadir.

3. |Renkve Renkler kullanimi Renk kullaninmi Renkler anlaml Renkler anlamlt

yonlendirme algilamay1 algilamay1 olumlu bilginin gruplar bilginin gruplar
gliglestirmektedir. | yonde halinde halinde
desteklemektedir. izlenebilmesini izlenebilmesini
saglamakta ve bilgi | saglamakta, bilgi
gruplari arasinda gruplar1 arasinda
gegisi gegisi
desteklemektedir. | desteklemekte,
infografigin
genelinde tutarlidir.
4. | Arkaplan Zemindeki desen- | Zemindeki desen ya da | Desensiz, diiz ve Desensiz, diiz ve
rengi renk okunaklilig1 ve | renk okunaklilif1 ve acik renk zemin acik renk zemin
okuturlugu olumsuz | okuturlugu olumlu dikkati yazi ve dikkati yazi ve

yonde
etkilemektedir.

yonde
desteklemektedir.

gorsel ogelere
¢ekmektedir.

gorsel 6gelere
¢ekmekte, birakilan
bos alanlar
okuyucuya
dinlenme alani
saglamaktadir.

5. | Bilginin gorsel

Gorseller igerigi

Gorseller igerikle

Gorseller icerikteki

Gorseller igerikteki

yansimasi yansitmamaktadir. | iliskili ancak onemli bilgiyi 6nemli bilgi ile ilgili
birbirleriyle uyumlu yansitmakta ancak | olup, birbirleriyle
degildir. birbirleriyle uyumlu
uyumlu degildir. niteliktedirler.

5. | Gorsellerin Gorseller karmagik | Gergekligi Gergekgeiligi Gergekeiligi
gerceklik bir yap1 azaltilmamus gorseller | azaltilmis gorseller | azaltilmis gorseller
diizeyi sunmaktadir. algilamay1 (siliiet, ikonik (siltiet, ikonik

giiclestirmektedir. bigimler, ¢izgi) bigimler, ¢izgi)

icerigin basit ve

icerigin basit ve

somut bigimde somut bigimde
aktarilmasini aktarilmasin
saglayacak saglayacak nitelikte
niteliktedir. ve birbirleriyle
uyumludur.
6. | Gorsel etiketler | Gorsellerde etiketler | Gorsellerin ne ile ilgili | Gorsellerin Gorsellerin
ya da agiklamalar olduklarmni tanimlayan | okunmasini okunmasini
bulunmamaktadir. | kisa agiklamalar kolaylastiracak kolaylastiracak

bulunmaktadir.

etiketler ve ne ile
ilgili olduklarini
tanimlayan kisa
agiklamalar
bulunmaktadir.

etiketler ve ne ile
ilgili olduklarini
tanimlayan kisa
aciklamalar
gorsellere yakin
konumda ve
birbirleriyle uyumlu
niteliktedir.

TOPLAM PUAN
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EK 5. Infografik Tasarim Rubrigi Izin Yazis

M Gmail Q  pinarmuhoglu@gmailcom X v 0 # (us @

¢ 8 0 3 0O B @ tlefidzisndent. ¢ > @ £ o
|- Olugtur
Pinar Nuhoglu Kibar 275ubat Per 1443 (2gin once)  fy W !
i ben v
Gelen Kutusu 83 Hecen
Merhaba,
Yildizh 0
Erielenenler Tezimde yer alan formu kullanabiirsiniz. Form 63renme-ddretme strect baglaminda infografik gelistiren 6aretmen (adaylan) ve dgrencilers yanelik hazirand

Kullancaginiz kitle ile uyumluluguna dikkat edilmes formun etkil

acisindan anlami olacaktir
Gonderilmig Postalar

Pinar N. Kibar
Taslaklar 1 +
Contacts MELTEM HAKSIZ <meltem haksiz@neu.edur=, 27 Sub 2020 Per, 14:00 tarihinde sunu yazdi

9 9 PV & % 0O

Emailed Contacts

1agal lbility for the content and attachments of thiz e-mail. If vou are not one

v D\@er ofthe rezanding the contents or i ated n the Inzch acass plesse
immedistely noti vatem. Since there is no guarantee that the e-mail rana safe or emmor-fres, there may be deficiency; loss, change or vimz in the late or
[ ] MELTEM + incomplete transmizzion or comtent and information. Therefore, due to the transmizzion of thi the sender and / or Near East University are not responsible for amy use of the com
confidentiality of the content, or any use such a5 information sharimg, tranzmission and storage. Any opimio mthi 22 are those of the author and may not Iy reflect the opinions
intellectual and industrial ig  in the name of our university belong to our university, and a1l rights, both material and morel, are res
‘yasak olduFum bildiiriz. Béyle bir durumds Bitfen hemen messjn pindericiinbileflendiriniz ve mesajs sistemini
i ve hilglerds vy, ded e, bu mezsjn letiminden dolay, ginderes
1, i, depolanmast
Birini bulun

amma varatikan fikri ve smai haklar Universitemize it olup, maddi ve manevi tim haklan Yakm Do inde sakldir

»
Masaiistii Baglantilar At M )

2002200 D
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Ek 5. infografiklerin goriintiileri

TRAFIK ISIKLARI
Trafik 1siklar sGriciler icin G¢ renklidir.

Yolun agilacagini
ya da kapanacagini
belirtir. SUricoler
icindir.
anlamindadir.

Kirmizi 151k, DUR _.‘

anlamindadir. ‘

n
LS

GEC anlamindadir.
Yolun acik oldugu
belirtir.

r
I
r

-
&® ®
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TRAFIK ISIKLARI
Yayalar igin iki renk 1sik yanar.

Kirmizi 1s1k, DUR _.‘
anlamindadir.

GEC anlamindadir.

Kirmizi 1s1k yandigi
surece durup
beklemeliyiz.

Yesil 151k yaninca
karsiya gecmeliyiz.

Trafik polisi varsa
trafik polisinin
isaretine uymaliyiz.
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TRAFIK ISIKLARI

Yaya gecitlerinin olmadigi yerlerde karsiya gecis kurallarina uymaliyiz.

© Once saga sonra sola ve tekrar saga bakip tasit gelmiyorsa
hizlh adimlarla yoriomeliyiz.

© Yol ortasinda durup tekrar sola bakmaliyiz.

I S S s e A e e e e S ..

© Gelen tasit yoksa zikzak cizmeden karsiya gecmeliyiz.
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Yaya Gegidi Levhas:
lleride yaya gegidi
oldugu uyansinda
bulunur. Yaya gegidine
dikkatli bir sekilde
yaklasiimalidir.

Dur Levhasi: Daha ¢ok
arag kullananlar igin
gecerlidir. Araglar "Dur"
levhasini gérduklerinde
durmaktadirlar diger
araglara yol
vermektedirler.

Yaya Gecidi Cizgisi:

Bir yol Uzerinde

yayalarin yolun karsisina
guvenli gegisini
saglamak icin 6zel olarak
isaretlenmis b8lumdur.

Polisin gérevleri: Trafigi ‘59
duzenlemek trafigi
denetlemek ve meydana
gelen trafik kazalarindaki
is ve islemleri yorotmek
ile gorevlidir.

Trafik Isiklar:: Trafigin
akisini dozenler. Tasitlarla
yayalarin yol Uzerinde
karsilasacaklan
kavsaklarda ve gecitlerde
bulunmaktadir.




Ek 6. Calisma Kagidi

CALISMA KAGIDI

1. Asagdaki Trafik 1s1831min ve Levhanin anlamlarn yazimiz.

X ar
) @ 4
b @ 4

- A sadaki levh

ve cirginin anlamlarmy Fazmaz.

3, Azamdalka trafik polisinin gorevlering yazrmmer.

L S8
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CALISMA KAGIDI

1. Asagdald trafik isiklarimn anlamlarim yazimz.

h| B (&
Y
Y

r.
r .
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CALISMA KAGIDI
L. Azamdala vava gecidi waldarmon anlamlarm yazmaz,

L.1. Ezer trafik polizi varza ne vapmalyz?

1. Yaya gecidinden karzrva gecme kurallarnm yanme,
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CALISMA KAGIDI

1. Yaya gecidi olmavan verlerde karsiva gegme kurallarimi yazimz.
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Ek 7. Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu

Amag: Uygulamacinin uygulamis oldugu “dogrudan 6gretim yontemi ve
infografikler araciligiyle sunulan trafik kurallarinin 6gretimin” 6gretim planlarina ne
Olclide uygunluk gosterdigini belirlemektir.

Kullanim Yoénergesi: Uygulamaci 6gretim siirecinde yer alan davraniglar yerine
getiriyorsa "Evet" siitununa; yerine getirmiyorsa "Hayu" siitununa bir tik (v ) atiniz.

GOzZIemMCI: ....oooveeeeeeeeee e, Tarih

GOZIENEN DENEK: ....coveeeeeerernereerennereereseecersssesssssssssossssessosssssssosssse

Gozlenen Degerlendirme SUreci: ......oeeeveeerseecsaeecnnees

+ Baslama Diizeyi ve Degerlendirme Veri Toplama Asamalari:

Evet Hayir

Calisma ortamini hazirlar.

Ogrenciye hazir olup olmadigin sorar.

Ogrenciye sorular1 ¢6z yonergesi verir.

N .

Tepkisiz kaldig1 bir problem olursa, 2 dakika sonra 6grenciye

“diger soruyu ¢0z” denir.

5. | Calisma sonunda ¢alismaya katildig1 i¢in tesekkiir eder.

< Model Olma Asamasi

Evet Hayir

Calisma ortamini hazirlar.

Calismanin amacin1 ve 6nemini sdyler.

Uygulayacag siireci tanitir.

Ogrencinin dikkatini infografik ve video geker.

Ogrenciye model olma asamasini izletir.

o g M W DM

Calisma sonunda 6grenciye kendisini dinledigi i¢in tesekkiir

eder.

X/
°e



¢ Rehberli Uygulamalar Asamasi
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Evet Hayir

1. | Calisma ortamini hazirlar.
2. | Calismanin amacini ve 6nemini soyler.
3. | Uygulayacagi siireci tanitir.
4. | Ogrencinin dikkatini infografik ve video ¢eker.
5. | Ogrenci sorular1 ¢dzerken kendisinden beklenenleri yerine

getiremezse, 0gretmen model agamasinda oldugu vurgulanan

noktalar1 tekrardan gosterir.
6. | Calisma sonunda 6grenciye doniit verir.

% Bagimsiz Uygulamalar Asamasi
Evet Hayir

1. | Calisma ortamini hazirlar.
2. | Calismanin amacini ve dnemini sdyler.
3. | Ogrencilere sorular verilerek asamalarima uygun olarak yiiksek

sesle diistinerek ¢6zmesini ister.
4. | Ogrenciye ¢oziimle ilgili doniit verir.
5. | Gerek goriirse 6grencinin kendini talimatlandirmasi i¢in

ipuclart verir.
6. | Ogrenciye ¢alismaya katildig1 igin tesekkiir eder.

< Genelleme Ogretimi
Evet Hayir

1. | Caligmanin amacin1 ve 6nemini soyler.
2. | Beceri gergeklestirmesi i¢in uygun ortama gotiiriir ve gosterir.
3. | Calisma sonunda 6grenciye doniit verir.
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Ek 8. Gozlemci Giivenirligi Kayit Formu

Uygulama Yonergesi: Ogrencilerin sorulara vermis olduklari cevaplar1 yanlis veya
dogru olarak degerlendirip, Evet ve Hayir siitunlarini isaretleyerek doldurunuz.

Ogrenci:
Oturum Adu:
Baslama diizeyi:

Ogretim sonu degerlendirme: izleme: Genelleme:

Oturum Sayist:

Gozlemci Giivenirligi Kayit Formu

Problem Evet Hayir
No.

© © N o g &~ W M E

10.
TOPLAM
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EKk 9. Etik izin Formu

D

YAKIN DOEL ONIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMALAR ETIK KURULU

15.12.2020

Saym Meltem Haksiz

Bilimsel Arastrmalar Etik Kuruli'na yapms oldugumz YDU/EB/2020/444 proje mumarali ve
“Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Trafik Kurallarinin Ogretiminde Infografikler
Araciligi ile Sunulan Ogretimin Etkililizi” baghkh proje énerisi knrulimuzea degerlendirilmis
ohip, etik olarak uygun bulmmugtur Bu yaz ile barlikte, bagvum formunuzda belirtiginz
bilgilerin digma ¢ikmamak suretivle aragtrmaya baglayabilirsmiz.

Dogent Doktor Direng Kanol

Bilimsel Aragtrmalar Etik Kuruln Raportori

1 I
T .lcrfa-\'."*'-/' -Iw‘\/:;,rr..-r'?:

|
-

Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazis1 summak istiyorsamz, Yakm Dogu Universitesi
Bilimsel Aragtrmalar Etik Eumilu'na bu yazi ile bagwurmup, kuruhm baskamnm imzasm tagiyan

resmi bir yazi temin edebilirsiniz.
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EK10. Ogretmenlere Yonelik Sosyal Gecerlik Soru Formu

Degerli 6gretmenler;

Sizin yamitlamaniz1 istedigim bu formda, “Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilere Yaya
Becerilerinin Ogretiminde Infografikler Araciligi ile Sunulan Ogretimin Etkililigi”

uygulamalarina iligskin goriislerinizi almaya yonelik sorular bulunmaktadir.

Formdaki sorulara vereceginiz yanitlar ¢calismanin dogru sonuglanmasi i¢in 6nemlidir.

Icten katkilariniz ve yardimlariiz igin simdiden tesekkiir ederim.

Uz. Meltem Haksiz

1. Yaya becerilerinin konusunun ogretiminde infografik kullanilmasi hakkinda ne

diisiiniiyorsunuz?

2. Yaya becerilerinin konusunun 6gretiminde infografikleri kullanmak ister misiniz?

3. Bu calisma sonunda O6grencinizde gordiiglinliz degisiklikleri birka¢ climle ile

acgiklar misimniz?

4. Bu ¢alismanin hosunuza giden yanlarini birkag climle ile aciklar misiniz?

5. Bu ¢alismanin hosunuza gitmeyen yanini birkag ciimle ile agiklar misiniz?
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Ek 11. Katilimcilara Yonelik Sosyal Gegerlik Soru Formu
Degerli 6grenciler,

Bu formda, sizinle ¢alismis oldugumuz uygulamalara iligskin goriislerinizi belirlemek
tizere 4 soru yer almaktadir.
Sizden sorular1 sozlii olarak yanitlamaniz istenmektedir. Calismaya katiliminiz i¢in

simdiden ¢ok tesekkiir ederim.

Uz. Meltem Haksiz

1. Infografiklerden hoslandin m1?

() Evet, hoslandim.

() Hayir, hoslanmadim.

() Bilmiyorum.

2. Diger derslerde de infografiklerin olmasini ister misin?
()Evet, kullanmak isterim.

()Kullanmak istemiyorum.
()Bilmiyorum.

3. Calisirken en ¢ok neleri sevdin? Birkag climle ile agiklar misin?

4. Calisirken en sevmedigin seyler nelerdi? Birkag ciimle ile agiklar misin?



134

EK 12. Beceri Analizleri

Yaya Cizgisinden Karsiya Ge¢me Beceri Analizi
Yaya gecidi ¢izgisinin basina gelir
Yesil 151k yantyorsa
Once saga
Sonra sola

Tekrar saga bakar

o a k~ w0 D e

Daha sonra karsiya gecer.

Yaya Gegitlerinin Olmadigi Yerlerde Karsiya Gecme Beceri Analizi

[k 6nce kaldiriminda basinda dur
Once saga

Sonra sola

Tekrar saga bak

Tasit gelmiyorsa hizli adimlarla yiiri
Yol ortasinda durup tekrar sola bak

Gelen tasit yoksa zikzak ¢izmeden karsiya geg

© N o g B~ W N

Gelen tasit varsa tasitin gegmesini bekle

** Bu icerik: Ilkégretim Okullar1 Hayat Bilgisi 2. Simf Kitab1 (Anadolu Universitesi
Basim Evi, Eskisehir 1998) icerik olusturulmus. KKTC Trafik Kazalarni Onleme
Dernegin’ den goriisler dogrultusunda diizenlenmistir.
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EK13. Yaya gecidi levhasi, yaya gecidi ¢izgisi, dur levhasy, trafik isiklar1 ve trafik
polisinin gorevleri Ogretim Plan1 Ornegi

Uzun Dénemli Amac: Ogrenci, soruldugunda Yaya gecidi levhasi, yaya gecidi
¢cizgisi, dur levhasi, trafik 15181min anlamini ve trafik polisinin gérevlerini her seferinde

%80 dogru olarak sdyler.

Kisa Donemli Amaclar:

KDA 1) Ogrenciye soruldugunda yaya gecidi levhasmnin anlamini her seferinde %80
dogru olarak sdyler.

KDA 2) Ogrenciye soruldugunda Yaya gecidi ¢izgisinin anlamini her seferinde%80
dogru olarak soyler.

KDA 3) Ogrenciye soruldugunda dur levhasmin anlamini her seferinde%80 dogru
olarak soyler.

KDA 4) Ogrenciye soruldugunda trafik 1518min anlamini her seferinde%80 dogru
olarak soyler.

KDA 5) Ogrenciye soruldugunda trafik polisinin gérevlerini her seferinde %80 dogru

olarak soyler.
Ogretimsel Hedefler

1. Ogrenci yaya gecidi levhas1 anlami nedir diye soruldugunda her seferinde

sOyler.

2. Ogrenci Yaya gegidi ¢izgisinin anlami nedir diye soruldugunda her seferinde

sOyler.
3. Ogrenci dur levhasinin anlami nedir diye soruldugunda her seferinde soyler.
4. Ogrenci trafik 15131nm anlami nedir diye soruldugunda her seferinde soyler.

5. Ogrenci trafik polisinin gdrevleri nelerdir diye soruldugunda her seferinde

sOyler.
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Yontem ve teknikler: Dogrudan Ogretim Yontemi
Arag gerec: Tablet ve Infografikler

Dersin Siuiresi: 30 dk

--- Ogretime hazirhk
MERHABA .....!

Ogrenciye “ ...... bugiin sizinle ¢ok zevkli bir ¢alisma yapacagiz. Ancak bu
calismanin keyifli ve eglenceli olabilmesi igin ¢alisma boyunca uymamiz gereken
kurallar var. Simdi sana kurallar1 sdyliiyorum.

Calisma boyunca ayaklarin yerde, sirana yaslanarak oturacaksin. Ben konusurken
sessizce ve dikkatli bir bicimde dinleyeceksin.

Konusmak istediginde parmak kaldirarak izin isteyeceksin. Calisma boyunca bu
kurallara uygun davranirsan ¢alismanin sonunda ...... kazanacaksin’ denir.

Bu caligma sirasinda su gérmiis oldugun araglari kullanacagiz’ diyerek araglar tek tek
tanitilir.

--- Dersi isleme
Model olma:

Bugiinkii dersimizde trafikte karsilastigimiz levhalar, cizgiler, trafik lambalar1 ve
trafik polisinin gorevlerini 6grenecegiz. ..

Giinliik hayatta, bir yerden bir yere giderken yiiriirken yol lizerinde karsimiza levhalar
yada ¢izgiler ¢ikmaktadir. ..

Bu dersimizde ise yaya gecidi levhasinin anlamina,
Yaya gecidi ¢izgisinin anlamini,
Dur levhasinin anlamini,

Trafik 1g1klarini ve trafik polisinin gorevlerini 6grenecegiz ki yolda giivenli bir sekilde
yiiriiyebilelim....



Evet simdi Haydi Baglayalim....
Simdi tabletteki videoyu izleyelim
Aferin Beni Cok Giizel izledin!

Simdi Diger videolara gecgebiliriz.

Rehberlik Uygulama:
Simdi sorular birlikte ¢6zecegiz. Senden birkag sey yapmani isteyecegim.
Senden kalemini eline almani ve problemi dinlemeni istiyorum.

Sorular Okunur...
(Ogrenci Sorular1 Dinledikten Sonra Pekistirilir.) AFERIN!

Simdi Senden Verilenleri Yazmani Istiyorum. Hadi Bunlar1 Resimde Goster!
Acele Etme Seni Bekliyorum...

* Bu levhanin anlami1 neydi? Ne yazman gerektigine karar vermelisin...
(Ogrenci Pekistirilir.) Aferin!

Simdi yaya gecidi levhasi, yaya gecidi ¢izgisi, dur levhasi, trafik 1siklar ve trafik
polisinin gérevlerini yazmani Istiyorum.

(Ogrenci Pekistirilir.) Aferin! Harika Yazdin!!!

Bagimsiz uygulamalar: Cozmesi gereken sorular1 veriyoruz.
--- Dersi bitirme

Aferin! Bugiin benimle ¢ok giizel ¢aligtin!!
Farkli sinifta ve farkli 6gretmenle degerlendirme yapiyoruz.

(***Pandemi siirecinden dolay1 6grencilerin saghg acisindan maske

takilacaktir. Gerekli hijyen kurallarina uyulacaktir.)
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