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OZET
TARIH EGITiMi ALAN OGRENCILERIN PANDEMi DONEMINDE
(COVID-19) UZAKTAN EGITIiME ILiSKiN GORUSLERI

Talip EMIROGLU
Doktora Tezi, Tarih Egitimi
Damsman: Prof. Dr. Ali Efdal Ozkul
Haziran 2021, 86 sayfa
Gliniimiizde teknoloji ve teknolojik uygulamalarin kullanimi sadece insanlarin
hayat kalitesini artirmakla kalmamakta, ayni zamanda 6gretim siirecinin de optimize
edilmesine olanak saglamaktadir. Ayrica, hizli teknolojik gelismeler giiniin sonunda
egitim sistemini de bir biitiin olarak etkilemektedir. Bu durum, 6zellikle pandemi gibi
olaganiistii durumlarda uzaktan egitimin kaginilmaz hale gelmesiyle kritik Onem
tagimaktadir. Uzaktan egitim giiniimiizde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu baglamda,
mevcut calisma igerisinde Tarih dersi alan Ogrencilerin pandemi doneminde uzaktan
egitime iligkin goriislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. 2019-2020 akademik yili
bahar doneminde uzaktan egitim yontemiyle Tarih dersi alan 677 6grenciye veri toplama
amaci ile anket verilmistir. Toplanan verileri analiz etmek i¢in betimsel istatistikler
kullanilmis ve ¢alismanin bulgulari, 6grencilerin ¢ogunun pandemi doneminde uzaktan

egitim yolu ile tarih 6grenmeye iliskin olumsuz goriisleri oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, 6grenci gorisleri, tarih egitimi



ABSTRACT

Investigation of Views of Students Majoring in History on Distance Education
during the Period of Pandemic (COVID-19)

Talip EMIROGLU
Phd Thesis, History Education
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Ali Efdal Ozkul
June 2021, 86 pages

Today, using technologies and technological applications in learning enable
people not only to improve their lives but also to optimize the teaching process.
Moreover, rapid technological developments eventually impact the educational system
as a whole. This is especially crucial when emergency cases make distance education
unavoidable. Distance education is now widely used in education nowadays. Thus, this
study aims to assess students’ opinions of teaching History courses through Distance
Education during the pandemic period. A total of 677 students who were taking the
History course during the spring semester of the 2019-2020 academic year through
distance education were given a questionnaire to collect the data To evaluate the
collected data, descriptive statistics of the collected data were given. The result of the
study revealed that most of the students have negative feelings about learning history
through distance education during the pandemic period.

Keywords: Distance Education, students’ opinions, history education
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GIRIS
Problem Durumu

Tarih dersleri ile birlikte, Tiirk gengligine, gegmisten giiniimiize uzanan Tiirk
devrimi, Cumhuriyetci rejim, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin temel felsefesine iliskin

olumlu bir bakis agis1 kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Son yillarda, alternatif egitim ortamlarinin geleneksel egitim sistemlerinin yerini
almasiyla birlikte hem gelismis hem de gelismekte olan {ilkelerdeki egitim sistemlerinin
sorunlar1 ortaya ¢ikmaya baglamistir. Uzaktan egitim, kaynak ve tiiketicinin egitim
Ogretim siirecinin biiyiik bir boliimiinde farkli ortamlarda olmasina olanak veren, zaman
ve mekan esnekligi saglayan, kaynak ve alict arasinda etkilesimin bilgi teknolojileri ile
saglandig1 sinif igerisindeki egitime alternatif bir yaklasim olarak egitsel teknolojinin

sistematik bir sekilde kullanilmasidir (Usun, 2006).

Alanda; uzaktan egitim, egitsel etkinlikleri hazirlayan ve uygulayanlar ile
ogrenciler arasindaki iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanan 6gretim birimleri ve
farkli ortamlar aracilig ile belirli bir merkezden verildigi bir 6gretim yontemidir ve
geleneksel egitim-0gretim sinirliklar nedeniyle smif i¢i etkinliklerin siirdiiriilemedigi
durumlarda kullanilir (Giiltekin, 2010 cited in Kuskonmaz, 2011). Bilgi teknolojileri
egitimcileri Ozellikle “kiiresel egitim” etkinliklerinin kullanilmasi1 gerektiginin altini
cizmislerdir. Uzaktan egitim ise “kiiresel egitimi” miimkiin kilan modellerden biridir

(Isman, 2011).

Yirmi birinci ylizyil 6grencileri igbirlikci ve egitsel iletisimi en hafif, en kolay ve
en yaygin sekilde tercih etmektedir. Potansiyel olarak kullanabilecekleri her seyi akilli
telefonlarina kaydederler ve kagit islerine yatkin degildirler (S6ziidogru & Tuncay).
Gilinlimiizde insanlar, hayatlarini ekonomik ve sosyal smirlarin 6tesinde gelistirmelerine
olanak saglayacak teknolojiler ve uygulamalar gelistirmektedirler. Cevrimigi destekli
O0grenme, kavramayi gelistirmenin yani sira; zaman yonetimi, elestirel diistinme, pazarlik

ve iletisim becerileri de isbirlik¢i ve diislinsel bir ortamda gelistirir. Buna ek olarak



gercek ve basarili materyallerin ¢evrimigi kaynaklar olarak kullanilmasi da 6grenim
acisindan hayati onem tasimaktadir (Sozudogru, Altinay, Dagli, Altinay & Altinay,
2019).

Birgok sektér COVID-19 salgmindan etkilenmistir ve bu sektdrlerden biri de
egitimdir (Yamamoto & Altun, 2020). Hizla yasanan teknolojik gelismeler egitim
sistemlerini de etkilemektedir. Icinde bulundugumuz pandemi kosullar1 nedeniyle egitim
faaliyetlerini devam ettirmek adina uzaktan egitim yontemi, egitim kurumlar1 arasinda
oldukca popiiler hale gelmeye baslamistir. Diger bir deyisle, COVID-19’un yayilma
hizina paralel dogrultuda, okullarin, kolejlerin belirsiz bir siire ile kapanmasiyla birlikte
cevrimi¢i egitime yonelme gerceklesmistir (Martinez, 2020). Uzaktan egitimin
avantajlarina ek olarak bu tarzda gerceklesen egitimin getirdigi sorunlar da pandemi
stirecinde ¢esitli arastirmacilar tarafindan farkli bakis agilartyla tartisilmistir. Sar1 ve
Nayir (2020) yaptiklart calismada egitim-6gretim yontemi olarak uzaktan egitime iliskin
sorunlar, paydaslarin sebep olduklar1 sorunlar, saglikla ilgili sorunlar ve son olarak diger
konular temalar1 altinda sunmus ve her temanin icindeki sorunlari detayli olarak
incelemislerdir. Lederman (2020) ise tarafsiz bir sekilde COVID-19 nedeniyle
egitmenlerin ve yardimci egitmenlerin kendilerini acilen ileri diizey akademik ¢evrimigi
Ogretimi ve Ogrenmeyi kavramak zorunda hissettikleri bir durumda kaldiklarini

belirtmistir.

Problem Ciimlesi
a. Pandemi doneminde uzaktan egitimin tarih 6grenimi {izerindeki etkilerine iligkin

ogrencilerin algisi nasildir?



Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim giiniimiizde yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu
baglamda, mevcut ¢alisma igerisinde Tarih dersi alan 6grencilerin pandemi déneminde uzaktan

egitime iliskin goriislerini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Cahsmanin Onemi

Bilim ve teknolojinin her zamankinden daha Onemli oldugu yeni bir ¢agda
yastyoruz, gilinlimiizde bilim ve teknolojinin hizli gelisimine tamik oluyoruz.. Bu
degisiklikler, 6zel egitim ve tarih konularini da etkilemektedir. Hizli veri akisi ¢aginda,
egitim ve Ogretim ortaminda teknolojinin kullanilmasi kagiilmazdir. Teknolojideki
gelismeler ayn1 zamanda egitim sisteminin yapisini ve egitim ortaminin yapisini da

degistirmektedir.

Tarih derslerinde de egitim teknolojilerinin kullanilmasi dgrencilerin derse ilgisini
cekmektedir. Tarih derslerinde bilgisayar, projeksiyon, egitim cd leri gibi gorsel ve sesli
¢oklu ortam 6gelerinin kullanilmasi ile egitim ¢ok daha verimli hale gelmektedir. Bu
sekilde islenen derslerdeki konular daha akilda kalict olmaktadir. Ezberden uzak bir
egitim ortam1 olusturmaktadir. Bu sayede Ogrenciler tarihderslerini daha ¢ok

sevmektedir.

Mgili literatiir ele alindiginda COVID-19 déneminde tarih egitiminin uzaktan egitim
yoniiyle inceleyen calismalarin pek ¢ok yapilmadigina rastlanmamistir. Literatiirdeki bu
bosluktan yola ¢ikarak mevcut ¢alisma kullanacagi veri toplama yontemi ve elde edecegi
bulgularla gelecek g¢aligmalara 151k tutacak ve gerek egitim sistemine gerekse uzaktan
egitim ile tarih egitimine katki yapacak 6neme sahiptir. Biitlin bunlar 15181inda arastirma,
Tiirkiye’ de ve KKTC’deki tarih egitimi algisim1 degistirecek, yeni bir tarih egitimi ve

Ogretimi bakis agisin1 gelistirecektir.



Cahsmanin Siirhhiklan

Bu arastirma, COVID-19 pandemi siirecinde tarih egitimini uzaktan egitimle
alan 6grenciler arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 677 kisinin verdikleri

cevaplarla sinirhidir.

Tanimlar

Egitim Organizasyonu: Okul bir egitim Orgiitiidiir ve bir anlam, yonetim ve
misyon organizasyonudur. Bati kiiltiirii ilkelerine ve gelismis egitim ve diisiincenin
temellerine ve istatistiksel analizlere dayanan bir inang sistemi olarak kabul edilmektedir

(Balci, 2013).

Tarih Ogretimi: Tarih Ogretimi, tarih bilimini arastiran ve yorumlayan
tarihgilerin ortaya ¢ikardigi bilgi ve kavramlari, formal egitim merkezlerinde, pedagojik
etmenleri g6z 6niinde bulunduran tarih 6gretmenleri rehberliginde 6grencilere aktaran ve
tarihi bilgi ve beceri kazandirilmasini hedefleyen 6gretim seklidir (Demircioglu, 2014,

s.10).

Postmodernizm: Modern sonrasini ifade etmektedir. Modern gercekligin
ortakligin1 stirdiirmektir. Antimodern olan1 elestirmekle ilgili.  Kisacast gergek

marjinallerdir.

Postmodern Tarih: Tarihin yazili metinler igermedigi, dilin 6nemli bir tarih
kaynagi oldugu ve kiiglik hikayelerin yerel ve sozlii olarak dgrenilmesi ve dgretilmesi

gerektigi fikrini iletir.

Uzaktan Egitim: Ogrenci ve ogretmenlerin aslinda farkli yerlerde veya
zamanlarda olduklar1 ve eszamansiz veya her ikisinin birden c¢aligmasi i¢in akademik

bilginin kullanilmasini gerektiren bir egitimdir (Friedlander, 2006).



Kisaltmalar

TC: Tiirkiye Cumhuriyeti

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

AKU: Ada Kent Universitesi

TO: Tarih Ogretmenligi

UZTEYTO: Uzaktan Tarih Egitimine Yénelik Tutum Olgegi
UZEDO: Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olgegi
KMO: Kaiser- Meyer- Olkin

SD: Serbesiyet Derecesi,

P: Anlamlilik Diizeyi

N: Katilimer Sayisi

SO: Sira Ortalamast

ST: Sira Toplam1

U: U degeri,

X2: Ki Kare Degeri,

Sig: Anlamlilik Diizeyi

X : Ortalama

S.S: Standart Sapma



KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim Kavram

Egitim, bir toplumun ve bu toplumun icinde yasadigi iilkenin geleceginin

sekillenmesinde dnemli rol oynayan bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Insanoglu, bilgilerini ve yasadiklari ile ilgili deneyimlerini, egitim kanali ile

gelecek nesillere aktarabilen diinyadaki yegane canlidir.

Egitim, kisinin hem kendisinin hem de etrafinda olup bitenlere dair bilgi
anlayisini artirir, diinyaya olan bakigini degistirir ve kisilerin ve toplumlarin gelismesini

saglayan ortami hazirlar.

Egitimi calisma alani1 olarak segen arastirmacilar, egitimi degisik ifadelerle ve
farkli sekillerde tarif etmislerdir. Tamimlardaki bu farklilasmanin bir nedeni
arastirmacilarin egitimin amaglarina farkli agilardan yaklagmalaridir (Tezcan, 1985).
Egitim; bireylerin kisilik kazanmasina katki yapan, onlar1 konu eden ve onlar1 gelecege
hazirlayacak olan bilgi, birikim, yetenek ve davranislar1 asilayan siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Tezcan, 1985). Muradova (1984) egitimi, insan yasami ile baslayan
ve yasadig siire boyunca devam eden bir bilgi edinme siireci olarak ifade etmistir.
Egitim; insanlar1 belli gayeler dogrultusunda yetistirme siireci olarak da tarif
edilmektedir (Fidan, 2012). Ulusoy ve Dilmag¢ (2016) egitimi, bir toplulugun ya da
kisinin sahip oldugu kiiltiirli, bilgiyi, beceriyi, inan¢ ve sanati kendisinden sonraki
kusaklara aktarma siireci seklinde ifade ederken, Mumcu (1997) egitimi, bireylerin
kabiliyetlerini kendi ihtiyaglari ve toplumun amaclar1 yoniinde ilerletmesini saglayan
O0grenme isi ve Ogrenmenin nasil gerceklestirilecegi iizerine yogunlasan metot ve

uygulamalarin toplami1 seklinde tanimlamastir.

Egitim, bir {ilkenin gelismislik diizeyini gosteren onemli kriterlerden biridir.

Egitime gerekli 6nemi vermeyen {ilkeler, hicbir alanda kalkinamaz ve ilerleyemezler.



Cagdas iilkeler seviyesine ulagabilmek egitimle miimkiindiir. Egitim, toplumun refahim

saglamada ve adaletin gereklerini yerine getirmede anahtar unsurdur.

Egitim, tilkelerin sosyoekonomik gelismelerinin altinda yatan temel gii¢ ve iiretimdeki
artisin en 6nemli unsuru olan nitelikli insan kaynagini yaratmada onemli goérevler
tistlenmektedir. Egitim, biitiin sekil ve bakis agilari ile toplumu olusturan fertlerin
sosyal, iktisadi ve siyasi yasamda var olabilmelerini saglayacak bilgi, beceri ve

davranislar1 onlara agilamaktadir.

Egitim faaliyetleri iki sekilde gerceklestirilmektedir. Bunlardan ilki formal egitim,

ikincisi ise informal egitim olarak ifade edilmektedir.

Formal Egitim

Formal egitim, dnceden tasarlanmis bir program dahilinde ve planl olarak yliriitiilen
egitimdir. Egitim siireci 0gretmen tarafindan programlandirilir, tatbik ve takip edilir.
Egitim, bagslangigtan sonuna kadar oOzel bir cevre igerisinde ve kontrollii olarak
gerceklestirilir. Egitimin sonunda degerlendirme yapilir. Okullarda yer alan egitim,

formal egitime ornektir (Fidan, 2012).
Formal egitim, 6rgilin egitim ve yaygin egitim olarak iki alt baglikta toplanmaktadir.
Orgiin Egitim

Orgiin egitim, okullarda gergeklestirilen egitim ¢esidi ya da tiirii olup belli bir
yas grubundakii fertlere Milli Egitim Bakanliginca belirlenen smirlar ve amaclar
151¢inda diizenli olarak yapilan egitimdir. Orgiin egitimde egitim basamaklari biribirinin
On sart1 olup basamaklar okul oncesi egitimi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim

olarak siralanmaktadir.



Yaygin Egitim

Yaygin egitim; Orgiin egitimin yaninda ya da disinda yer alan, bireylerin arzu ve
gereksinimleri dogrultusunda diizenlenen, 6dnceden tayin edilmis bir egitim programina
ve belirlenmis amaglara gore islenen ve bireylerin yasami boyunca devam eden

egitimdir (Cokgezen ve Erdene, 2015).

Informal Egitim

Insanin hayatta oldugu siirece kendiliginden meydana gelen, amacli ve planl
olmayan egitim siirecidir. Genellikle tecriibe yolu ya da kisi ve gruplarla olan etkilesim
sonucunda elde edilen bilgilerden olusur. Taklit ve gozleme yoluyla elde edilir (Fidan ve
Erden, 1998).

Egitimin Ozellikleri

Egitimin 6zelliklerine asagida yer verilmistir (Bahar, 2017)

e Egitim, bir siirectir; egitim, dogumla basglayan ve hayatin sona ermesi ile biten
bir siireyi kapsamaktadir.

e Egitim, 6grenme ile gergeklesebilen bir eylemdir; 6grenmenin olmadigi higbir
faaliyet egitim olarak degerlendirilemez.

e Sosyokiiltiirel yonden bakildiginda egitim pozitif bir olgu olarak degerlendirilir.
Egitimin amaci, kisilere sosyokiiltiirel agidan istendik olarak degerlendirilen
olumlu davraniglar1 agilamaktir.

e Egitim, belli zaman ve mekanda gerceklesir; s6z konusu zaman ve mekanda
uygulanacak egitim faaliyetleri 6nceden planlanmis olabilecegi gibi plansiz da
olabilmektedir.

e Egitim siirecine dgrencilerin bilfiil katilmalar1 gerekmektedir. Bu katilim fiziksel

aktiviteleri icerebilecegi gibi diisiinsel aktiviteleri de icerebilmektedir.



Egitimin Amaclari ve Islevleri

Egitimde amacglarin ortaya konmasi, egitim ile alakali etkinliklerin
sekillendirilmesinde biiyilk Oneme sahiptir. Bir baska deyisle egitimde amaglar,
O0gretme-Ogrenme faaliyetlerinin planlanmasina ve dlgme ve degerlendirmelere rehberlik
etmektedir. Egitim islevlerinin dogru bir sekilde tasarlanmasi, egitimsel siireclerin etkili
bir bi¢imde yonetilmesine yardimci olur. Kale (2007) egitimin amag¢ ve islevlerini

asagidaki gibi siralamistir.

e Insanoglunun var olusundan giiniimiize degin elde ettigi bilgileri gelecek
kusaklara aktarmak.

e Saglikl bir toplum diizeninin olusumuna katki yapmak.

e Kigsilere bilgiler saglayarak gelecege dair kararlar iiretebilmelerine yardimei
olmak.

e Fertlerin problem ¢ézme kabiliyetlerini artirmak.

e Bireylerin bedensel ve ussal gelisimini artirmak.

e Bireylerin olaylara farkli pencerelerden bakmalarini saglamak.

e Toplumu olusturan bireylere toplumun 6ngoérdiigii ahlaki degerleri kazandirmak.

e Kisilere hayatlarini idame ettirebilecekleri bilgileri asilamak.

e Topluma 1yi bireyler kazandirmak.

e Bireylere yaratici diislinceler kazandirmak.

e Insanlara 6zgiiven, 6zsaygi kazandirmak ve kendilerini gerceklestirme imkani

saglamak.

Egitimin Kalitesi

Egitim de kaliteyi tanimlayan, dlgen ve kontrol eden unsurlara sahiptir ancak bu
ozellik kurumlarda farkli bir sekilde calisir. Ogretmenler ve yaptiklar1 siniftaki iiriiniin
kalitesini belirleyemez. Bu sekilde 6grenci (miisteri) kaliteli baglantilarin ne oldugunu
bilemeyebilir ve bu o6zelliklerden hoslanmayabilir. Kuskusuz egitimsel, kiiltiirel ve
davranigsal stratejileri kalite yOnetimi stratejileriyle karsilastirmak veya birlestirmek

faydalidir. Bununla birlikte, kisi gergegi ve okullarda iyi davranigi siirdiirme istegini
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kabul etmezse, kademeli diislisiin deneyiminden ve sonuglarindan kaginilamaz.
Iyilestirilmis egitim, okul liderlerinin, &gretmenlerin ve &grencilerin katilma, bu
katilimdan zevk alma ve basta 6grenciler olmak {izere okulun basarisina 6ncelik verme
seklini gelistirmek olarak tanimlanmaktadir. Bu yaklasim, karar verme ve koordinasyon,
Ogrenciler ve 6gretim lyeleri arasinda odaklanma, bilgi bulma, gelistirme, her seyi
kapsayan ve etkili 6grenme stratejileri ile belirlenir. Gelistirilmis 6grenme stratejileri

sunlar1 igerir (Aksu, 2002)

e Neden ve nasil ¢alisilacagini anlayin,

e Olumlu bir 6grenme ortami yaratin,

e Kisisel 6grenme ihtiyaclarini anlayin ve yerine getirin
e Miifredat1 kararlastirilan politikalara gore inceleyin,

e Gelisimsel 6grenmeye yonelik gelisim firsatlari,

e Didaktik materyalin degerlendirilmesi

Egitim alanindaki bireysel okul hedeflerini tanimak ve bu hedefleri yorumlamak,
egitimde etkili sonuglara ulasmak icin gereklidir. Egitim hizmetlerinin saglanmasinin
ogrenci ihtiyaglarinin karsilanmasinda kilit bir faktdr oldugu okul paydaslar i¢in saglikli

bir egitim ve 6grenim ortami1 yaratmak.

Kamusal kapasite, i¢inde yasayan insanlarin imkanlari ile sinirhidir. Toplumdaki
insan bilgisinin kalitesi ne kadar yiiksekse, bu organizasyonun ve organizasyonunun
giicli o kadar artar. Bu, insanlara hizmet veren egitim kurumlarina yonelik hizmetlerin
kalitesinde bir artisa neden olmustur (Keskin ve Keskin, 2005). Kaliteli bir egitimin
amact Ogrenileni ayni anda Ogrenmek degil, bagka bir zamanda devam ettirmektir
(Yildirim, 2001, s.109). Egitim ve Ogretimde miikemmelligin anahtar1 &grenme

stirecidir. Kaliteye iliskin 6grenmenin temel unsurlar1 sunlardir: (Dogan, 2006, s.26).

e [Egitim ve 6gretim programlari i¢in gerekli adimlar.
e QGelistirilmis Ogrenme ortami, personel egitimi, iyilestirilmis entegrasyon
yontemleri.

e (Ogrenme dahil akademik ve egitim sonuglarinin bagimsiz arastirilmas.
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e Arcano ve Langford (2002'de bahsedilmistir) kaliteli egitimin 6zelliklerini su
sekilde tanimlamaktadir:

e Ogretmenin gercek gergegi, dgrencilerin smavda aym gergegi sdylemesi ve bir
bilgi hazinesi olmaktan ka¢inmasidir.

e Sadece kazananlar degil, siniftaki en iyi 6grenciler de beklenir. -

e Gelistirme; biiylik ve kiiciik tiim faaliyetleri tesvik edin, yiiksek standartlar
belirleyin ve bunlara ulasin, isbirligi yapin ve uzun vadeli fikirler edinin.

e Tecriibesiz isbirligi. Bu, egitime yapilandirilmis bir sekilde odaklanmak
anlamma gelir. Bu sadece miifredatin uygulanmasina atifta bulunmakla kalmaz,
ayni zamanda 6grenmeyi 0grenmeye odaklanir.

e Oprencilerin egitimi almalar1 ve tiim siif etkinliklerinin temeli olarak
kullanmalar1 6nemlidir.

e Anahtar, 6gretmenlerin siniftaki notlarmi gelistirme becerisine sahip oldugunu
anlamaktir. Ogrenme kalitesinin smnir1 yoktur.

e  Ozel bir program gerektirmez.

e Onarim, tiim bi¢imleriyle bilgi arama yoludur

Ogretim Kavramm

Genellikle egitim ve Ogretim kavramlari birbirleri karistirilmakta hatta birbirlerinin
yerine kullanilmaktadirlar. Halbuki egitim, fertlerin hayati boyunca devam ederken,
ogretim okulda belli bir program cercevesinde ve kisitli bir zaman pargasi siiresince
gerceklesmektedir. Egitim, zaman ve mekan acisindan kapsamli, siirekli ve cok
boyutludur. Ogretimse belirli bir siirede ve sl bir mekanda gerceklestirilir. Egitimde
bilgi dahil her gesit yasant1 ele alinirken, 6gretim giidiimlii, programli ve desteklidir.
Ogretim, toplumu meydana getiren fertlerde olmasin istedikleri dzellikleri asilayan yani

hedefleri agik-secik belli olan bir siiregtir (Arslan, 2009).

Ogretmek; Ogrenmeyi desteklemek ve yaymak, yerel iiriinlerle uygulanan dis
olaylar1 planlama ve degerlendirme siirecidir (Senemoglu, 2009). Giines (2014)

Ogretimi; bir egitim kurulusunda dnceden tasarlanan bir program dahilinde amagh planl
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diizenli ve kontrollii olarak ortaya konan Ogretme faaliyetlerinin biitiinii seklinde
tanimlanmustir.  Ogretim, egitimden beklenen hedefler 1s13inda fertlerde davranis
degisikligi veya yeni davranislar kazandirmak i¢in 6grencilere yardimer olma gayretini
ierir (Celik ve Onel, 2005). Ote yandan, Laska (1989) 6gretimin, drgiin egitim sdzciigii
ile aym1 anlama geldigini vurgulayarak oOgretimi, nispeten kisa bir zaman siiresi
icerisinde gozlemlenen ya da olusan bir faaliyet olarak ifade etmistir. Fidan ve Erden
(1998) 6gretimi “okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme faaliyetleri”
seklinde tarif etmislerdir. Kale (2007: 5) 6gretimi egitimin planli ve programli yapilan
boyutu olarak ifade etmistir. Binbagioglu (2003) &gretimi, belli bir gaye icin gerekli
olan bilgi, beceri, aliskanlik ve deger-takdir duygularinin bir plan ve program dahilinde
Ogrenilmesi veya Ogretilmesi islemi olarak tarif etmistir. Bu baglamda 6gretim, farkina

vararak ve anlayarak yapilan 6grenmedir.

Ogretimin Ilkeleri

Ogretim ilkeleri, insanoglunun gegmisten giiniimiize 6gretme ve dgrenme ugrast

sonucunda elde ettigi ve 6grenmeyi saglamada etkili oldugu kabul edilen kurallari igerir.

Ogretim ilkeleri, temel aldiklari felsefeye gore smiflandirilmaktadir. Bu
baglamda ogretim ilkeleri davranigci kuramcilara gore, biligsel kuramcilara gore,
duyussal kuramcilara gore ve norofizyolojik kuramcilara gore dort alt baslikta

toplanmaktadir (Asilioglu, 2008, ).

Davrams¢1 Kuramcilara Gore (“)gretim Ilkeleri

Ogretimi; uyaran-tepki iliskisine gore izah etmekte ve bu iliskinin pekistireclerle
desteklemesi lizerinde duran davranis¢it kuramcilara gore dgretimin ilkeleri asagidaki

gibi siralanmaktadir.

e Ogrenenlerin uyaranla etkilendirilmesi ve uyarana karsi olusan tepkinin kalici
ogrenmeye cevrilebilmesi gerekmektedir.

e Ogrenme, pratige dayali olmalidir.
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e Kabiliyetlerin olusumunda ve Ogretim sonucunda kazanilanlarin Kkalici
olmasinda tekrarin 6nemi biiyiiktiir.

e Ogrenmenin yer etmesinde dgrenenin motive edilmis olmas1 énemlidir.

Bilissel Kuramcilara Gore Ogretim ilkeleri

Biligsel kuramcilara gore, 0grenenlerin ne bildikleri ve bu bilginin onlara ne

sekilde aktarildig1 olduk¢a 6nemlidir (Asilioglu, 2008).
Biligsel kuramcilar 6gretim ilkelerini asagidaki gibi siralamiglardir.

e Ogrenme, gecmis dgrenmeye baglanmalidir.

e Ogrenme, 6gretenle-6grenen arasindaki etkilesimle ortaya gikar.

e Ogretim siiresince, Ogrenene  Ogrendiklerini  anlamlandirma  olanag:
saglanmalidir.

e Oprenene, dgretimle kazandiklarini hayata gecirme sansi verilmelidir. Boylece
ogrenen, 6grendiklerinin ne ise yaradigin1 gorme imkani bulur.

e Ogretim esnasinda Ogreten, biitlin 6grenenleri esit seviyeye yiikseltmek igin

degil, her 6grenenin kapasitesinin sinirlarin1 zorlamak i¢in ugras vermelidir.

Duyussal Kuramcilara Gore Ogretim ilkeleri

Ogrenmenin tabiatindan ¢ok sonuglari ile alakadar olan duyussal kuramcilara

gore Ogretimin ilkeleri asagidaki gibidir.

e Egitimin beklenen etkiyi verebilmesi i¢in §grenenin kendine giivenmesi ve
beklentilerinin iist seviyede olmas1 saglanmalidir.

e Ogretim siiresince dgrenenin kendine duydugu saygiyr zedelemeye yonelik
davraniglardan kagmilmalidir.

e Sihhatli bir benlik olusumunu saglamak adina Ogrenene negatif
yakistirmalardan kacinilmalidir.

e Benlik tasariminin meydana getirilmesinde 6grenene dayanak olunmalidir.
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e Ogrenmede basarisiz olanlarin kisiligini zedeleyici, onlar1 asagilayici hal ve
hareketlerden kacinilmalidir.
e Ogrenmede basarili olanlar, takdir edilerek &grenme istekleri

kamgilandirilmalidir.

Norofizyolojik Kuramecilara Gore Ogretim ilkeleri

Ogrenmeyi insanlardaki biyokimyasal degisimlere bagl olarak izah etmeye

calisan norofizyolojik kuramcilara gére 6gretim ilkeleri asagidaki gibi siralanmastir.

Ogretim faaliyetleri boyunca biribirleri ile baglantili olan bilgi, duygu ve eylem

birlikteligi saglanmis olmalidir.

e  Ogretenle dgrenen arasindaki iliski bigimi 6grenenin kendisine olan saygisini ve
giivenini ylikseltecek sekilde olmalidir.

e Konularin 6gretilirken konunun biitiinii ve pargalar1 karsilikli etkilesim iginde
olacak tarzda ve ayn1 anda verilmelidir.

e Ogretme ortami, 6grenme amacina yonelik sekilde dizayn edilmelidir.

e Ogretimde beyin uygun seviyede zorlanmalidir. Korku ve asir1 kaygi, 6grenmeyi
olumsuz yonde etkilemektedir.

e Her beyin kisiye hastir. Bu ylizden 6gretim esnasinda Ogrenenlerin 6grenme

kapasite ve sekillerinin birbirinden farkli olacag: ger¢egi géz Oniine alinmaldir.

Tarih Ogrenimi

Tarih derslerine yonelik genel alginin merkezinde bu dersin ezber temelli oldugu
diisiincesi yatar. Tarih Ogretim Programi’ndaki ifadeler her ne kadar aksi bir sdylem
icerse de ders pratiginde 6gretmen ve dgrenci arasinda tek tarafli bir iliski, daha dogrusu
genellikle O0gretmenin merkezde oldugu bir iliski s6z konusudur. Bu iliski bi¢imi
merkezinde ilerleyen dersler, tarih dersi gibi, Ogrencilerde bir soguma egilimi
baslatabilmektedir. Freire, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki bu tek tarafli iligkiyi sOyle

dile getirmektedir:



15

Tarih dersleri dogas1 geregi ampirik araglardan mahrumdur. Fakat tarihin insan ve
cevreyle olan muazzam iliskisi, sinifta veya sinif disinda aktif katilimi igeren bir¢ok
etkinligin rahatca tasarlanmasma olanak verir. Fakat buradaki temel sorunlardan birisi
tarith derslerinde konu/miifredat yogunlugunun fazla olmasi dolayisiyla bu tiir
etkinliklere zaman kalmayisidir. Ogretmenler ve tarih egitimi uzmanlarmnin goriisleri de
bu dogrultudadir (Bal, 2011). Konu yogunlugunun fazla olmasi bir zaman problemi
olusturdugu i¢in miize gezileri, film gosterimleri gibi nonformal ya da informal 6grenim
alanlarindan yeterince faydalanilamamasina neden olmaktadir. Bunun yaninda
Tiirkiye’deki tarih ders kitaplarinin ve miifredatin etkinlik temelli (drama, hikaye,roman,
karikatiir,mizah, proje, harita kullanma, gorsel kaynaklar gibi tarih Ogretiminde
yararlanilabilecek 6geler) programlanmamis olmasi, yine bu duruma yonelik baska bir
sorundur. Bu sebeplerden otiirii informal 6grenme ortamlarinin 6nemi bir kat daha

artmaktadir.

Tarih, giindelik hayat ve insan iliskileriyle dogrudan baglantili oldugu i¢in informal
olarak olduk¢a zengin bir 6grenme ortamina sahiptir. Dizi-filmler, TV programlari
gazete-dergiler, aile biiyiiklerinin anlatilari, tarihi mekéanlar ve senaryolarini tarihten alan
dijital oyunlar bu informal alanlardan bazilaridir. Tiirkiye’deki bazi popiiler dizilerin,
filmlerin ve hatta bazi siyasi sOylemlerin tarihgiler esliginde tartisildigi televizyon
programlari, kamuoyu ilgisini tarihi konulara kaydirarak tarihe olan ilginin artmasini
saglamaktadir. (Demircioglu, 2007). Bir yandan bu ekosistem, uzman kisilerin katildig:
tarth konulu televizyon programlariyla, tarihgilerin nasil c¢alistigl, tarihsel bilginin
giivenilirliginin hangi agilardan degerlendirilebilecegi ve tarihin nasil insa edildigine
dair izleyiciye de dnemli ipuglar1 sunmaktadir. Bu da tarih i¢in bir baska informal alan

olusturmaktadir.

Tarih Ogretiminin Sosyal Amaclar

Giiniimiizde diistincelerin sekillendirilmesinde ve yasanilan toplum igindeki
rollerin belirlenmesinde tarih 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle devletler "kiiltiirel
miras ve degerleri kendi politikalart dogrultusunda hazirladiklar1  miifredat

programlariyla yeni kusaklara aktarirlar.” Dolayisiyla tarih egitimi, disiplin i¢i
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amaglariin disinda toplumsal amaglar i¢in de kullanilabilmektedir. Bunun i¢in 6zel bir
cabaya gerek yoktur ve dgrencilere disiplin i¢i amaglara uygun ve tarihsel yetenekleri
gelistirmeye yonelik egitim verilmelidir. Boylece toplumsal ¢ikarlara yonelik olan
sosyal amaglara da hizmet edilebilecektir. Bu hususlar1 dogrulayan ya da biraz
karsisinda duran goriisler de vardir. Ornegin Tosh, toplumlarin kullanabilecegi bir
gee¢mise ihtiya¢ duyduklarini, kendi iglerinde farkli anlayiglart benimsemis birbirine
rakip tarihler olusturduklarimi ve tarihg¢ilerin bu farkli tarihlerden birinde yer alarak
devlet otoritesini yerlestirmek gibi toplumsal bir géreve soyunduklarini, bu durumun da
tarihin toplumsal bir roliiniin oldugunu agik¢a ortaya koydugunu ifade etmektedir.”
“Tiirkiye'de ilkogretime yonelik tarih Ogretimi, “Sosyal Bilgiler Dersi” adi altinda
gerceklestirilmektedir. Dersin esas amaci Ogrencilere mantikli ve 1iyi Kkararlar
alabilmeleri, sorumluluk sahibi vatandaslar gibi davranabilmeleri konusunda yardimci
olmaktir.” “Tarih 6gretimi geleneksel olarak 6grencilere ge¢mis olaylarin tarihi dengeli

bir sekilde ve dgrencilerin 6grenecegi sekilde ogretilir.

Postmodermizm

Postmodern ve postmodernizm fikirlerin farkli anlamlari vardir ve bu
kavramlarin ne oldugu konusunda hala pek cok anlasmazlik vardir. Riotard, Jenks,
Jenkins ve Holinger gibi popililer modern savunucularin da bu fikir hakkinda farkl
gorisleri vardir. Postmodernizm basit bir hikayeyle anlatiliyor. Modern bir elestirmen
olarak tamimladigi sey, postmodern olarak tanimlanabilmesidir. Bu anlamda
postmodernizm, yliksek diizeyde bir moderniteyi, post-endiistriyel bir toplumu
tamimlayan bir fikir olarak tanimlanabilir. Postmodernizmin modern olarak
tanimlanmasinin nedeni, kiyamet sonrasinin modern elestiri olarak ortaya ¢ikmasidir
(Aksoy, 2010; Koruroglu, 2019 Kilig ve Bayram, 2014; Aydin, 2006; Hollinger, 2005;
Jencks, 2010).

Bir diger arastirmaci Lyotard (2000) postmodernizmi, biiyiik hikayelerin
siipheyle goriilebildigi bir donem olarak tanimlar. Kisacasi, her seyi anlatan modern
anlatinin stiphe ve hatayla goriildiigli agiktir. Nedeni, tek bir gercegi veya herhangi bir

seyl bilmenin miimkiin olmadig1 postmodern bir durumu gostermektir. Bir bagka
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aragtirmaci Jencks (2010) ise postmodernizmi modernizmin 6nemli bir asamasi olarak
tanimlar. Bu tanimda gorebileceginiz gibi, sonuglar, sonuglar1 tanimlamak i¢in kullanilir.

(Koruroglu, 2019)

Postmoderniz ve Tarih Egitimine Yansilamalari

Kiyamet sonrasi anlayis i¢in net bir aciklama yok. Bu anlayis cercevesinde tarih,
gecmis olaylarin Ozellikle dil gelisimi ile ilgili olarak yorumlanarak yaratilan bir
sOylemdir. Postmodernistler, tarihin amacgtan c¢ok insan fikrini izledigini diigiiniiyor.

(Y1lmaz, 2013; Koruroglu, 2019)

Postmodern yaklasim, tarihsel tarihte kullanilan kokleri ve tarihgilerin oynadig: rolii
elestirir. Tarihsel tarihte dilsel yorumun ve dil kullaniminin 6nemini vurguladi. Tarih,
ozellikleri bigiminde yorumlanmasiyla 6ne ¢ikan edebi bir malzeme oldugunu iddia
ediyor. Aslinda ge¢miste bulunan tarihi kaynaklar ve belgeler bir tarih¢inin yorumuna
isaret eder. Bu nedenle postmodern teori, tarihsel olarak ortaya ¢ikmaya mahkumdur.
Bu, modern tarihgilerin tarihsel bilgiyi insa ettikleri ve ge¢misi yorumlamak igin
kullandiklar1 gergegini gérmezden geliyor. Bu agidan tarih¢iler postmodernizmi modern
tarih anlayisina bir tehdit olarak goriirler (Yilmaz, 2013; Southgate, 2012; Koruroglu,
2019) .

Okulda tarih Ogretirken, tarih yazmaniz ve yeni 0gretim yontemlerini tartismaniz
gerekir. Ogrencilerden bu yontem hakkinda diisiinmeleri ve farkli tarihgilerin ve
ideologlarin calismalarini incelemeleri ve elestirmeleri istenmelidir. Postmodern teoride
bir tarih dersi 6gretildiginde, yorum dahil edilmez. Olumlu bir tarih goriisii olmadigi
diisiincesinden yola ¢ikarak, resmi tarih dahil olmak iizere tarihsel yorumlamanin
tarafsiz olmadig1 ve tarihi bu acidan degerlendirmek icin yapilmasi gerektigi konusunda

ogrenciler bilgilendirilmelidir. (Iggers, 2000; Southgate, 2012; Koruroglu, 2019).
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Tarihsel bilgi, Ogrencilere tarihi algilama ve yorumlama konusunda farkli bakis
acilart saglayacak sekilde yliriitiilmelidir. Tarihsel bilgi ezberlemeye dayanmamali,
Ogrencilerin gegmise dair algilarini ve tarihsel olaylarin nasil yonetildigini degistirerek
ve tarihsel c¢alismadaki insan degisimlerini anlayarak yapilmalidir. (Yilmaz, 2013;

Boboc, 2012; Hart, 2007; Koruroglu, 2019)

Modern durumlar, davranigsal yontemleri elestirir ve smifta bu sistemi izleyen
yontemleri kullanir. Ogrencilerin tarihi, bir kisinin adi, yeri ve tarihi ile birlikte
ezberlenmis bir konu olarak gordiikleri bilinen bir gercektir. Bu nedenle tarih 6gretimi
planlanirken 6gretmenlerin 6gretme ve dgretme yontemleri goz ardi edilmelidir. Bunun
yerine, 0grencilerin tarihi ve anlayisi daha iyi anlamalarina yardimci olmak igin sinifta
etkilesimli tartismalar, sosyal tartigmalar, 6grenme caligsmalar1 ve problem ¢d6zme gibi
yontemler kullanilmalidir. (Jenkins, 1997; Boboc, 2012; Coleman, 2002; Koruroglu,
2019)

Topluluklar ve topluluklar tarih tarihinde daha énemlidir. Ozellikle, resmi hayata
dahil olmayan insanlar gergeklesti, olay ortaya ¢ikti, tarihi ve topluluk ortaya ¢ikti. Bu
nedenle, egitim tarihi ve climleleri, postmo giiniliniin giiniinii anlamak i¢in nemlidir.
Kiyamet sonrasi anlayis agisindan, 6grencilerin i¢inde yasadiklari topluluklart daha iyi
anlamak i¢in yerel tarih ¢aligmalar1 gerekir. Yerel tarihi incelemenin en iyi yollarindan
biri sdzlii tarihtir. Ogrenciler, ¢alismada mikro tarihi gorebilir ve izole olduklari i¢in
resmi tarih kitaplarinda yer almayan kisi ve kuruluslara erigebilirler. (Yilmaz, 2013;

Boboc, 2012, Koruroglu, 2019)

Egitimde Teknoloji

Teknolojinin hayatimidaki yeri olduk¢a énemlidir. internete bagli bir bilgisayar
kullanarak yemek siparis edebilir, para gonderebilir, arkadaslariniza hediyeler
gonderebilir, iletisim kurabilir ve hatta diploma bile alabilirsiniz. Bunlar, teknoloji
yardimiyla yapabileceginiz seylerden sadece birkaci. Rost Teknolojiyi 6grenme

baglaminda "bir seyi basarmanin yolu" olarak tanimliyor. (2002, s. 1)
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Egitim bilgisi, 6grenme ve 6gretme siireci i¢in ¢ok onemlidir. Egitim, egitimin
kalitesini artirabilir. Koydugumuz hedeflerlere varabilmek i¢in zamani azaltabilirsiniz.
Ogretmenin etkililigini artirabilir. Ayrica, Ogrencileri c¢alisirmadan veya egitimin

degerini diisiirmeden de maliyetleri diistirebilirsiniz.

Interneti egitim igin kullanmanin birgok faydasi vardir. Bu, siiriikleyici bir
O0grenme ortami yaratir. Bu, ilk elden ve kendi hizinizda okumay1 6grenme firsati sunar..
Ogrenmesi kolay ciinkii sahip oldugunuz verilere erisebilir, sifirlayabilir, toplayabilir,
depolayabilir, isleyebilir, degistirebilir, paylasabilir ve koruyabilirsiniz. Giris ve

yenilik¢i teknoloji egitim kalitesinin iyilestirilmesinde her zaman 6nemli bir rol oynar.

Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, Ogrencilerin bir Ogretmenin parcast olmadan egitime
katilmalarin1 saglayan bir egitim sistemidir (Johnson ve Aragon, 2003). Bu miifredat
Ogrencilerin kendileri i¢in ¢alismalarina, kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk almalarina
ve gerektiginde 6grenme etkinliklerine katilmalarina izin verir. Uzaktan 6grenmenin ana
fikri, 6grenci ve Ogretmenlerin egitim sisteminde farkli pozisyonlarda olmasidir.
Ogrenciler ve dgretmenler farkli yerlerde olduklarindan, bilgi alisverisini ve etkilesimini
saglamak icin farkli bagimliliklar1 vardir. Uzaktan egitim, gz okuma dahil organize
o0grenme ve egitime olan ihtiyaci vurgular. Bununla birlikte, ileri egitimdeki temel fark,
uzaktan o6grenmenin farkli yerlerde gerceklesmesi ve bilgi ve iletisimin farkli yollarla
edinilmesidir. Bu durumda uzaktan egitim, gergekte Ogretildigi ortamin disinda bir
yerde, 0zel derslerde, 6gretim yontemlerinde, ¢esitli iletisim stratejilerinde ve bunlarin

nasil yonetileceginde gerceklestirilir ve 6zel planlama ve siiregler gerektirir. (Moore ve
Kearsley, 2005)

Yeni bir egitim tarzi olan uzaktan egitim, herkes i¢in 6grenmeyi kolaylastirir ve
bina kodlar1 altinda 6grenmeyi gelistirmek i¢in segenekler sunar. Aynt zamanda, teknik
araglar uzaktan 6grenmenin ayrilmaz bir parcasi haline geldi. Kasetler, kablolar, kiiciik

diskler vb. (Isman, Dabaj, Altinay ve Altinay, 2003).
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Teknolojinin ilerlemesiyle mesafe biiyiik bir sorun olmaktan ¢ikti ve uzaktaki
insanlarin bile etkili 6grenme becerileri edinebilecegi disiiniiliiyor. Bu nedenlerin
disinda, diinya capinda "yasam egitimi" aydinlanmasinin gelismesi, uzaktan egitim
ihtiyacinin nedenlerinden biridir. "Uzaktan egitim, insanlarin hayatlarinin her aninda
ihtiya¢ duyduklar1 kaliteli egitimi almalarin1 saglar ve egitim demokrasisinin

gelismesine katkida bulunur" (Ozer, 1990).

Cevrim ici Egitim

Bilgisayar aglarmin hizli gelisimi ¢aligmalarimizi ve hayatimizi degistirdi. Bu,
O0grenme materyallerinin olusturulmasi, gelistirilmesi, depolanmasi ve dagitimi ve bu
kaynaklara bilgisayar aglar1 araciligiyla erisim i¢in yeni firsatlar sunar (Chou ve Tsali,
2002, s.623). Uzaktan Ogrenmenin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve
tyilestirilmesi siirecleri bu yeni firsatlar sayesinde yeni bigimler almistir. Uzaktan egitim
icin yeni bir ortam ekleyen ve bilgisayarlarin belirli bir aga kiiresel entegrasyonunu
duyuran bir ag (Altun, 2005, s. 20) internettir. 1990'larin bagindan bu yana, internetin
akademik agidan Onemli bir ara¢ oldugu kanmitlanmistir (Wulff ve digerleri, 2000, s.
143). Internet uygulamalarindaki en popiiler uygulamalar, cogu internet (200) ve diger
internet uygulamalari, internet egitimi ve web egitimi tiirleri ve egitim tiirleri belirir.
Web'de, insanlar diinyadaki herhangi bir zamanda bilgi ve kaynaklara erisebilir. Bu olas1
internet sayesinde, dgrencinin igerigi 6grenme moduna sahip bir bilgisayarla birlikte
gonderilir. Bu nedenle, 6grenme, egitim hizmetleri ve g¢evrimici egitim hizmetleri,

ogrenme destegi (ag) igerir. (Caliskan, 2002)

Teknoloji Destekli Tarih Ogretimi

Bilisim teknolojilerinin kullanim, iilkelerin egitim sistemlerinde ve yeni egitim
programlarinda 6nemle vurgulanmaya baslanmis ve teknoloji ile egitim-6gretim
ayrilmaz bir biitiin haline gelmistir. Ozellikle bilisim teknolojileri icindeki bilgisayar ve

internet altyapisinin  6grencilere kazandirilmas: gereken bilgi, beceri, deger ve
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kavramlar1 elde etme, bilgiyi aktif bir sekilde isleve koyma ve o bilginin kalic1 olmasini
saglamada biiyiik katki sundugu diisiiniilmektedir (Yilmaz ve Horzum, 2005). Mevcut
Ogretim programindaki yontemlerin yetersiz kaldigi gliniimiiz egitim sisteminde ¢oklu
zeka uygulamalar1 ve yapilandirmaci yaklasim ile ortaya ¢ikan becerilerin, bilisim

teknolojileriyle daha etkin olarak kullanilmasi planlanmaktadir.

FATIH Projesi ¢esitli bilesenleri ile lise tarih derslerinde kullanmaya uygun bir
projedir. FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir (MEB, 2010). Bunlar;

1- Donanim ve yazilim altyapisinin saglanmasi,

2- Egitsel e-igerigin Saglanmasi ve yonetilmesi,

3- Ogretim programlarinda etkin BT kullanimi,

4- Ogretmenlerin hizmetici egitimi,

5- Bilingli, giivenli, yonetilebilir ve dl¢iilebilir BT kullaniminin saglanmasidir.

Bu projenin 6zellikle teknoloji ile egitim 6gretimi bir araya getirmesi egitim ve
ogretimdeki derslerin aktarim kalitesini artiracaktir. Tarih derslerinde de kullanilmasi
miimkiin olan akili tahta, tablet bilgisayar ve ¢ok fonksiyonlu yazici gibi aletler, tarih
Ogretiminde Ogretmen ve Ogrencilere biiylik fayda saglayacaktir. Egitsel iceriklerin
FATIH Projesi kapsaminda hayata gecirilmis olan EBA’ dan saglaniyor olmasi da
giivenilir kaynak problemini ortadan kaldirmis olacaktir. FATIH Projesi kapsaminda
hizmetici egitim gdren tiim 6gretmenler egitimde teknoloji kullanimi noktasinda gerekli
sekilde bilin¢lendirilmis olmaktadirlar. Tarih derslerinde bu proje kapsaminda
teknolojinin kullanilmasinin Ggrencilere ve oOgretmenlere faydalari ise su sekilde

belirtilmektedir:

* Tarih derslerinde coklu zekaya sahip ve gorsel 6grenimi se¢mis olan 6grenciler

icin daha aktif bir 6grenme platformu olusturulabilir,
* Tarih derslerinde 6grenciler vakitlerini daha etkili kullanabilir,

* Tarih dersleri, tebesir tozu ya da kalem kokusu olmadigi i¢in daha hijyenik ve

saglikhdir,
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* Tarih derslerinde, sinirsiz bir yazi yazma ortami olusturur,

» Ogrencilerin tarih derslerindeki derse olan ilgisini ve giidiilerini olumlu yonde

etkiler,
» Ogretmenler tarih derslerinde ders saatini daha etkin ve verimli kullanabilir,

* Tarih derslerinde farkli 6grenim yontemi tercihi ile farkli yontemlere ihtiyag

duyulan 6grencilere basit bicimde bilginin ulastirilmasini saglar.

* Bilgisayarda tarih dersleri ile ilgili her tiirlii not ve dokiiman {izerinde islem

yapilabilir, bunlar kaydedilip paylasilabilinir,

* Tarih derslerinde akilli tahtayr etkin kullanan &gretmenlerin isini
kolaylagtirarak ve derslerin daha zevkli gegmesini saglayarak 6grencilerin 6grenmelerini

kolaylagtirir,
e Tarih derslerinde 6gretmen ile grup etkilesimini ve yaratici diisiinceyi gelistirir,

* Tarih derslerinde 6gretmeni bilgisayar odakli olmaktan ¢ikarir, boylece fiziksel

olarak tiim sinif derste daha etkin olabilir,
* Tarih derslerinde derslerin giiclii ve kalici etki olusturmasina yardim eder,

» Tarih derslerinde renk, ses, siiriikkle-birak aktiviteleri ile 6grencilerin, ilgi,

motivasyon ve dikkatlerinin ¢ogalmasi saglanir,

* Okullardaki idari maliyetleri (tebesir vb.) diisiirmenin yaninda, tarih
derslerindeki akilli tahta ile bir adet bilgisayar1 olan smiflardaki sirli bilgisayar

kullanimin1 6nler (MEB, 2015),

« Akilli tahta kullanimi sayesinde Ogrencilerin grafik ¢izimini, elliyle ¢izdigi
grafiklere gore daha kolay yapabilir ayrica tarih derslerinde harita ¢iziminde de

kullanabilir,

e Akilli tahta kullanimi ile beraber tarih derslerinde ogrencilerin motor

hareketlerinin gelisimine de yardimei oldugu belirtilmektedir,



23

* Akilli tahtayr uzun siire kullanan 6grencilerin, g¢esitli alandaki c¢alismalarda
Ogrencilerin 0grenme hizlarinda ciddi etki olusmaktadir (Buff, 2012). Tarih derslerinde

de 6grencilerin 6greniminde hizlanma saglayacagi diistiniilmektedir,

» Tabletlerin kolay tasinabilir ve hafif olmasi sayesinde tarih derslerine
tabletlerini siirekli getirme imkani bulacak 6grencilerin derste bahsi gegebilecek harita

veya kitaplardan elde edilebilecek bilgilere kolayca ulasabilmeleri saglanabilir,

* Fiyatlarin uygun olmasi, bir¢cok tarihi mekanlara gitmeden sanal gezinti ile

oralar1 bir licret 6demeden gezebilme imkani1 verecektir,

* Bilgisayarda yapilabilecek olan hemen hemen tiim islerin tablet PC’lerde de

yapilabilmesi ile tarihi konularda arastirmanin da kolaylikla yapilabilmesi saglanir,

» Ogrencilerin derste sikilmalarina karsi igerisinde bulunan tarih bilgisiyle
ogrencilere katki saglayacak oyunlarin oynanabilmesi veya tarihe dair film ve belgesel

izlenebilmesi saglanabilir ( Kirali, 2013),

* Tarih dersinde de 6gretmen tablet PC kullanarak 6grencilere sirtini donmeden

dersini anlatabilir, gdz temasinin artmasini saglar ve sosyal iletisimi artirir,

* Tarih dersinde de tabletin goriintlisiinii akilli tahtaya aktararak yazi tahtasi gibi

kullanabilir, bu sayede sinifin istedigi yerinden dersini anlatabilir (Caglar, 2012).
Bunlarin yani sira sinirliliklari su sekilde siralanabilinir:

* Genelde olabilecegi gibi tarih dersinde de tablet bilgisayarlarin sizdirdigi

radyasyon sagliga zarar verebilir,

* Tablet bilgisayarlar tarih derslerinde, 6gretmeni ile 6grenci arasindaki iletisimi

azaltabilir,

* Tablet bilgisayarlar tarih derslerinde, 6gretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini

fark etmesinde bir engel teskil edebilir (Dagdemir vd., 2012).
* Tablet bilgisayarlar tarih derslerinde, 6grenciyi hazir bilgiye tesvik edebilir,

* Tablet bilgisayarlar tarih dersinin amacinin disinda tercih edilebilir.
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Ilgili Arastirmalar

(Giirol vd. 2012). yaptigi calismada, Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini
kullanmaya yonelik kaygilarinin oldugu ve FATIH Projesi’ ndeki altyap: sorunlarinin
O0gretmenlerin proje ile ilgili olumsuz diisiince gelistirmesine neden oldugu belirtilmistir.
Ayrica projenin katkisinin en fazla olacagi dersleri ise fen ve teknoloji, sozel dersler ve

sosyal bilgiler dersi olarak belirtmislerdir.

Bulut ve Kogoglu’nun (2012) yaptig1 ¢alismada, akilli tahta kullaniminin soyut
unsurlar1 ve konular1 somutlastirdigi, idrak ederek 6grenmeyi sagladigir ve cocuklarin
etkin 6grenmesini destekledigi yonde sonuglar saptanmistir. Diger yandan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢ogunun akilli tahtayr nasil kullanacagi konusunda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 ortaya koyulmustur.

Karakaya (2013)’nin ¢aligmasinda, égretmenlerin okullarda kurulu olan sistemi
tam anlamiyla ¢alistiramadigi, tabletler sebebiyle ogrencileri derse odaklayamadigi ve
tabletlere veri girisi yapamadigi belirtilmistir. Ayrica tabletlerde verilerin kayboldugu,
akill tahtalarin siirekli arizalandigi, teknik destek alinamadigi, yazilimlarin dikkat ¢ekici

olmadig1 ve 6gretmenlerin yeterli teknolojik bilgisinin olmadigi belirtilmistir.

Polat (2014)’mn yaptiZ1 ¢alismada &gretmenlerin e-igerik hazirlama konusunda
kaygi yasadig1 sonucuna ulasmakla beraber, hizmet oncesi aldiklar1 egitimin de yeterli
olmadig1 goriisiinde olduklar1 belirtilmistir. Ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme
dersini tamamlayan ogretmenlerin ise e-igerik gelistirmede kendilerine daha cok

giivendiklerini ortaya koymustur.

2017 yilinda yapilan bir diger ¢alisma ise, TC Maramara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, [lkdgretim Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
biinyesinde gerceklestirilmistir. Yerel Tarih Ogretim Yontemini Sosyal Bilgiler
Dersinde Uygulamaya Koymak: Bir Eylem Arastirmasi seklinde olan yiiksek lisans

tezinde arastirmaci, nitel arastirma yontemlerini kullanarak ve eylem arastirmasi
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modellenmistir. Arastirmada veri toplama arcalar1 olarak, 6grenci giinliigli, 68renci proje
ve Odevleri, 6grenci proje degerlendirme acik uglu anketi ve arastirmaci giinliikleri
betimsel analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin aragtirma Oncesindeki tarih algilar1 ile arastirma sonrasi yerel tarih
kavramina iligkin algilarinda degisiklik oldugu ve 6grenci basarisinin da bu yontem ile

arttig1 saptanmistir.

Cigekli (2014)’nin “Ortadgretim Kurumlarinda Gérev Yapan Ogretmenlerin
FATIH Projesi Kapsaminda Akilli Tahta Kullanomina Yénelik Gériisleri” iizerine
yaptig1 calismada, akilli tahtalarin kalibrasyon gibi sikintilarinin oldugunu, bazen
derslerde sikintilara neden oldugunu, son yillarda ¢ok aktif olarak kullanildigini, boylece

Ogretmen ve Ogrenciler i¢in olumlu sonuglar alindigini belirtmistir.

Yilmaz ve Naci (2017) yaptiklar1 nitel arastirmada, O6gretmenlerin tablet
bilgisayar ve akilli tahtanin egitimde kullanilmasi yoniinde destek verdiklerine ancak
calismaya katilan 6gretmenlerden bir kisminin bu teknolojiyi kullanma yoniinde tam

donanimli olmadiklarina ulagmiglardir.

Karanfiller, Goksu ve Yurtkan (2017) mobil uygulamalarin 6gretimde kullanimi
tizerine yaptiklar1 calismalarinda, 6zel 6gretim gereksinimi olan dgrenciler i¢in temel
kavram ogretiminde ve diger Ogrenme siireclerinde bu tasarimin kullanilabilecegi

sonucuna ulagmislardir.

Cicekli (2014)’ nin yazmis oldugu yiiksek lisans tezinde, ortadgretim
kurumlarinda vazifeli olan egitmenlerin FATIH Projesi uygulamasinda simiflara
yerlestirilen akilli tahtalar1 kullanmalarmin 6gretimde kalicilik yoniinii ve dgrencilerin
motivasyonuna etkisini irdelemeyi amaglamistir. Arastirma neticesinde, siniflara
yerlestirilen akilli tahtalarin kullaniminin zamanla yiikseldigi saptanirken; akilli
tahtalarda teknik problemlerin oldugu ve internet baglanti ivmesindeki yavashigin
derslerde aktif kullanmada problem teskil ettigi ifade edilmistir. Ogretim platformlarinda

akilli tahta kullanimi ile 6grencilerin derslerdeki dikkatlerinin ve isteklerinin ¢ogalarak



26

zamandan da kazang saglandigi, 6gretim sahasinin zenginlestirildigi, egitimde gorsellik
ve isitsellik elde edilerek 6grencilerin idraki zor ve kompleks olan tiniteleri agiklamak
icin Ogretmenlere c¢ok fazla kolayliklar sagladigi vurgulanmaktadir. Bu baglamda
FATIH Projesi’ nin dzellikle teknoloji ile egitim dgretimi bir araya getirmesi egitim ve
ogretimdeki derslerin aktarim kalitesini artiracaktir. Tarih derslerinde de kullanilabilen
bilgisayar, internet, karekod, akili tahta, tablet bilgisayar ve ¢ok fonksiyonlu yazici gibi
teknolojik araglarla tarih derslerinde 6gretmen ve 6grencilere biiyiik kolaylik sunacaktir.
Ozellikle suan 6n planda olan karekod teknolojisinin ¢evrimigi bilgilere ulasim icin
kullanilmas1 mobil destekli tarih 6grenme ¢alismalarina da 1s1k tutmaktadir. Literatiire
baktigimizda bu imkanlarin tarih 6gretimi bakimindan kullanilmadigi ayrica bu
arastirmanin 0zgiin bir calisma olarak bundan sonraki calismalara kilavuz olabilecegi

disiiniilmektedir.

Al-Fahad (2009), calismasinda “Ogrencilerin Mobil Ogrenmenin Etkililigine
Kars1 Tutum ve Goriisleri” ni belirlemek amaciyla; King Saud Universitesi’nde egitim
alan ve yaslar1 18 -26 arasinda degisen 186 kiz 6grenciyi kapsayan bir arastirma
yapmustir. Ogrencilerin goriisleri 5°1i likert tipi olgek kullamlarak toplanmis ve
tanimlayict istatistik yontemi ile analiz edilmistir. Aragtirmada biitlin 6grencilerin cep
telefonuna sahip olduklari, mobil 6grenmenin dgrencilerin biiylik cogunlugu tarafindan
benimsendigi, 6grencilerin biiyik ¢cogunlugu kablosuz aglarin 6grenme materyallerine
erisimi kolaylastirarak daha bireysel calisabilmeyi sagladigini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte mobil 6grenmenin 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iletisime katki sagladigi
sonucu ortaya cikmistir. Ayrica Ogrenciler mobil araclarla 6grenmenin yliksek

maliyetlere mal oldugunu belirtmislerdir.

Maderia, Sousa, Pires, Esteves ve Dias (2009) “Ogrenciler i¢in mobil ve internet
tabanli bir 6grenme sistemi” konulu ¢alismalarinda ayni egitim igeriginin farkh
bicimlerde bilgisayar ve mobil araglardan goriintiilenebildigi, iki ayr1 modiilden olusan
ogrenme sistemi kullanmiglardir. Aragtirmacilara gore bilgisayardan erisilebilen internet
tabanli 6grenme modiiliiniin mobil araglardan erisilebilen bir 6grenme modiiliiyle

desteklenerek sunulmasi bireysel 6grenmeyi desteklemektedir.
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Leone ve Leo (2011), karekodlar yardimiyla basili araclar ve dijital araclan
birbirlerine entegre ettikleri ¢alismada, Ingilizce 6grenme kursuna yonelik {i¢ tiirlii senaryo
gelistirilmistir. Ogrenme asamasinda, gramer ile kelime dgrenme aktiviteleri yapilmustir.
Orneklem olarak 54 kisinin katilim sagladig1 arastirmanin neticesinde, zorluklarmn yam sira
iyilesmeler oldugu tespit edilmistir, karekodlarin sundugu kolayliklar ile 6grenmeye kattig

kisisellestirilebilirlik ile egitimde mobil araglarin etkisinin artabilecegi ifade edilmistir.
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ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma modeline, evren ve Orneklemine, arastirma
sorular1 ve hipotezlerine veri toplama aracina, etik boyut ve prosediirii ve verilerin

analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli ve Yontemi

Bu arastirmada genel tarama modellerinden tekil tarama modeli uygulanmistir. Daha
farkl1 bir deyisle, genel tarama modelleri aragtirma konusuna dahil olan evren hakkinda
genel bir goriis elde etmek amaci ile uygulanir ve evrenin tiimii ya da ondan segilen bir
grup iizerinde arastirma gergeklestirilir (Karasar, 2016). Onceden de ifade edildigi iizere
mevcut arastirmada, tekil tarama modeli kullamilmustir. Tekil tarama modelinde ise
arastirma kapsamina dahil olan olay, madde, birey kurum ve duruma ait degiskenler ayr1
ayr1 tespit edilmeye ¢aligilir. Tekil tarama modelinin odak noktasinda zaman, durum ve
aligkanliklarin nasil sekillendigini saptamak yer almaktadir (Karasar, 2016). Bu
cerceveden bakildiginda, KKTC’de ve TC’de ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarinda 2019-2020 egitim-6gretim yili bahar dénemi boyunca g¢evrim igi egitim
modeli ile egitimlerini siirdiiren Ggrencilerin ¢evrim i¢i tarih egitimine ve uzaktan
egitime yonelik bakis acilarini sekillendiren gesitli degiskenler tek tek incelenerek bakis
acilarmin saptanabilmesi igin tekil tarama modelinin uygulanmas1 gerekmektedir. Ote
taraftan calismanin bagimsiz degiskenini katilimcilarin uzaktan egitime yonelik bakis
acilar1 bagimli degiskenini ise uzaktan tarih egitimine yonelik tutumlari olusturmaktadir.
Bu baglamda mevcut calisma, iki degisken arasindaki iligkinin anlamlilik diizeyini,
yoniinii ve derecesini ortaya ¢ikarmayi hedeflediginden dolayr aragtirmada iliskisel
tarama modeli uygulanmistir. Bunun yaninda, katilimcilarin uzaktan egitime yonelik
bakis acilarinin uzaktan tarih egitimine yonelik tutumlariin belirlenmesinde 6nemli rol
oynadig1r diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismada katilimcilarin uzaktan egitime
yonelik bakis agilarinin uzaktan tarih egitimine yonelik diislinceleri lizerine etkisi olup

olmadigmin tespit edilmesi de aragtirma konusunun kapsamina dahil edilmistir. Diger
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yandan arastirmada nicel arastirma deseni uygulanmistir. S6z konusu arastirma
deseninin en 6nemli 6zelligi katilimcilardan elde edilen verilerin arastirma sorularina
bagli kalinarak istatistiksel analizler yapilmasina ve elde edilen neticelerin sayisal
degerlerle yorumlanmasina imkan tanimasidir (Metin, 2016). Ilgili alanyazinda yapilan
literatlir calismalarinda iki kavram arasindaki iligskiyi ve etkiyi ele alan herhangi bir
calismanin yapilmadigt  ancak bu ¢aligmada da sekil olarak kavramsal modele iki
kavram arasindaki iligskiyi ve etkiyi sekil olarak ifade edecek kavramsal modele Sekil

1’de yer verilmistir

Cinsiyet " ...
Uzaktan Egitime
Yonelik Tutum
Yas > Uzaktan Tarih
Egitimine Yonelik
Tutum
Uzaktan Egitim

Alma Durumu

Sekil 1. Arastirmanin Kavramsal Modeli

Evren ve Orneklem
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Arastirmanin evrenini veri toplama siireci olarak belirlenen Mart 2020 Haziran 2020
egitim-0gretim doneminde KKTC ve TC’deki ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarinda egitim ve 0gretimine ¢evrim i¢i egitim modeli ile devam eden Ogrenciler
olusturmaktadir. Calismanin Orneklemini ise mevcut ¢alismaya KKTC’de bulunan
ortaggretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda tarih egitimini ¢evrimici egitim modeli ile
Ogrenen ve calismaya katkida bulunmayir kabul etmis 677 Ogrenci olusturmustur.
Calismada, amagsal Orneklem (purposive sampling) yontemlerinden maksimum
cesitlilik yontemi uygulanmistir. Amagsal Orneklem; arastirmacilara derinlemesine
calisma imkan1 sunan ve daha zengin bulgular elde etmelerine sans taniyan drneklem
yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2012). Maksimum c¢esitlilik 6rneklemi ise aragtirma konusu
1s1ginda  Orneklemin kendi i¢inde benzesik ancak farkli durumlardan olusmasidir
(Bliytikoztiirk, 2012). Bu cerceveden hareketle, calismada KKTC ve TC’deki
ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinde ¢evrim i¢i egitim modeli ile egitim ve
ogretimlerini siirdiiren fakat birbirlerinden farkli sosyodemografik degiskenlere ve
o0grenme aligkanliklarina sahip Ogrencilerden veri elde etmek amaci ile “cesitlilik
orneklem yonteminin” en uygun orneklem yontemi olacag: diisiiniildiigiinden ¢alismada

“Orneklem yontemi” olarak uygulanmistir.

Arastirma Sorular ve Hipotezler

Caligmada KKTC ve TC’deki ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlarinda ¢evrim ici
egitim modeli ile egitim ve dgretimlerini siirdiiren {iniversite dgrencilerinin ¢evrim i¢i
tarth egitimine iliskin bakis acilarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amag
15181nda sekillenen arastirma sorularina agsagida yer verilmistir.

e Katilime1 Ogrencilerin ¢evrimici tarth egitimine yonelik bakis agilart ne

diizeydedir?

e Katilimer 6grencilerin ¢evrim i¢i egitime yonelik bakis acilari ne diizeydedir?
Yukarida ifade edilen arastirma sorularmna ilaveten c¢alismanin hipotezlerine iliskin
bilgilere asagida yer verilmistir.

Hi: Katilime1 6grenciler, cinsiyetlerine goére Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum
diizeyleri ve Uzaktan Egitimi Degerlendirme diizeyi acisindan birbirlerinden anlaml

olarak farklilagmaktadirlar.
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H2: Katilimei 6grenciler, yaslarina gore Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum diizeyi
ve Uzaktan Egitimi Degerlendirme diizeyi bakimindan birbirlerinden anlamli olarak
farklilagsmaktadirlar.

Hs: Katilimci 6grenciler, daha onceden uzaktan egitim alma durumlarina gére Uzaktan
Tarih Egitimine Yonelik Tutum diizeyi ve Uzaktan Egitimi Degerlendirme diizeyi
bakimindan birbirlerinden anlamli olarak farklilasmaktadirlar.

Hs. Katilimer 6grencilerin uzaktan egitime yonelik bakis acilari ile uzaktan tarih egitime
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki vardir.

Hs: Katilimcr grencilerin uzaktan egitime yonelik bakis agilarmin ile uzaktan tarih

egitimine yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi vardir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan anket {i¢ kistmdan yer almaktadir.
Anketin ilk kisminda kisisel bilgi formu, ikinci kisminda ise Uzaktan Tarih Egitimine
Yénelik Tutum Olgegi (UZTEYTO) ve son olarak ise Uzaktan Egitimi Degerlendirme
Olgegi yer almaktadir. Veri toplama aracina ydnelik bilgilere alt baghklar halinde

asagida yer verimistir.

Aragtirmaci, veri toplama araglarin1 gelistirme silirecinde kapsamli bir analizin
taramasini yapmis ve arastirma kapsaminda hazirlamis yiiksek lisans, doktora ve
hakemli dergilerden faydalanarak her iki 6l¢ek i¢in aragtirma konusu ile yakindan iligkili
oldugunu diisiindiigli maddeleri bir araya toplayarak ¢ madde havuzu’’ olusturmustur.
Daha farkli bir ifade ile aragtirmaci uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum- Egitim
Degerlendirme Olgegi ile alakali maddeleri olusturmada Séziidogru, Altinay, Dogu ve
Altinay ve Altinay (2019) ©* Evaminational Connectivist Theory in English Language
Teaching (Baglayici Teori Isiginda Ingilizce Dilinin Ogretilmesi) isimli makalesinden ve
Eygii ve Karaman’in (2013) Uzaktan Egitim Ogrencilerinin Mezuniyet Algilar1 Uzerine
Bir Arastirma isimli makalelerinden yararlanarak Uzaktan Egitimi Degerlendirme
Olgeginin maddelerini olusturmustur. Maddelerin bir araya getirilmesinden sonra
(Soziidogru vd., 2019) makalesinde yer alan maddeler yeminin iki terciiman yardimi ile

*> back forward”’ yontemi ile Ingilizceden Tiirkceye, Tiirkgeden Ingilizceye gevrilmistir.
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Bu islemin ardindan he iki 6l¢ek igin olusturulan maddelerle ilgili alanda uzman 5
akademisyen tarafindan incelenmis ve s6z konusu Olgeklerin akademisyenlerden
“” uzman goriis’” alinmistir. Bu arastirmadan sonra her iki 6lgek i¢in incelenen maddeler
veri toplama aracina aktarilmis ve anlam bozuklugu ve anlasilirlik bakamindan kontrol
edilmesi i¢in Turk dil bilimcilerinden fikir alinmistir. Hemen arkasindan gerekli
diizenlemeler yapilmis ve Olgek hazir hale getirilerek katilimcilara dagitilmistir.
Katilimcilardan toplanana ornekler SPSS araciligi ile ¢6ziimlenmis ve dlgegin yapisal
gecerliligi KMO ve Bartlett testi yapildiktan sonra faktor analizi gergeklestirilerek test
edilmis ve maddelerin faktor yiikleri kontrol edilmis ve her iki 6l¢ekte de maddelerin tek

bir boyut altinda toplandigi tespit edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan anketin ilk kismini olusturan kisisel bilgi formunda
katilimeilarin cinsiyet, yas ve daha once uzaktan egitim alma durumlari hakkinda bilgi
elde etme amaci dogrultusunda sorulan sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formu 3

sorudan olugsmustur.

Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum Ol¢egi (UZTEYTO)

Anketin ikinci kisminda KKTC ve TC’deki ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarinda uzaktan egitim modeli ile egitim ve O&gretimlerine devam eden
katilimcilarin  uzaktan tarih egitimine yonelik tutumlarini belirlemek amact ile
aragtirmaci tarafindan gelistirilen UZTEYTO yer almaktadir. UZTEYO toplamda 32
maddeden olusmaktadir. Ornek maddeler “ Uzaktan tarih egitimi 6grencilere avantaj
sunmaktadir.”,” Uzaktan egitim kullanigl tarih 6grenim araci degildir.”,” Uzaktan tarih
egitim ile 6grenme antisosyaldir.”, “Uzaktan tarih egimi 6grencilerin motivasyonunu
artirmaktadir.” seklinde ifade edilmektedir. Yapilan faktor analizi neticesinde dSlgegin
tek boyuttan olustugu ortaya c¢ikmistir. Katilimci 6grenciler cevaplarmi  5°li
Derecelendirme Olgegi cercevesinde ifade etmislerdir. Bu baglamda, 1= “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 2="Katilmiyorum”, 3="Kararsizim”, 4="Katiliyorum”, 5="Kesinlikle

Katiliyorum” seklinde derecelendirilmistir.
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Uzaktan Egitimi Degerlendirme Olcegi (UZEDO)

Anketin iiclinci kisminda KKTC ve TC’deki anketin ikinci kisminda KKTC ve
TC’deki ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarinda uzaktan egitim modeli ile egitim
ve Ogretimlerine devam eden katilimcilarin uzaktan egitime yonelik bakis agilarini
belirlemek amaci ile arastirmaci tarafindan gelistirilen UZEDO yer almaktadir. UZEDO
toplamda 18 maddeden olusmaktadir. Ornek maddeler arasinda “ Uzaktan egitim

29 9

sisteminin Orgiin egitimde karsilasmadigim materyaller sundugunu diisiiniiyorum.”,
Uzaktan egitim sisteminde derslere ait duyurulari diizenli olarak takip ediyorum.”,*
Uzaktan egitim sistemi bana ¢ok karmasik geliyor 7, “ Uzaktan egitim sisteminin gorsel
acidan eksik kaldigini diigiiniiyorum.” ifadeleri yer almistir.

Yapilan faktor analizi neticesinde Olgegin tek boyuttan olustugu ortaya c¢ikmuistir.
Katilimer  &grenciler cevaplarmi  5°1i Derecelendirme Olgegi ¢ergevesinde ifade
etmislerdir. Bu baglamda, 1= “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2= Katilmiyorum”,

3="Kararsizim”, 4="Katiliyorum” ve 5="Kesinlikle Katiliyorum” seklinde

derecelendirilmistir.

Arastirmanmin Etik Boyutu ve Prosediirii

KKTC ve TC’de bulunan ortadgretim ve yiiksekogretim idarecileri ile iletisime gegmis
ve c¢alismanin amaci ve Onemini onlarla paylasmistir. Calismaya katkida bulunmay1
onaylayan idarecilerden verilerin toplanmasi i¢in goriisme talep edilmistir. Gontlliiliik
esast geregince, mevcut arastirmaya katkida bulunmay1 kabul eden katilimcilara anket
dagitilmistir. Anketlerin, katilimcilar tarafindan doldurulmasi yaklagik 15 dakika
slirmistiir. Arastirmaci, katilimcilarin cevaplamada tereddiit yasadigi sorulara onlarin
cevaplarini etkilemeyecek sekilde agiklamalarda bulunmustur. Veri toplama siirecinin
tamamlanmas1 yaklasik iki ay siirmistiir. Katilimcilardan elde edilen veriler, SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) programi ile ¢oziimlenmistir.

Verilerin Analizi
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Arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 23 (Statistical Package for
Social Sciences) programi kullanilmistir. Katilimcilardan toplanan veriler betimsel
analizlerden frekans analizleri, normallik testi, parametrik olmayan anlamli fark
analizleri, Spearman Rank Korelasyon ve basit dogrusal regresyon analizleri ile

¢Oziimlenmis ve yorumlanmustir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu kiminda ¢alismada elde edilen veriler 1s18inda ortaya ¢ikan bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar alt basliklar halinde

agiklanmustir.

Calismanin Sosyo-demografik Bulgular:

Aragtirmanin bu kisminda katilimcilarinin tanimlayici bilgilerine iliskin agiklamalara yer
verilmistir. Tanimlayic1 bilgiler sosyo-demografik bulgular seklinde ifade edilmektedir.
Bu bulgularin ¢6ziimlenmesinde frekans analizi kullanilmigtir. Katilimcilarin sosyo-

demografik bulgularina iliskin bilgilere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin S0syo-demografik Bulgular

Cinsiyet N %
Kadin 404 59.7
Erkek 273 40.3

Yas
14 ve alt1 25 3.7
15-18 224 33.1
19-22 355 52.4
23-26 42 6.2
27 ve lizeri 31 4.6
Uzaktan Egitime Katilim Durumu

Evet 434 64.1
Hay1r 243 35.9
Toplam 677 100

N= Katilime1 Sayis1, %= Gegerli Yiizde

Mevcut arastirmaya katkida bulunan katilimcilarin  sosyo-demografik bulgular
incelendiginde %359.7’sinin kadin, 40.3’niin ise erkek oldugu bulunmustur. Arastirmaya
katkida bulunan katilimcilarin %3.7’sinin 14 yas ve alt1 yas grubunda %33.1’nin 15-18
yas grubunda, %52.4’nlin 19-22 yas grubunda, %6.2’sinin 23-26 yas grubunda,
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%4.6’smin 27 yas ve lizerinde oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin % 64.1°1 uzaktan

egitime katilmig, %35.9’u ise uzaktan egitime katilmamustir.

Arastirmada Veri Toplamak Icin Gelistirilen Olcegin Yapisal Gecgerlilik ve

Giivenirlilik Analizi Neticeleri

Yapilan herhangi bir ¢alismanin bilimsel 6zellik ortaya koyabilmesi i¢in belli bash
niteliklere haiz olmasi gerekmektedir. Bu niteliklerden en Onemlileri arasinda veri
toplama araglar1 yer almaktadir. Daha farkli bir deyisle, veri toplama araci olarak
uygulanan anketler arastirma konusu 1s1ginda hazirlanmis ifadelerden ya da sorulardan
olusmaktadir. Uygulanan anketlerin dogru bilgi ya da bulgu iliretmesi arastirmacilar igin
oldukca 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Dolayisi ile anketlerin uygun 6l¢iim
yapmast ya da bulgu iiretebilmesi iki temel hususa baglidir. Bu hususlar sirasi ile
“gecerlik” ve “giivenirlilik” seklinde ifade edilmektedirler. En basit ifade ile gegerlikveri
toplama aracinin 6lgmeyi hedefledigi nitelik ve dogru dlgme derecesi bi¢ciminde tarif
edilirken, giivenirlilik ise 6lgme aracinin yapmis oldugu tek olglimiin kendi igindeki
tutarlilik derecesi seklinde tarif edilmektedir (Can, 2019, 387-388).

Bu arastirmada 6lgeklerin gecerlik derecesini tespit etmek amaci ile Agimlayict Faktor
Analizi, giivenirlilik derecesini tespit etmek icin ise Cronbach Alpha Kat Sayis1 Analizi

uygulanmistir. Analizlerin neticelerine iliskin bilgiler tablo 2, 3 ve 4’te yer almaktadir.

Olcegin Acikmlayici Faktor Analizi Neticesi

Aragtirmada veri toplamak i¢in gelistirilen Uzaktan Tarih Egitimi 6lgegi kullanilmistir.
Bahis konusu 6l¢egin veri toplamada gegerli olup olmadigini tespit etmek amaci ile
Olcege Aciklayict Faktér Analizi gerceklestirilmistir. Olgegin Agimlayict Faktor

Analizi neticelerine Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2
UZEDO KMO and Bartlett's Test Neticeleri

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,901
Ki-Kare 8784,687
Barlett Testi Sd 1487
p ,000

KMO-= Kaiser- Meyer- Olkin, Sd=Serbesiyet Derecesi, P= Anlamlilik Diizeyi

Elde edilen verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunun anlagilmasi i¢in yapilan
KMO testi sonuglaria gore 6lgegin KMO degeri 0.901°dir. Bu baglamda bu degerler
acimlayict faktor analizi i¢in miikemmel olarak kabul edilmistir. Ayrica ki-kare degeri

anlamli ¢ikmustir.

Tablo 3
UZTEYO KMO and Bartlett's Test Neticeleri

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 871
Ki-Kare 8572,471
Barlett Testi Sd 1471
P ,000

KMO-= Kaiser- Meyer- Olkin, Sd=Serbesiyet Derecesi, P= Anlamlilik Diizeyi

Elde edilen verilerin agimlayict faktor analizine uygunlugunun anlasilmasi i¢in yapilan
KMO testi sonuglarina gore 6lgegin KMO degeri 0871°dir. Bu baglamda bu degerler
acimlayict faktor analizi i¢in miikemmel olarak kabul edilmistir. Ayrica ki-kare degeri

anlamli ¢ikmistir

Olcegin Giivenirlilik Analizi Neticesi

Onceden de ifade edildigi iizere arastirmada veri toplamak igin kullanilan Slgeklerin
givenirlilik testinde Cronbach Alpha uygulanmaktadir. Yasar (2014:63) yaptigi

caligmasinda Cronbach Alpha Kat Saysinin alabilecegi araliklara ve agiklamalara dair



38

ifadelere yer vermistir. Bu ifadelere Tablo 4’te deginilmistir. Calismada kullanilan

Olgegin giivenirlilik analizi neticesine Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 4
Cronbach Alpha Katsayisi Araliklar: ve Giivenirlilik Diizeyi A¢iklamalart
Alfa Katsayis1 Arahiklar: Giivenirlilik Diizeyi
0.00<0<0.40 Olgek Giivenilir Degildir
0.40<0<0.60 ngek Orta Giivenirliliktedir
0.60<0<0.80 Olgek Oldukga Giivenilirdir
0.80<a<1.00 Olgek Yiiksek Derecede Giivenilirdir.
Tablo 5 )
Uzaktan Egitim Degerlendirme Olgegi

Cronbach Alpha Madde Sayisi

0.89 18

Tablo 6 )
Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum Olgegi
Cronbach Alpha Madde Sayisi
0.91 34

Elde edilen neticeler 1s18inda, ¢alismada uygulanan Uzaktan Egitim Degerlendirme
Olgegi (UZEDO) ve Uzaktan Tarih Egitimine Yoénelik Tutum Olgeginin (UZTEYTO)

Olceklerinin “yiiksek derecede giivenilir” oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Calismanin Ortalama Analizi

Calismanin bu kisminda, arastirmaya katkida bulunan katilimcilarin Uzaktan Tarih
Egitimine Yonelik Tutum diizeyleri “derecelendirme araliklar1” 1s1ginda tespit edilmeye
calistlmigtir. Derecelendirme araliklart ayn1 zamanda ortalama araliklari seklinde de
ifade edilmektedir. Bu baglamda “derecelendirme araliklarinin” hesaplanmasi i¢in
(Puanlama Olgegindeki En Yiiksek Deger- Puanlama Olgegindeki En Diisiik Deger)/
Puanlama Olgegindeki En Yiiksek Deger seklinde ifade edilmektedir. Bu hesaplamadan
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hareketle (5-1)5=0.80 s6z konusu 6lgegin derecelendirme araligi olarak hesaplanmustir.

Tablo 7°de 6l¢egin derecelendirme araliklarina ve aralik ifadelerine yer verilmistir.

Tablo 7

UZEDO ve UZTEYTO Araliklar: ve Aralik Ifadelerine Iliskin Bilgiler
UZEDO veUZTEYTO Arahklar Aralik ifadeleri
1.00-1.79 Kesinlikle Katilmiyorum
1.80-2.59 Katilmiyorum

2.60-3.39 Orta diizeyde katiliyorum
3.40-4.19 Katiliyorum

4.20-5.00 Kesinlikle katiliyorum
Tablo 8

Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum Olgegi Ortalama Analizi
Olgek N X SS

UZTEYTO 677 3.04 0.55

N= Katilmc1 Sayisi, UZTEYTO= Uzaktan tarih EgitimineYénelik tutum dlcegi, X
=Ortalama, S.S=Standart Sapma

Elde edilen neticeler dogrultusunda, ¢alismaya katkida bulunan katilimcilarin uzaktan
egitim yontemi ile tarih egitiminin saglanmasina iliskin kabul diizeylerinin “orta
diizeyde” oldugu bulunmustur (X=3.04), SS=0.55).

Tablo 9

Uzaktan Egitimin Degerlendirme Olgegi Ortalama Analizi
Olgek N X SS
UZEDO 677 3.15 0.79

N= Katilmc1 Sayisi, UZEDO= Uzaktan Egitimin Degerlendirilmesi Olgegi, X
=Ortalama, S.S=Standart Sapma

Katilimcilar, uzaktan egitim yontemi ile kendilerine saglanan  egitimi
degerlendirmislerdir. Elde edilen neticeler katilimcilarin uzaktan egitime yonelik

maddeleri “orta diizeyde” degerlendirmislerdir. (X=3.04), SS=0.55).
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Cahismamin Betimsel Analizleri

Arastirmanin bu béliimiinde UZTEYTO ve UZEDO maddelerinin ortalama analizine yer
verilmistir. Daha genis bir deyisle arastirmanin bu kisminda UZTEYTO ve UZEDO
madddelerinin ortalamasi en diisiik ve en yiiksek ortalamaya sahip maddeler 1s18inda

degerlendirilmistir. Calismanin betimsel analizlerine Tablo 10, 11, 12 ve 13’te yer

verilmistir.
Tablo 10
UZTEYTO Betimsel Analiz Neticesinde Elde edilen En diisiik Degerli Ortalamalar
UZTEYTO Maddeleri X SS
Uzaktan tarih egitimi, yliz yiize tarih egitiminden 2.0591 1.24013
daha etkilidir.
Uzaktan tarih egitimi arkadaslarim ve 6gretmenimle 2.3900 1.25990

ders hakkinda daha detayli ve derinlemesine bir

konugma yapmama olanak saglar.

Uzaktan tarih egitimi derste bahsedilen ve/veya 2.4387 1.22517
anlatilan konular1 daha genis kapsamli anlamama

yardimci1 olur.

Uzaktan tarih egitim, tarih dersini 6grenmek icin 2.4830 1.14552
motivasyonumu artirdi.

Diislincelerimi geleneksel yiiz ylize sinif ortami1 2.5391 1.44741
yerine uzaktan tarih egitim de tartisirken ve

paylasirken daha rahat hissediyorum.

Uzaktan tarih egitim ile firsat esitligi saglanmustir 2.6012 1.28620

X: Ortalama, SS= Standart Sapma

Elde edilen sonuglar 1g18inda katilimeilarm: “ Uzaktan tarih egitimi yiiz yiize egitimden
daha etkilidir.” ( X= 2.0591, SS=1.24013), “ Uzaktan tarih egitimi arkadaslarim ve
ogretmenimle ders hakkinda daha detayli ve derinlemesine bir konusma yapmama
olanak saglar.” (X=2.3900, SS=1.25990), * Uzaktan tarih egitimi derste bahsedilen
ve/veya anlatilan konular1 daha genis kapsamli anlamama yardimer olur.” (X=2.4387,
SS=1.22517), “ Uzaktan tarih egitim, tarih dersini 6grenmek i¢in motivasyonumu
artirdr.” (X =2.4830, SS=1.14552), « Diisiincelerimi geleneksel yiiz yiize sinif ortami
yerine uzaktan tarth egitim de tartisirken ve paylasirken daha rahat hissediyorum.”

(X=2.5391, SS=1.44741) maddelerine “katilmiyorum” diizeyinde cevaplarmi ifade
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ettikleri, uzaktan tarih egitim ile firsat esitligi saglanmigtir (X=2.6012,5S=1.28620)

maddesine ise katilimcilarin”orta diizeyde katildiklar1” ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 11

UZTEYTO Betimsel Analiz Neticesinde Elde edilen En Yiiksek Degerli Ortalamalar
UZTEYTO Maddeleri X SS
Uzaktan tarih egitimi kullanisl tarih 6grenim 3.3294 1.17263
araci degildir.

Uzaktan tarih egitiminde 6lgme ve 3.4018 1.21304

degerlendirme sonucunun hemen alinmasi
ogrenci motivasyonu arttirir.

Uzaktan tarih egitiminde 6grenme antisosyaldir 3.4180 1.17588
Uzaktan tarih egitimde, egitim ortaminin 3.5495 1.33101
kontrolii saglikl1 bir sekilde yapilamaz.

Tarih dersi ile alakali aktiviteleri bilgisayar 3.5835 1.18704
yerine elde yapmayi tercih ederim.

Tarih egitiminin en iyi sekilde ger¢eklesmesi igin 4.1078 1.19610

yiiz yiize etkilesim gereklidir

X: Ortalama, SS= Standart Sapma

Elde edilen bulgular 1s18inda katilimeilarin; “ Uzaktan tarih egitimi kullanigli tarih
ogrenim araci degildir.” (X =3.3294, SS=1.7263) ve “ Uzaktan tarih egitiminde 6l¢gme
ve degerlendirme sonucunun hemen alinmasi dgrenci motivasyonu arttirir.” (X=3.4018,
SS=1.21304),” Maddelerine “orta diizeyde katildiklar1” ancak™ uzaktan tarih egitiminde
Ogrenme anti-sosyaldir.” (X =3.4180, SS=1.17588),” Uzaktan tarih egitimde, egitim
ortaminin kontrolii saglikli bir sekilde yapilamaz.”(X =3.5495, SS= 1.33101), “ Tarih
dersi ile alakali aktiviteleri bilgisayar yerine elde yapmay1 tercih ederim.”(X =3.5835,
SS=1.18704), “ Tarih egitiminin en iyi sekilde gergeklesmesi igin yiiz yiize etkilesim
gereklidir.”> (X=4.1078, SS=1.19610) maddelerine “katiliyorum” seklinde cevap

verdikleri ortaya ¢ikmuistir.
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-l(-]aZbZ!*?)"lOnzBetimsel Analiz Neticesinde Elde edilen En dii§ﬁl_c Degerli Ortalamalar

UZEDO Maddeleri X SS
Sanal simif uygulamasinin yiiz yiize egitim ile 2.2290 1.29491
esdegerde oldugunu diistiniiyorum.

Uzaktan egitimin Orglin egitimde yer alan tiim 2.4579 1.36202
derslerde kullanilabilecegini diistiniiyorum.

Uzaktan egitim sayesinde daha hizh 2.5436 1.29973
Ogrenebiliyorum.

Uzaktan egitim sisteminin igitsel ve gorsel 2.7755 1.30988

yonden desteklenmesi sebebiyle 6grenmemi

kolaylastirdigini diisiiniiyorum.

Uzaktan egitim sisteminin orgiin egitimde 2.7947 1.24657
kargilasmadigim materyaller sundugunu

diisiiniiyorum

Katilamadigim canli derslerin kayitlarina 2.9527 1.39764
sonradan ulasabilecegimi ve kullanabilecegimi

biliyorum.

X: Ortalama, SS= Standart Sapma

Elde edilen bulgular 15181nda katilimcilarin; ““ Sanal simif uygulamasinin yiiz yiize egitim
ile esdegerde oldugunu disiiniiyorum.” (X= 2.2290, $s=1.29491), “ Uzaktan egitimin
orgiin egitimde yer alan tiim derslerde kullanilabilecegini diisliniiyorum.* (X= 2.4579,
Ss= 1.36202) ve “ Uzaktan egitim sayesinde daha hizli 6grenebiliyorum.”( X =2.5436,
$S=1.29973), maddelerinde “katilmiyorum”, diizeyinde cevap belirttikleri “ Uzaktan
egitim sisteminin isitsel ve goOrsel yonden desteklenmesi sebebiyle Ogrenmemi
kolaylastirdigini diistiniiyorum.” (X= 2,7755,5S= 1.30988), ” Uzaktan egitim sisteminin
orgiin egitimde karsilasmadigim materyaller sundugunu
diistiniiyorum.”(X=2,7947,55=1.24657), ” Katilamadigim canli derslerin kayitlarina
sonradan ulasabilecegimi ve kullanabilecegimi biliyorum.” (X 2,9527,5S 1.39764)

maddelerine ise “orta diizeyde” katildiklar1 bulgulanmustir.
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Tablo 13

UZEDO Betimsel Analiz Neticesinde Elde Edilen En Yiiksek Degerli Ortalamalar
UZEDO Maddeleri X SS
Uzaktan egitim sistemine yiiklenmis olan ders 3.4653 1.24655
igeriklerini diizenli olarak takip ediyorum.

Sanal siif uygulamasini nasil kullanacagimi 3.4771 1.26684
biliyorum.

Uzaktan egitim sisteminde derslere ait duyurulari 3.6160 1.22845
diizenli olarak takip ediyorum.

Aldigim derslere ait canli (online) dersleri 3.6573 1.31249
diizenli olarak takip ediyorum.

Uzaktan egitim sistemi bana ¢ok karmasik 3.7548 1.19373
geliyor.

Sanal sinif uygulamasinda zaman zaman teknik 3.8656 1.08974

problemler ile karsilagiyorum.

X: Ortalama, SS= Standart Sapma

Elde edilen bulgular 1s1ginda katilimcilarin “ Uzaktan egitim sistemine yiiklenmis olan
ders igeriklerini diizenli olarak takip ediyorum.” (X =3.4653,SS= 1.24655), “ Sanal sinif
uygulamasini nasil kullanacagimi biliyorum.” (X=3.4771,SS 1.26684), “ Uzaktan egitim
sisteminde derslere ait duyurulari diizenli olarak takip ediyorum.” (X =3.6160,SS
1.22845), “ Aldigim derslere ait canli (online) dersleri diizenli olarak takip ediyorum.”
(X 3.6573,ss 1.31249), “ Uzaktan egitim sistemi bana ¢ok karmagik geliyor.” X

=3.7548,ss 1.19373),”sanal sinif uygulamasinda zaman zaman teknik problemler ile
karsilagiyorum” (X =3.8656, ss= 1.08974) maddelerine “katiliyorum” diizeyinde

cevaplarini ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Arastirmada Uygulanan Olgeklerin Normallik Testi

Calismaya katkida bulunan 6grencilerin uzak tarih egitimine yonelik bakis acilarinin
birbirlerinde istatistiksel olarak farklilasip farklilagmadiklarini tespit etmek amaci ile
anlaml fark analizleri yapilir (Biiyiikoztiirk, 2018). Anlaml fark analizleri iki farklh
baslik altinda incelenmektedir. Daha farkli bir ifade ile katilimci ya da calisma

grubundan toplanan verilerin normal dagilim gostermesi halinde parametrik anlaml fark
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analizleri, carpiklik gostermesi durumunda ise parametrik olmayan anlamli fark
analizleri uygulanmaktadir (Pallant, 2013). Parametrik analizler arasinda Bagimsiz
Orneklem T ve Tek Yonlii Varyans testleri yer alirken, parametrik olmayan analizler
arasinda Mann Whitney U ile Kruskal Wallis H testleri yer almaktadir (Field, 2009). Bu
gergeveden bakildiginda arastirmacinin katilimcilardan elde etmis oldugu veriyi normal
dagilim gosterip gostermedigini bilerek dogru anlamli fark analizlerini uygulamasi
acisindan Normallik Testi olduk¢a énemli rol oynamaktadir. Calismanin normallik testi

sonucuna tablo 14’de yer verilmistir.

Tablo 14
Arastirmada Uygulanan Olceklerin Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic Sd Sig. Statistic sd Sig.
UZEDO 0.045 677 0.02 0.94 677 0.00
UZTEYTO 0.039 677 0.01 0.99 677 0.01

UZEDO Uzaktan Egitimin Degerlendirilmesi Olgegi, UZTEYTO= Uzaktan Tarih
Egitimine Y&nelik Tutum Olgegi, sd: serbesiyet derecesi, sig: Anlamlilik Diizeyi

Yapilan calismada katilimcilarin cinsiyetlerine, yaslarina ve daha Onceden uzaktan
egitime katilma durumlarma goére uzakten egitimi degerlendirme ve uzaktan tarih
egitimine yonelik tutumlar1 bakimindan birbirlerinden istatistiksel olarak farklilasip
farklilagmadiklarint ortaya g¢ikarmak igin parametrik olmayan testler uygulanmustir.
Uygulanan Kolmogorov analizi neticesinde anlamlilik degeri 0.05’ten kiiglik ¢ikmustir.
Bu durum da katilimcilardan elde edilen verilerin normal dagilim varsayimini
karsilamadigin1 géstermektedir (Pallant, 2013). Bu yiizden de mevcut ¢alismada anlamli
fark analizlerinde parametrik olmayan testler uygulanmistir. Katilimcilarin
cinsiyetlerine, yaslarina ve onceden uzaktan alma durumlarina gére Uzaktan Egitimi
Degerlendirmede ve Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutumlari bakimindan
birbirlerinden istatistiksel agidan anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiklarinin
tespiti anlamlilik degeri (p) 1s18inda gerceklesmistir. Daha genis bir ifade ile ¢ikan
anlamlilik  degeri (p) 0.05’ten Kkiiciik olmast halinde anlamli farkliliktan
bahsedilmektedir (p<0.05) (Biiyiikoztiirk,2017, 5.168).
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Calismanin bu kisminda cinsiyet, yas ve son olarak ise uzaktan egitim alma durumlarina
yonelik bulgularin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasina dair gerceklestirilen fark

analizlere Tablo 15’de yer verilmistir.

Tablo 15

Degiskenlere Gore Anlamli Fark Analizleri
Degiskenler Anlamh Fark Analizleri
Cinsiyet Mann Whitney U testi
Yas Kruskal Wallis H testi
Daha 6nce uzaktan egitim Mann Whitney
alma durumu

Arastirmamin Hipotezlerinin Fark Analizleri Isiginda Test Edimesi

Calismanin bu kisminda parametrik fark analizleri 15181inda katilimcilarin cinsiyetlerine,
yaslara ve daha o6nce uzaktan egitim alma durumlarina gére Uzaktan Tarih Egitimine
Yonelik Tutumlar1 incelenmis ve elde edilen neticeler istatistiksel kuramlar

dogrultusunda yorumlanmastir.

H1: Katihmecilar, cinsiyetlerine gore (a) Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik
Tutumlar ve (b) Uzaktan Egitimi Degerlendirme bakimindan birbirlerinden
anlamh bir bicimde farkhilagsmaktadirlar.

Katilimcilarin, (a) Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutumlari ve (b) Uzaktan Egitimi
Degerlendirmede cinsiyetlerine gore birbirlerinin anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla parametrik olmayan analizlerden Mann Whitney

U analizi uygulanmstir. Elde edilen sonuglara Tablo 16°da yer verilmistir.
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Tablo 16
Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore UZTEYTO ve UZEDO Puan Farklarina Iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

Boyutlar Cinsiyet N SO ST U P
UZTEYTO Kiz 404 32423 130990.50 49180.500  0.017*
Erkek 273 360.85  98512.50
UZEDO IKQE 404 336.84 136083.00 54273.000 0721

Erke

073 34220  93420.00

Katilime1  Ogrencilerin, Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik tutumlari bakimindan
cinsiyetlerine gore birbirlerinden anlamli bir bigimde (p=0.017<0.05) farklilastiklar
bulunmustur. Daha genis bir deyisle, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla uzaktan
tarth egitimi yonelik tutum diizeyleri daha {ist diizeydedir. Uzaktan egitimin
degerlendirmesine iliskin gerceklestirilen testte ise kiz ve erkek Ogrencilerin
birbirlerinden anlaml1 bir bigimde (p=0.721>0.05) farklilasmadiklart bulgulanmistir. Bu

baglamda hipotez 1 kismen de olsa kabul edilmistir.

H2: Katihmcilar, yaslaria gore (a)Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutumlari
ve (b) Uzaktan Egitimi Degerlendirme bakimindan birbirlerinden anlamh bir
bicimde farkhlagsmaktadirlar.

Katilimcilarin, (a) Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutumlart ve (b) Uzaktan Egitimi
Degerlendirmede yaslarina gore birbirlerinin  anlamli  bir sekilde farklilagip
farklilasmadigint tespit etmek amaciyla parametrik olmayan Kruskal Wallis H testi

uygulanmistir. Elde edilen sonuglara Tablo 17°de yer verilmistir.
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Tablo 17
Katilimcilarin Yaslarina Gére UZTEYTO ve UZEDO Puan Farklarina Iliskin Kruskal
Wallis H Testi Sonuclar

Boyutlar Yas Sd X2
N SO P
UZTEYTO 14 ve alti(1) 25 378.02 4 18.422  0.02 (2-
3,2-5)
15-18 (2) 224 303.38
19-22 (3) 355 347.70
23-26 (4) 42 354.25
27 ve iizeri 31 444.55
(5)
UZEDO 14 ve alts (1) 25 38206 4 11.397  0.01* (2-5)
15-18 (2) 224 319.19
19-22 (3) 355 337.74
23-26 (4) 42 358.65
27 ve iizeri 31 434.48
()
1=14 yas ve alt1, 2=15-18 yas, 3=19-22 yas, 4=23-26 yas 5=27 ve lizeri, N= Katilimc1
Sayist,

Sd=Serbestlik Derecesi, X?>= Ki Kare Degeri, p= Anlamlilik Diizeyi (<0.05)

Katilimer 6grencilerin, Uzaktan Tarith Egitimine Yonelik tutumlari ve Uzaktan Egitim
tizerine yapmis olduklar1 Degerlendirme bakimindan yaslarmna gore birbirlerinden
anlamli bir bigimde (p=0.01,0.02 <0.05 farklilastiklar1 bulunmustur. Ortaya c¢ikan
anlaml farkliligin hangi yas kategorileri arasinda gerceklestigini tespit etmek amaci ile
parametrik olmayan post hoc testlerinden Tamhane uygulanmistir. Tamhane testi
sonuglart 15-18 yas araligindaki katilimcilarin 19-22 yas araligindaki ve 27 ve
tizerindeki yas grubu ile Uzaktan Tarih Egitimine YoOnelik Tutumlari bakimindan
anlamli bir sekilde farklilagtiklarin1 gostermistir. Daha farkli bir deyisle, 15-18 yas
araligindaki 6grencilerin, 19-22 ve 27 yas ve iizerindeki yas grubuna ait 6grencilere gore
egitimcilerinin  uzaktan egitim yontemi kendilerine tarih dersi 6gretmelerini

benimsemekte zorluk ¢ekmislerdir. Diger yandan uzaktan egitimi degerlendirmede
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15-18 yas araligindaki katilimcilarin 27 yas ve iizerindeki katilimcilarla anlamli bir
bicimde farklilastiklari ortaya ¢ikmistir. Uygulanan Tamhane testi neticesine gore 27 yas
ve araligindaki 6grencilerin uzaktan egitime yonelik yaklasimlar1 15-18 yas araligindaki

katilime1 68rencilere gore daha olumludur. Bu baglamda hipotez 2 kabul edilmistir.

H3: Katihmcilar, daha 6nce uzaktan egitim alma durumlaria gore (a)Uzaktan

Tarih Egitimine Yonelik Tutumlar1 ve (b) Uzaktan Egitimi Degerlendirme

bakimindan birbirlerinden anlamh bir bicimde farkhlagsmaktadirlar.
Katilimcilarin, (a) Uzaktan Tarih Egitimine Yo6nelik Tutumlar1 ve (b) Uzaktan Egitimi
Degerlendirmede daha 6nce uzaktan egitim alma durumlarina gore birbirlerinin anlaml
bir sekilde farklilagip farklilagmadigini tespit etmek amaciyla parametrik olmayan
analizlerden Mann Whitney U analizi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara tablo 18’de

yer verilmistir.

Tablo 18
Katiimcilarin: Daha Oncg Uzaktan Egitim Alma Durumlarima Goére UZTEYTO ve
UZEDQO Puan Farklarina lliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Boyutlar Uzaktan N SO ST U P
Egitim
Alma
Durumu

UZTEYTO Evet 434 33241 144264.00 49869.000  0.241
Hayir 243  350.78 85239.00

UZEDO Evet 434 33652 146051.00 51656.000 0-660

Hayir 243  343.42 83452.00
N= Katilime1 Sayisi, SO=Sira Ortalamasi, ST=Sira Toplami, U= U degeri, p=
Anlamlilik Diizeyi (p=0.05).

Katilimer 6grencilerin, Uzaktan Tarith Egitimine Yonelik tutumlari ve Uzaktan Egitim
tizerine yapmis olduklar1 degerlendirme bakimindan daha once uzaktan egitim alma
durumlarina gore birbirlerinden anlamli bir bigimde (p=0.241,0.660 <0.05)

farklilagsmadiklar1 bulunmustur. Bu baglamda arastirmanin 3. hipotezi red edilmistir.
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Arastirmanin Korelasyon Analizi

Daha once de ifade edildigi lizere arastirmada iligkisel aragtirma modeli kullanilmistr.
Bunun sebebi uzaktan egitimi degerlendirme ile uzaktan tarih egitimine yonelik tutum
arasindak bir baglantinin olduguna yonelik varsayimdir. Bu baglamda iki degisken
arasindaki iliskinin anlamlilik diizeyinin, yoniiniin ve giiciiniin tespit edilmesinde
korelasyon testi uygulanmigtir. Arastirmada katilimci 6grencilerden toplanan verilerin
normal varsayimini kargilamamasi (psig<0.05) nedeniyle ile parametrik olmayan
korelasyon testi uygulanmistir. Bu testin ismi Spearman Rank Korelasyon Kat Sayisi
Analizi seklinde ifade edilmektedir. Tablo 19°da Spearman Rank Korelasyon Kat
Sayisi (r) alabilecegi deger araliklar1 ve yorumlarina dair agiklamalara yer verilirken
(Pallant, 2013) tablo 20’de ise uygulanan Spearman Rank Korelasyon Kat Sayis1 analizi
ile iki kavram arasindaki iliskinin anlamlhilik diizeyi, yonii ve giicline yonelik bilgilere

yer verilmistir.

Tablo 19
Spearman Korelasyon katsayisimin (r) yorumu
Spearman Korelasyon Kat Sayis1i Spearman Katsayisinin (r) Yorumu

(n)

0.00-0.25 Cok Zayif Diizeyde Iliski
0.26-0.49 Zayif Diizeyde Iliski
0.50-0.69 Orta Diizeyde Iliski
0.70-0.89 Yiiksek Diizeyde Iliski
0.90-1.00 Cok Yiiksek Diizeyde Iliski

H4. Uzaktan Egitimi Degerlendirme ile Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum

arasinda anlamh bir iliski vardir.
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Tablo 20
Spearman Rank Korelasyon Kat Sayisi Test Sonucu

Uzaktan Egitimi Degerlendirme ile Uzaktan Tarih Egitimine Y6nelik Tutumlarin
[liskisinin Degerlendirilmesi

Uzaktan Egitimi Degerlendirme 1
Iki yonlii iliski 0.00*
Uzaktan Tarih Egitimine Yo6nelik Tutum 0.797

Elde edilen neticeler dogrultusunda Spearman Rank Korelasyon Kat Satisi anlamlilik
degeri 0.00 olarak bulunmustur. Spearman Rank Korelasyon Kat Sayist 0.01
diizeyinde anlamlidir (Field, 2009). Bu kuraldan hareketle Uzaktan Egitimi
Degerlendirme ile Uzaktan Tarih Egitimine Y6nelik Tutum arasinda anlamli bir iligkinin
oldugunu ifade etmek miimkiindiir (p=0.00<0.01). iki degisken arasindaki iliski
derinlemesine incelendiginde dogru yonli, yliksek diizeyde iliski s6z konusudur

(r=0.797, 0.70-0.89). Ortaya ¢ikan netice dogrultusunda hipotez 4 kabul edilmistir.

HS: Uzaktan Egitime Yonelik Degerlendirmenin Uzaktan Tarih Egitime Yonelik
Tutuma anlamh bir etkisi vardir.

Yukarida belirtilen hipotezi test etmek i¢in basit dogrusal regresyon analizi

uygulanmustir. Ortaya ¢ikan neticeler Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21

Uzaktan Egitime Yonelik Degerlendirmenin Uzaktan Tarih Egitimine Yénelik Tutuma
Etkisi

Bagimh Degisken: Uzaktan Tarih Egitimine Yonelik Tutum

Bagimsiz Degisken Beta (B) T degeri P degeri
Uzaktan Egitimi Degerlendirme 1.344 27.223 0.00*
R, R2 ve F degerlerine iliskin neticeler R R? F Degeri

0.797 0.636 1176.871
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Analiz sonucuna gore uzaktan egitime yonelik yapilan degerlendirmenin, uzaktan tarih
egitime yonelik tutumu olumlu (B=1.344) kuvvetinde ve anlamli sekilde etkilemektedir
(p<0.05). Ayrica uzaktan egitime yonelik yapilan degerlendirme uzaktan tarih egitimine
yonelik tutum varyansi1 %63.6 oraninda aciklamaktadir. Belirtilen netice dogrultusunda

hipotez 5 kabul edilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu béliimde bulgularin yorumlanmasi sonucu elde edilen sonuglarin tartisilmasi

ve bu sonuglarin dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.

Tartisma

Bu arastirmanin betimsel bulgularina gore katilimeilarin ¢ogu %57.9 internete
evden, %42,1’i de cep telefonlarindan erismektedir. Cogu Ogrenci interneti derslere
katilmak %81,4 ve e-posta gondermek %70,6 igin kullanryor. Internet kullanimindaki
temel sorunlar yavas baglanti %82,6, baglanti kesilme sorunlart %73,1 ve indirme
sorunlaridir %34,1. Adnan ve Anvar (2020), sinirli internet erisimi ve baglantisinin

arkasindaki biiyiik sorunlarin benzer sonuglar verdigini buldu.

Birgok iilke, Covid-19 sirasinda dijital egitime odaklanmaya basladi. Bu
arastirma, pandemi doneminde Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla tarih 6gretme
algilarini belirlemeyi amacglamaktadir. Anket sonuglari, 6grencilerin pandemi déneminde
uzaktan egitim yoluyla tarih 6grenme konusunda genel olarak olumsuz goriislere sahip
olduklarmi gdstermektedir. Ogrencilerin ¢ogu, uzaktan egitimin arkadaslariyla simf
disinda iletisim ve is birligi yapmalarina olanak sagladigini belirtmistir %56,6. Ote
yandan, bu iletisimin dersle ilgili olamadigini belirtmislerdir %30,9. Bunun nedeni,
pandemi 6grencilerinin normal sekilde sosyallesmesini engelledigi i¢in disar1 ¢ikmama
gibi baz1 kisitlamalar ve bu nedenle internet iizerinden sosyallesmek zorunda
kalmalaridir. Yildiz ve Vural (2020), Ogrencilerin uzaktan egitim derslerinde
Ogretmenleriyle yeterince etkilesim kuramadiklari, dersi siiresinin yetersiz oldugunu ve
ders konularinin yiizeysel olarak islendigi seklinde benzer sonuglar bulmuslardir. Ayrica
ogrencilerin %33,5’1 geleneksel yiiz yiize siiflarda fikirlerini paylagirken ve tartisirken
kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Bununla beraber, Ogrencilerin
%26,1’1 uzaktan egitimin firsat esitligi saglamadigini ve %25,8’1 de uzaktan egitimle
derslere katilmaktan hoslanmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Ser¢emeli ve Kurnaz
(2020), arastirmalarinda egitimlerinde biresellesmenin 6n planda oldugunu bulmuslardir.

Bu arastirma alanindaki konular arasinda 6grenciler sosyal ¢evreden uzak durduklar
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icin kendilerini rahatsiz hissettiklerini ve anlamadiklart konular1 &gretmenlerine
sormakta sorun yasadiklarimi belirtmislerdir. Ayrica, &grencilerin uzaktan egitimi

korkutucu, gereksiz ve sikicida buldugu da belirtildi.

Arastirmanin dgrencilerin %24,5’1 6gretmenlerin derslerinde uzaktan egitimi
kullanacak sekilde yetistirilmesi gerektigine inanmaktadir. Bu sonug, kriz sirasinda
ihtiya¢c duyulan dijital yetkinlik ve becerilere (Deshmukh,2020) tam olarak sahip
olmadiklarini da saptayan (Alipio,2020) ve (Ali,2020) sonuglarna paraleldir. (Bozkurt
vd.,2020). Diger bir sonug, uzaktan egitimi kullanan 6grencilerin %33,1’nin kullanmay1
kolay buldugunu sdylemistir. Bunun yanisira, yiiz yiize egitim ydnteminin uzaktan
egitim yonetime gore daha yararli %55,5 ve daha etkin %48,4 oldugunu belirtmislerdir.
Ayni bakis agis1 ile uzaktan egitimin tarih egitimi i¢in yararl olmadigini %32,5 ve tarih

derslerine herhangi bir avantaj saglamadigini ortaya koymuslardir.

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gostermemesi nedeniye
parametrik olmayan anlamli fark analizlerinden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis H
test uygulanmigtir. Ortaya ¢ikan sonuglar cinsiyet ve daha onceden uzaktan egitim olma
durumlarina gore katilimcilarin birbirlerinden uzaktan egitimi degerlendirme de anlamli
bir bigimde farklilagsmadig1 ancak egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir bigimde
farklilasmalar  bulunmustur  (p<0.05). Yas degiskenin de uzaktan egitimi
degerlendirmede ve uzaktan tarih egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir bi¢cimde
farklilastiklar1 (p<0.05) bulunmustur. Uygulanan parametrik olmayan korelasyon testi
Spearman Rank Korelasyon Kat Sayist analizi neticesinde uzaktan egitimi
degerlendirme ile uzaktan tarih egitimine yonelik tutumlar arasinda anlamli, dogru yonlii
ve yiiksek diizeyde bir iligski oldugu ortaya ¢ikmistir. Uzaktan egitime yonelik yapilan
degerlendirmenin uzaktan tarih egitimine yonelik tutumuna olumlu etkisi oldugu
uzaktan egitime yonelik degerlendirmenin uzaktan tarih egitimine yonelik tutumuna

%63,6 oraninda yer aldig1 ortaya ¢ikmaistir.
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Sonuclar

Uzaktan egitimin pandemi ile birlikte ¢ok hizli bir sekilde 6grencilerin hayatina
girmesi nedeniyle, hem teknik altyap1 agisindan hem de ¢evrimigi egitime onyargili bir
bakis acgisindan kaynakli bazi sorunlar yasanmistir. Ozel okul grencilerinin bilgisayar
ve internet baglanti olanaklarinin genis olmasi sebebi ile ¢evrim ig¢i egitimi devlet
okullarinda okuyan o&grencilere gore daha olumlu gordiiklerini tespit edebiliyoruz.
Ancak pandemiden kaynaklanan bazi kisitlamalar (disar1 ¢ikamama, arkadas
ziyaretlerini kisitlama vb.) 6grencilerin sosyallesmesini engelledi. Aslinda, okul onlar
icin sosyallesme yeriydi. Buna gore 6zellikle ortaokul, lise ve iiniversite 6grencilerini
kapsayan bu ankete verilen cevaplarda yiiz yilize egitimden ¢ok online egitim ile
sosyallesmeyi karsilastiriyormus  gibi  cevaplar aldigimiz  sdylenebilir.  Cilinki
Ogrencilerin sosyallesme ihtiyaclar1 ¢cevrimici egitimle karsilanamadigindan 6grencilerin
verdigi cevaplar biraz daha okul lehine olmustur. Bunun beklenen bir tepki oldugunu
sOyleyebiliriz. Okul hayatindan bir anda koparilan, eve kapatilan ve basitge internete
mahkum edilen genglerden bahsediyoruz. COVID-19'dan sonra ortaya ¢ikan talimat
cergevesi i¢inde degistirme tutamacinin yiiriitiilmesinde hissedilen birka¢ sorun vardir.
Bu zorluklar, ¢evrimigi 6gretimin bakis agilar1 ve teknolojik karmasikliklari ile ilgilidir. .
Pandemi déneminden once cevrimici egitim, egitim sektdriiniin ¢ogu tarafindan verilen
bir talimat olarak kabul edilmekte idi. Ancak COVID-19 déneminde, gevrimigi egitim-
Ogretim pazarlik yapmak i¢in muazzam bir zorluk haline geldi ve paydaslar, mevcut
durumu kavramak i¢in yenilik¢i olarak yetkin olmadiklarindan, bu hizli egitim-6gretim
degisikligine muhtemelen kendilerini kolaylikla adapte edemediler (Mishra, Gupta &
Shree, 2020).

Online egitimin kademeli ve goniillii olarak baglamasi halinde, bu konudaki
cevaplarin daha olumlu olacagi sdylenebilir. Online egitime gegisle birlikte sosyallesme
ve etkinliklerden kaynaklanan eksiklikler baska bir sekilde giderilerek o6grencilere
firsatlar sunulmalidir. Ornegin bir dgrenci, spor, sosyal hizmet ve sosyal iletisim icin
mabhallesindeki bir c¢alisma merkezine veya sosyal bir kuliibe gidebilir. Boylece
gelecekte okullar sadece egitim programlarinin ¢evrimigi ve yiiz yiize uygulandig: yerler

olarak kalabilir ve bu kuliiplerde sosyallesme ihtiyaclar1 da karsilanabilir.
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Bulgulara deginecek olursak, pandemi kosullarinin olumsuzlugu altinda bile
yanitlarin olabildigince ¢evrim i¢i oldugunu sdyleyebiliriz. Bazi sorularda uzaktan
egitime Onyargili olarak karsi ¢ikan sosyallesme magdurlarinin sayist ¢ok fazla
goriilmektedir. Ancak bazi dolayli sorularin cevaplarinda uzaktan egitime ¢ok egilimli

ve lizerinde ¢aligmaya istekli olduklarini da ortaya koymaktadirlar.

Ozetlemek gerekirse, tiim bu sonuglar bize Milli Egitim Bakanhiginin salgin
stirecinde ¢evrim ig¢i egitime gecis i¢in yeterince hazirlikli olmadigini gosteriyor.
Bakanligin, kararlar1 derhal uygulamasi gerektigine dair bir gosterge vardi. Elbette, Milli
Egitimimizdeki 18 milyon Ogrencinin baskist bu acil kararlarin alinmasinda etkili
olmustur. Bu salgindaki krizi firsata gevirebilirdik. Clinkii her kriz firsatlara da neden
olabilir. Okullardaki egitimi, egitim olarak evlere tastyabiliriz. Bilindigi gibi postmodern
egitimin bir geregi olan yapici egitim, birgok gelismis iilkede uygulanmaktadir. Boyle

olunca, analitik egitim seviyesine rahatlikla gecebildiler.

Katilimcilarin - ¢ogunlugu uzaktan egitimin yiiz yilize egitimin sagladigl
materyalleri heniiz sunamadigimni belirtmektedir. Ancak, bunun ¢evrimi¢i ortamda
materyal kullanma aligkanligmin heniiz yerlesmemis olmasindan kaynaklaniyor
olabilecegi soylenebilir. Ciinkii, smiflarda materyal kullanmak, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin miidahalesi ile ezberleme anlamina gelebilmektedir. Hatta bu durum,
birbirine sakalar anlatarak bir oyuna doniisebilmektedir. Cevrimi¢i ortam, bu toplu
paylasimlar ve aligkanliklardan yoksun oldugu i¢in ilk basta zor olabilir. Ancak, bir
baska soruda katilimcilar, ¢cevrimici egitimde malzemeye erisimin daha kolay oldugunu
da belirtmislerdir. Bu da bizlere, telafi etmek icin bir ge¢is donemine ihtiyacimiz

oldugunu gostermektedir.

Cagmuzin gengleri teknolojiye ve dijital diinyaya olan ilgiside de gdz oniinde
bulundurulduunda tarih egitimi verilirken dahi teknolojinin sonuna kadar egitim
ortamina tasinmasi gerektigi gergegi kac¢inilmazdir. Gerek gorsel gerekse isitsel anlamda

hazirlanmig bir sunuma gereken manevi ruh ve uygun atmosfer eklendiginde tarih dersi
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bilinenin aksine doyumsuz bir lezzet armonisi, asla unutulmayacak bir destan halini

alacaktir.

Oneriler
Arastirmanin Sonuclaria Yonelik Oneriler

e 4.0 Sanayi devrimi ile birlikte egitim 4.0 baslamis ve egitimde dijital donilistim
olgusu yayginlasmistir. Pandemi ile birlikte uzaktan egitim modeli ile egitim-
Ogretim ¢evrim i¢i egitim platformlarinda yliriitiilmiistiir. Elde edilen sonuglar
1s1¢1nda uzaktan egitim ve uzaktan tarih egitiminin yiiz yiize egitim kadar etkili
verimli olarak degerlendirilmedigi ortaya c¢ikmistir. Bu yilizden de gerek
ortaggretim gerekse yiiksekogretim kademelerinin “’egitim yOneticisi’’ olarak
gorev alan bireylerin strateji planlamalarina ‘’uzaktan egitim modeli ** ile egitim
ve Ogretimi dahil edip s6z konusu egitim-6gretimin grenme kaybini gideren bir
egitim cergcevesinden ziyade modern ¢oga ve c¢ogcil egitim kurumlari 1s18inda
etkili bir egitim modeli olmasi i¢in gerekli olan unsurlarin ele alinmasi ve soz
konusu platformlarin verimli bir egitim ve Ogretimi destekleyerek sekilde

giincellenmesi onerilmektedir.

e Uzaktan egitim ve Ogretimi destekleyecek bir sekilde egitim fakiiltelerinin ve
ogretmen yetistirme okullarinin c¢evrim ici egitim modeli 15181 da pedagojik

formaysonlarini giincellemeleri 6nerilmektedir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Tarih alaninda yapilan bu arastirmanin alan1 daha da genisletilerek, arastirma
tim donem derslerinde uygulanarak, oOgrencilerin gelisimi bir¢ok agidan

incelenebilir.

e Tarih 6gretimi alanda 6gretim elemanlarina hizmetici egitimler diizenlenebilir.
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Yapilan bu arastirmaya ilaveten nitel yaklasiminda arastirma modeline entegre
edilerek karma aragtirma modelinin eklenmesi ve egitim paydaslarinin 6nemli bir
halkas1 olan velilerin de ¢aligmanin 6rneklem grubuna dahil edilerek onlarinda
uzaktan egitime ve uzaktan tarih egitime yonelik bakis acilarinin ilave edilmesi
uzaktan egitim ve uzaktan tarih egitime yonelik tututumlar ile alakali ilgili alana
yazina daha zengin bulgular katacagindan ileride ilgili konularda c¢aligma

yapmak isteyen arastirmacilara bu model ile yapmalar1 6nerilmektedir.

Yapilan bu calisma gerek uzaktan egitim modelinin gerekse uzaktan tarih
egitimin gelisimine 1sitk tutacak Onem tasimaktadir. Gerek uzaktan egtim
modelinde gerekse uzaktan tarih egitimine yonelik iylestirmelerin tespit
edilebilmesi igin ayni katilimcilarla ayni arastirma konusu farkli bir zaman
diliminde boylamsam c¢aligma yontemi ile tekrar edilmesi her iki konuda da
gerceklestiren iylestirmelerin ne derecede etkili oldugunu ortaya koyacagindan

ileride benzer alanlarda calisma yapacak olan arastirmacilara dnerilmektedir.
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EKLER

Ek 1: Anket

Degerli Ogrenciler,

Bu g¢alismanin genel amaci 6grenciler igin hazirlanmis “uzaktan egitimde tarih egitimi”nin lise
ogrencilerin algilarina etkisini saptamakla birlikte, o6grencilerin uzaktan egitim sistemini
degerlendirmelerini istemektir. Bu amagla hazirlanan Uzaktan Egitimde Tarih egitimi ile iligskin
olarak bir tutum olgegi ile uzaktan egitim degerlendirme anketi verilmistir. Sizden istedigimiz
maddeleri okuyup sizin icin en uygun olan ifadeyi isaretlemeniz. Cevaplama vyaparken
unutmayin ki hicbir sorunun dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Liitfen ifadelerin her birini
okuduktan sonra, sizin icin en uygun secenegi isaretleyiniz ve yanitsiz madde birakmayiniz. Bu
ankette verilen cevaplar sadece arastirma icin kullanilacaktir. Gostereceginiz ilgi ve vereceginiz
samimi cevaplardan dolayi sizlere tesekkir ederiz.

Prof. Dr. Ali Efdal OZKUL
Uz. Talip EMIROGLU

Boliim I: Kisisel Bilgiler

1. Yaginiz:

[ ]14vealtt [ ]15-18 [ []19-22 [ ]23-26 [ ]27 ve tzeri

2. Cinsiyet: [ ] Erkek [ ] Kadin

3. Daha once uzaktan egitim uygulamalarina katildimz mi? [ ] Evet [ ] Hayir

4. Interneti nerede kullaniyorsunuz?

[ ] Evde [ ] Kutuphanede [ ] okulda [_] internet Kafede

[ ] Telefonda [ ] Diger (Lutfen belirtiniz):

5. interneti asagidaki amag(lar) icin kullanirim: (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz)

|:| E-posta gonderme |:| Odev / genel ilgi alanlarim icin arastirma yapma



[ ] Gazeteleriokuma [ _] Kendi websitemi yaratma

[ ] sosyal Paylasim [ ] Muzik indirme

[ ] Oyun oynama [ ] Sohbet ( Skype)

|:| Gunlik tutma (Blog) |:| Sosyal imleme (Delicious)

[ ] Dersleri takip etme [ ] internet Gizerinden alisveris yapma

[ ] Diger (Lutfen belirtiniz):

6. Gegtigimiz ay yaklasik olarak internet’i ne siklikla akademik amaglar igin kullandiniz?
[ ] Her giin [ ] Haftada bir [ ] Bir kez

[ ] Hic (Lutfen sebep belirtiniz):

7. Gegtigimiz ay internet’i kullanirken ne gibi sorun(lar) yasadiniz? (Birden fazla segenegi
isaretleyebilirsiniz)

[ ] indirme sorunlar [ ] virts sorunlari [ ] Baglanti kopma sorunlari

[ ] Guvenlik sorunlari  [_] Yavas baglanti [ ] Diger (Lutfen belirtiniz):
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Asagida verilen ifadelere ne derece katildiginizi litfen uygun kutucugu isaretleyerek belirtiniz.
Kesinlikle Katihlyorum (= 5), Katihyorum (= 4), Kararsizm(= 3), Katilmiyorum(= 2), veya
Kesinlikle Katilmiyorum(= 1)

Kesinlikle
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1 | Uzaktan egitim ders ile ilgili arkadaslarim ve 6gretmenimle
daha sik yardimlasmama olanak saglar.

2 | Uzaktan egitim geleneksel sinif ortami disinda da ders ile ilgili
arkadaslarim ve 6gretmenimle iletisim kurmami saglar.

3 | Uzaktan egitim kullanmak tarih 6grenimini daha az ilging
yapar.

4 Uzaktan egitim arkadaslarim ve 6gretmenimle ders hakkinda
daha detayli ve derinlemesine bir konusma yapmama olanak
saglar.

5 | Uzaktan egitim, arkadaslarim ve 6gretmenimle etkin bir
iletisim kurmama engel olur.

6 | Uzaktan egitim 6grencilerin tarih 6grenim kalitesini
gelistirmez.

7 | Uzaktan egitim etkin tarih 6grenim yontemi oldugu
kanitlanmistir.

8 | Uzaktan egitimi kullanma benim 6grenme tercihlerime
uyuyor.

9 | Duslincelerimi geleneksel yiiz ylze sinif ortami yerine
Uzaktan Egitim de tartisirken ve paylasirken daha rahat
hissediyorum.

10 | Uzaktan egitim ile firsat esitligi saglanir.

11 | Yiz yize siniflarla kiyaslandiginda, sosyal aglarda uzaktan
egitim de yapilan tartismalara cevap verirken daha rahat
hissediyorum.

12 | Tarih 6gretmenleri uzaktan egitimi kendi derslerinde
kullanmak icin egitilmelidir.

13 | Uzaktan egitim derste bahsedilen ve/veya anlatilan konulari

daha genis kapsamli anlamama yardimci olur.
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14 | Aktiviteleri bilgisayar yerine elde yapmayi tercih ederim.

15 | Uzaktan egitim ile 6gretim tarih 6grencilerine avantajlar
sunar.

16 | Uzaktan egitim kullanisli tarih 6grenim araci degildir.

17 | Uzaktan egitim araciligiyla derse katilmaktan hoslanirim.

18 | Uzaktan egitim kullanimi bana kolay gelir.

19 | Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi igin yuz ylze
etkilesim gereklidir

20 | Uzaktan egitim duslincelerimi agik¢a ifade etmemi
saglar.

21 | Y{iz yuze egitim, uzaktan egitimden daha yararlidir.

22 | Uzaktan egitim duslince ve fikirlerimi ifade etme
yetenegimi engeller.

23 | Uzaktan egitim tarih 6grenimimi gelistirmemi saglar.

24 | Uzaktan egitim ilging ve yaratici calismami saglar.

25 | Uzaktan egitim tarih 6grenmek igin motivasyonumu
artirdi.

26 | Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme
esnekligi saglar.

27 | Uzaktan egitim isitsel, gorsel tasarimlar ve teknoloji
yoluyla etkili 6grenmeyi saglar.

28 | Uzaktan egitimde, egitim ortaminin kontroli saglikh bir
sekilde yapilamaz.

29 | Uzaktan egitimde 6lgme ve degerlendirme sonucunun
hemen alinmasi 6grenci motivasyonu arttirir.

30 | Uzaktan egitimle bireylerin basari stregleri daha kolay
takip edilir.

31 | Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin surekliligini saglar.

32 | Uzaktan egitimle 6grenme anti-sosyaldir

33 | Uzaktan egitimle herkes kendi dlizeyinde egitim alabilir.

34 | Uzaktan egitim, yliz ylize egitimden daha etkilidir.
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Bu kisimda uzaktan egitim niteliklerini 6lgme ve memnuniyeti degerlendirmek amaciyla sorular
sorulmaktadir. Asagida verilen ifadelere ne derece katildiginizi litfen uygun kutucugu
isaretleyerek belirtiniz. Kesinlikle Katiliyorum (= 5), Katihyorum (= 4),
Katilmiyorum(= 2), veya Kesinlikle Katilmiyorum(= 1)

Kararsizim(= 3),

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

1 Uzaktan egitim 6grenme tekniklerini yakindan takip
ediyorum.

2 Uzaktan egitim ile ders igeriklerine hizlica
ulasabiliyorum

3 Uzaktan egitimin sagladig1 avantajlardan birisi de sirekli
tekrar etme imkani vermesi oldugunu disiniyorum.

4 Uzaktan egitim sayesinde gerekli bilgilere daha hizh
erisebiliyorum.

5 Uzaktan egitim sayesinde daha hizli 6grenebiliyorum.

6 Uzaktan egitim sayesinde vaktimden tasarruf ederek
diger ilgi alanlarimala da ilgilenebiliyorum.

7 Uzaktan egitimin orgilin egitimde yer alan tiim derslerde
kullanilabilecegini diistinliyorum.

8 Aldigim derslere ait canli (online) dersleri diizenli olarak
takip ediyorum.

9 Katilamadigim canh derslerin kayitlarina sonradan
ulasabilecegimi ve kullanabilecegimi biliyorum.

10 | Sanal sinif uygulamasini nasil kullanacagimi biliyorum.

11 | Sanal sinif uygulamasinda zaman zaman teknik
problemler ile karsilasiyorum.

12 | Sanal sinif uygulamasinin yiz ylize egitim ile esdegerde
oldugunu dislinGyorum.

13 | Uzaktan egitim sistemine yiklenmis olan ders
iceriklerini dizenli olarak takip ediyorum.

14 | Uzaktan egitim sisteminin isitsel ve gorsel yonden
desteklenmesi sebebiyle 6grenmemi kolaylastirdigini
dislinlyorum.

15 | Uzaktan egitim sisteminin 6rgiin egitimde
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karsilasmadigim materyaller sundugunu disiiniyorum.

16

Uzaktan egitim sisteminin 6rglin egitimde

karsilasmadigim materyaller sundugunu disiiniyorum.

17

Uzaktan egitim sisteminde bulunan akademik takvimi
dizenli olarak takip ediyorum.

18

Uzaktan egitim sisteminde derslere ait duyurulari
dizenli olarak takip ediyorum.

19

Uzaktan egitim sistemi bana ¢ok karmasik geliyor.

20

Uzaktan egitim sisteminde istedigim bilgiyi rahatlikla
bulabiliyor ve kullanabiliyorum.

21

Uzaktan egitim sisteminin gorsel agidan eksik kaldigini
dislinlyorum.




