~

A TIAd ININDV A

=

TAILLIOA MIZON
dA 10OVAAd TAILLSATA

1ZAL SNVSIT YASINA

¢c0¢

YAKIN DOGU UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITIiM ENSTITUSU
MUZIK EGITiMi ANABILIiM DALI

ELESTIREL PEDAGOJi VE MUZIK EGITIMI

YUKSEK LiSANS TEZi

Yagmur DILER

Lefkosa
Haziran, 2022



YAKIN DOGU UNIVERSITESI
LISANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
MUZIK EGITiMi ANABILIiM DALI

ELESTIREL PEDAGOJIi VE MUZIK EGITIMi

YUKSEK LiSANS TEZi

Yagmur DILER

Tez Damismani

Yrd. Dog. Dr. Erkan SULUN

Lefkosa
Haziran, 2022



Onay

Nilgiin Degirmenci tarafindan hazirlanan “Disleksi Tanili Cocuga Sahip Ailelere
Sunulan Cevirimici Aile Egitim Programmm Etkililigi” bashkli tez, kapsam ve
nitelik agisindan kalite standartlarina uygunlugu ile ilgili Ozel Egitim Anabilim
Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak .../.../2022 tarihinde kabul edilmistir.

Jiiri Uyeleri Adi - Soyadi

Juri Bagkani:  Yrd.Dog.Dr.Cahit NURI

Juri Uyesi:  Dog¢.Dr.Behget OZNACAR

Tez Danigmani: Dog. Dr. Mukaddes SAKALLI DEMIROK

Anabilim Dali Bagkan1 Onay1

Lisansiistii Egitim Enstitiisti Onay1

e s n e

Prof. #fiefi'Can BASER

“ 20 Enstitt Midiirii




Etik Ilkelere Uygunluk Beyani

Bu tezin i¢inde sundugum verileri, bilgileri ve belgeleri akademik ve etik
kurallar cer¢evesinde elde ettigimi; tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonugclari
bilimsel etik ve ahlak kurallarina uygun olarak sundugumu; caligmada bana ait
olmayan tiim veri, diigiince, sonu¢ ve bilgilere bilimsel etik kurallar geregi olarak

eksiksiz sekilde uygun atif yaptigimi ve kaynak gostererek belirttigimi beyan ederim.

Yagmur Diler
Giin/Ay/Y1l



Tesekkiir

Bu tez ¢calismasinda destek, yardim, 6neri ve fikirlerini higbir sekilde
esirgemeyen danismanim Yrd. Dog. Dr. Erkan Siiliin’e en i¢ten tesekkiirlerimi
sunarmm. Yakim Dogu Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 6gretim

gorevlilerine akademik aktarimlarindan dolay: tesekkiir ederim.

Arastirma siireci boyunca manevi desteklerini esirgemeyen esime, aileme ve

arkadaslarima tesekkiir ederim.

Yagmur Diler



Ozet

Elestirel Pedagoji ve Miizik Egitimi Anabilim Dal

Diler, Yagmur
Yiiksek Lisans, Miizik Egitimi AnaBilim Dah
Haziran 2022,(55)sayfa

Bu caligmada elestirel pedagojinin miizik egitimi siirecinde nasil
uygulanabilecegi arastirilmistir.  Elestirel pedagoji  kavrami yaygin egitim
yaklasimlariyla gercevesinde incelenmis, benzerlik ve farkliliklarima deginilmistir.
Elestirel pedagoji kavrami ve ilkeleri detayli olarak agiklanarak, sinif igerisindeki ve
egitim siirecindeki uygulamalara dair gesitli disiplinlere dayali 6rnekler verilmistir.
Miizik egitim siirecinin elestirel pedagoji ilkelerine uygun gelistirilebilmesi i¢in
onem gosterilmesi gereken noktalar arastirilmistir. Elestirel pedagoji kavramsal
olarak kat1 kurallara ve onceden belirlenmis taslak ders plan1 kullanimlarina karst
oldugu icin, belirli bir ders plani taslagi sunmak yerine farkli miizik egitimci ve
aragtirmacilarin sinif igerisinde uyguladiklar1 elestirel pedagoji Orneklemleri ders
plan1 hazirlamada yol gosterici olmalar1 amaciyla sunulmustur. Miizik egitimcisinin
farklilhik gosteren sinif ihtiyaglarina gore bir plan hazirlayabilmesi i¢in dikkat
edilmesi gereken noktalar, kavram agiklamalari, diger miizik egitimcilerinin diisiince
stilleri, ders suregleri ve ogrencileriyle iligkileri farkli ornekler ¢ergevesinde
incelenmistir.

Anahtar kelimeler: elestirel pedagoji, miizik, miizik egitimi



Abstract

Critical Pedagogy and Music Education

Diler, Yagmur
MA, Department of Music Education
June 2022, (55) pages

In this study, the application of critical pedagogy in music education process
has been investigated. The concept of critical pedagogy has been examined within
the framework of certain educational approaches while its similarities and
differences have been documented. The concept and principles of critical pedagogy
are explained in detail and examples of classroom practices from various disciplines
concerning the educational process are given. The crucial points have been
documented for the planning of the music education process in accordance with the
principles of critical pedagogy. Since critical pedagogy is conceptually against the
application of strict rules and use of predetermined lesson plans, examples of critical
pedagogy applied by different music educators and researchers in the classroom are
presented to offer guidance for the preparation of lesson plans, instead of presenting
a specific lesson plan draft. For the purpose of guiding the music educator to prepare
a plan in accordance with differing classroom needs; conceptual explanations,
characteristic approaches of certain music educators, course processes and student-

teacher relationships are examined within the framework of different examples.

Keywords: critical pedagogy, music, music education
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BOLUM I
Giris

Gelencksel diislince yaklasimlarmin gelisimden uzak yapisina ters olarak elestirel
diisiince ve elestirel teori kavramlarinin birey ve toplum tizerindeki iyilestirici
etkileri arastirilmistir. Elestirel diisiince ve elestirel teori yaklasimlarinin ‘6grenen
odakli’ egitim yaklasimlarindaki yeri incelenmistir. Elestirel diisiince Dewey’nin
‘yansitici diiglince’ tarzi ile ayni baglamda incelenip, diisiince ve bilginin derin
sorgulama 1s5181nda degerlendirildigi bir kavram olarak tanimlanmistir (Dewey,
1933). Dewey yaklasimiyla, bireydeki elestirel diisiince tarzi akademik ortamda

oldugu kadar, giinliik yasant1 durumlarin1 da aktif olarak kullanildig1 gériilmektedir.

Elestirel diisiince Bloom (1956) taksonomisinde bilgiyi yeni durumlara ve sorunlara
uygulayabilme becerisi olarak tanimlanmig ve bu becerilerin analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinin en yiiksek ii¢ kategorisinde gézlemlenmistir.
Taksonomide elestirel diisiince tanimi i¢in ‘entelektiiel yetenekler ve beceriler’
olarak belirlenmistir (Bloom,1956). Revize edilmis Bloom taksonomisinde
(Anderson ve digerleri, 2001) elestirel diislince ve problem ¢6zme terimleri siklikla

kullanilmig ve miifredatin mihenk taslar1 olarak kabul edilmistir.

Elestirel diisiiniirtin 6zellikleri ve diislince basamaklar1 belirtilmis ve iyi bir elestirel
diisiiniirtin bulgularin dikkatlice degerlendirip kesin sonuglara varabilen belirli bilgi,
beceri, tutum ve (davranigsal) egilimlere sahip olan bireyler olmas1 gerektigi

noktasina deginilmistir.

Elestirel diisiincenin sosyal teorilerle harmanlanmasiyla ortaya ¢ikan elestirel
teorinin kavramsal incelemesi yapilmistir. Elestirel teori genel olarak Marksist
fikirlerle sekillenmis olsa da, bu fikirlere ek olarak bireyleri ve toplumlari etkileyen
tarihsel, kiiltiirel, sosyal ve psikolojik etkenler de géz dniinde bulundurulmustur.
Ayrica bazi arastirmacilara gore, elestirel teorinin Marksist ideolojilerden ¢ok daha
Once ortaya ¢iktig1 ve Platon felsefesi kadar eskide izlerinin bulunabilecegi

savunulmustur (Regelsky, 2005).



Kavramsal ve tarihsel baglamda elestirel pedagoji incelenmis ve elestirel pedagoji
akiminin yaraticilart incelenmistir. Elestirel pedagojinin yaraticisi olarak kabul edilen
Pauolo Freire’nin (1921-1997) felsefesi, egitimcinin daha verimli bir ders plani
hazirlamasina yardimci olmak amaciyla detayli olarak aragtirilmistir. Elestirel
pedagoji miimkiin olan her firsatta, firsat ve giic esitsizligi durumlarini sorgulayarak,
bu sorgulamalar dogrultusunda sosyal ve bireysel degisime ulagsmay1 hedefler.
Bireysel ve sosyal degisimin de elestirel diisiince ve elestirel teori felsefeleri
dogrultusunda pedagojik uygulamalarla sekillenmesi amaglanmistir. Elestirel
pedagoji sosyal adalet ve 6zgiirliikk anlayisina ulasmak adina egitimi sadece ‘okul’
cercevesinde degil, tiim sosyal kurumlarda ve toplum igerisinde egitim odakli olarak
uygulanir. Elestirel pedagoji yaraticisi olan Freire, 6zellikle ‘bastirilmis’ toplumlar
iizerinde ¢aligmalar yliriittiigii i¢in ‘bastirilmig’ bireyler iizerine toplum tarafindan
uygulanan baskilar yaninda, bireylerin kendi {izerlerinde uyguladiklari
icsellestirilmis baskilar1 da goz onilinde bulundurur. Elestirel pedagoji azinlik
bireylerin ‘gizli miifredat’ araciligiyla sistematik olarak baskiya maruz kaldiklar1 ve
bu baskiy1 i¢sellestirdiklerini, gretenin gérevinin ise bu sistematik baskilar1 fark
etmek ve fark ettirmek oldugunu savunur. Bu felsefeler ¢ergevesinde gelistirilecek
olan ders planlart da bu baskilar1 fark etmek ve fark ettirmek amaciyla
olusturulmalidir. Ancak her toplum, birey ve kultiiriin baskilanan olgulari ve
ihtiyaglar1 birbirinden farkli oldugu i¢in gelistirilecek olan ders plani, geleneksel ders
planlarinin aksine her adimi planlanmis ve birebir takip edilecek olan bir plan olarak
sunulmas1 miimkiin degildir. Ciinkii elestirel pedagojide egitim tek tarafli bir iletisim
bicimi olarak degil, 6gretenin de 6grenen pozisyonunda oldugu bir olgu olarak kabul
edildigi i¢in sinif ortaminda siirekli iletisim gercevesinde gelisen ve siniftan sinifa
degisiklik gosteren bir ders stireci ve planlamasi vardir. Freire (1985) kendi
fikirlerinin hi¢bir zaman bire bir ve sistematik sekilde uygulanmasini savunmamis ve
uygulama asamasinda 6gretenin 6gretim ortami ve bireylerine uygun yaklagim, dneri,
deneyim ve fikirlerle sekillendirilmesi gerektigini savunmustur. Elestirel pedagoji
felsefesi cercevesinde yuritilen 6rnek ders siiregleri ve 6rneklem galismalarmin
dokimantasyonunu yaparak, elestirel pedagojiyi egitim siire¢lerinde benimsemek
isteyen egitimcilere yol gostermek bu tezin arastirma noktalar1 arasindadir. Elestirel
pedagoji kavramiyla ilgili cogu kaynagin yabanci dilde olmasindan dolay1, bu

kaynaklarin Tiirkcelestirilerek derlenmesi de bu ¢alismanin amaclari arasindadir.



Bu ¢alismanin hedefi, belirli kavramsal olgulara aciklik getirerek, elestirel
pedagojinin sinif igerisinde ve miizik egitimi siirecindeki kullanimlarina dair farkli
ornekleri inceleyerek egitimcinin elestirel pedagojiyi ders plani ve egitim siirecinde

kullanabilmesine yardimc1 olmaktir.



BOLUM II

Kavramsal Temeller / Kuramsal Temeller ve Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili kavramsal agiklamalara, tanimlamalara ve arastirma
ile ilgili literatlirde bulunan ve daha 6nce yapilmis olan arastirmalara iligkin bilgilere

yer verilmistir.

Elestirel Diisiince

(Dewey-1910,1933, Glaser-1941, Bloom-1956(Anderson-2001), Ennis-1962)

Elestirel diisiince dikkatli ve ‘amag-odakli’ (Hitchcock, s.y., 2020) diisiince olarak
Ozetlenebilir. Ennis’e (s.166, 2018) gore yaygin olak kabul edilen elestirel diisiince
tanimi1 ‘neye inanip ne yapacagina karar vermeye odaklanan mantikli, yansitici
diistince bi¢imidir’. Scriven and Paul’a (Ennis, 2018’den alint1) gore bir diger
elestirel diislince tanimi ise ‘inang ve eylem i¢in bir rehber olarak gézlem, deneyim,
yansitma, akil yiiriitme veya iletisimden toplanan veya bunlar tarafindan iiretilen
bilgileri aktif ve ustaca kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme
ve/veya degerlendirmenin entelektiiel olarak disipline edilmis siirecidir’ (s.166).
Elestirel diisiince bi¢cimine sahip olan bireylerin gereken durumlarda bu diislince
bicimini kullanma yetenekleri ve egitimlerinin bulundugu anlagilmaktadir (Zalta,
2020).

Elestirel diisiince bi¢iminin gelisiminde egitimsel miidahalenin roliiniin nemli bir
yere sahip oldugu; diyalog, destekli direktif ve danisman yonlendirmesinin bu

diisiince bi¢iminin gelisiminde aktif rol aldig1 gozlemlenmistir (Zalta, 2020).

Elestirel diisiince bir problemin hissedilmesiyle birlikte ortaya ¢ikar. Sorunu ¢6zmek
ve mevcut tiim verilerle desteklenen gegici bir sonuca ulagsmay1 amaglayan diisiince
bi¢cimidir. Yaratici i¢ gorii, entelektiiel diiriistliik ve saglam muhakeme kullanimini
gerektiren bir problem ¢ézme siireci olarak da tanimlanabilir. Elestirel diisiince
bilimsel aragtirmanin da temelidir. Elestirel diisiincenin sosyal ve politik 6nemi,

demokrasinin basarisinin biiyiik 6l¢lide yurttaslarin zorunlu olarak karsi karsiya



kaldiklar1 sorunlar hakkinda elestirel ve derinlemesine diisiinme egilimine ve
yetenegine bagli olmasindan anlagilabilir. Ciinkii elestirel diislince egitiminin temel
amaglar1 arasinda bireylerin diislince kalitelerini gelistirmek vardir (CRSCPEA,

1943, 5.745-6).

Elestirel diisiincenin kdkenleri ve tarihgesi John Dewey’nin (1859-1952) ‘yansitict
diisiince’ savindan baslanarak incelenebilir. Diisiincenin 6nemi ve egitim-0gretim
odakl1 bir terim olarak ilk kullanimi1 Amerikan diisiiniir, psikolog ve egitim bilimci
Dewey tarafindan ortaya atilarak ‘yansitici diisiince’ olarak tanimlanmistir (Dewey,
1933). Dewey’e (1933) gore bir diisiince tarzi olan yansiticilik ‘herhangi bir inang
veya bilgi formunun, onu destekleyen temeller ve dogurabilecegi sonuglar 1s181nda

aktif, surekli ve dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi’ (s.7) olarak tanimlanir.

Dewey’e (1910) gore ortaya ¢ikan Onerinin sorgusuzca kabul edilmesi durumu
elestirel olmayan diislincedir ve bu diisiince tarzt minimum yansiticiliga sahip olma
durumudur. Bir diigiincenin iizerinde durarak yansitma durumu, ek kanit gelistirerek
yeni veri ve gelistirilmis 6neriler bulmaya yol agacak, dnerilen bulgunun uygunluk
durumunu belirlemeye yarayacaktir (s.13). Dewey nin yansitici diisiincesi, 6ziinde
hipotezlerin sistematik olarak test edilme suireci oldugundan, bazen bilimsel metot
(scientific method) olarak da adlandirilir (Hitchcock, 2017). Dewey bakis agisiyla,
yansitici diisiince bir problemin tanimlanmastyla, genellikle de belli bir olgunun
neden ortaya ¢iktigini sorgulamakla baslar. Boyle bir durumda bir veya daha fazla
hipotez olasi ¢6zliim olarak sunulur ve sunulan hipotezler sistematik gozlem veya
deney metoduyla test edilir. Sunulan hipotezlerin olas1 sonuglar olarak
degerlendirilme siireci yansitici veya elestirel diigsiince olarak tanimlanir (Hitchcock,
2017).

Rodgers’a (2002) gore Dewey’nin elestirel diislinceyi bir pargasi olarak gordiigi

yansitici diislince bigimi 4 baslik altinda incelenebilir (s.845):

1. Yansitici diisiince, 6greneni farkli deneyimler ve fikirlerle olan tecriibelerini
daha derin sekilde kavrayarak bir deneyimden digerine tasimay1 amaglayan

bir anlam ¢ikartma siirecidir.



2. Yansitic1 diigiince, kokleri bilimsel sorusturmaya dayanan sistematik, titiz ve
diizenli diigiince bigimidir.

3. Yansitic1 diisiince bir topluluk igerisinde ve digerleriyle etkilesim halinde
gerceklesmelidir.

4. Yansitici diislince bireysel ve toplumsal entelektiiel gelisim siirecine deger

veren bir yaklagim tarzi gerektirir.

Dewey’e (1933) gore elestirel diislince egitim alaninda oldugu kadar giinliik yasanti
durumlari iizerinden de incelenebilir. Ornegin disarida yiiriimekte olan bir birey
havanin sogudugunu fark eder; kafasini kaldirip bulutlarin giinesi kapattigini
gozlemler ve yagmur yagabilecegi ihtimalini degerlendirerek adimlarini hizlandirir
(s.9-13). Ancak Dewey, gozden gegirilmis yayminda herhangi bir sebep sunmadan
‘elestirel’ kelimesini ortadan kaldirmistir (Dewey,1933). Onceki yayinda siklikla
tekrarlanan ‘elestirel’ kelimesi, yeni baskida ‘birey aklina gelen fikirlere yeterince
“elestirel’’ yaklagmayabilir’ (Dewey, s.16, 1933) ciimlesiyle dikkat ¢cekmektedir. Bu
sebepten 6tlri Dewey’e gore elestirel diisiince veya elestirel olmanin yansitici
diisiincenin tamamin1 olusturmadig1 ve 6nemli bir bileseni oldugu sdylenebilir
(Stanford Encyclopedia of Philosophy, t.y). Elestirel olmayan diislince bigimine
ornek olarak bir diisiincenin sorgulanmadan, yansitici ve elestirel diisiince

kullanilmadan kabul edilmesi durumu verilebilir (Hitchcock, 2017).

Dewey’den esinlenerek, Goodwin Watson ve Edward Glaser tarafindan 1925 yilinda
olusturulan ve bugiin hala ‘Watson-Glaser Elestirel Diistinme Degerlendirmesi’
elestirel diisiincenin yenilik¢i egitimdeki dnemine vurgu yapmaktadir (Hitchcock,
2017). Glaser (1941), elestirel diislinceyi kisinin deneyiminin kapsaminda olan
sorunlar1 ve konulari itina ile diisiinmeye egilimli olma tutumu; mantiksal sorgulama
ve akil yliriitme yontemleri bilgisi ve bu metotlar1 uygulamada gerekli olan beceri ve
yeteneklere sahip olma durumu olarak tanimlamistir. Glaser’in (1941) elestirel
diistince i¢in kullandig1 ‘herhangi bir inanc1 ya da varsayilan bilgi bi¢imini, onu
destekleyen kanitlarin ve yoneldigi diger sonuclarin 1s181inda incelemek’ tanima,
Dewey’nin yansitici diislince tanimi ile 6rtiismekte ve problem-¢tzme yetisini 6n
planda tutmaktadir (Hitchcock, 2017).



1946 yilinda isminde ‘elestirel diisiince’ ve alt baglhiginda sinonim olarak ‘bilimsel
metot’ terimi kullanan ilk kitap Black (1946) tarafindan yayinlanmistir. Bundan
yaklasik 10 y1l sonra da Smith (1953) elestirel diisiinceyi ‘bir ifadenin kabul etmek

veya reddetmek siirecinde kullanilan diisiince bigimi’ olarak agiklamistir.

Elestirel siiregte aktif olarak analiz, sentez ve sonu¢landirma aktivitelerine maruz
kaldigi, elestirel diisiincenin aktif 6gretim yontemlerini destekleyici sekilde
kullanilabildigi sdylenebilir. Elestirel siiregte 6grenciler ve bu aktivite basamaklari
Bloom taksonomisinde de yer aldig1 igin kullanilan aktiviteler Bloom taksonomisi
kullanilarak agiklanabilir (Rideout ve Tabrizi, 2017). Iki yaklasim da birbirine ¢ok
benzemekle beraber elestirel pedagoji aktif 6grenme yontemlerinin uygulama bigimi
olarak kabul edilebilir (Rideout ve Tabrizi, 2017). Elestirel diisiince Bloom
taksonomisi (Bloom, 1956) cercevesinde incelenebilir. Bloom taksonomisinin alti
ana kategorisi vardir. En diisiikten en yliksege, bunlar bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirmedir. Her kategori i¢inde, ayn1 zamanda egitimsel
olarak 6ncesinden egitimsel olarak ve daha sonra hiyerarsik olarak diizenlenmis alt
kategoriler vardir. En alt kategori, 'bilgi' olarak adlandirilsa da organize etmenin
otesinde fazla bir donilisiim olmaksizin bilgiyi hatirlama, animsama ve tanima
hedefleriyle sinirlidir (Bloom ve digerleri, s.28-9, 1956). Topluca ‘entelektiiel
yetenekler ve beceriler’ (Bloom ve digerleri.,s. 204, 1956) olarak adlandirilan bu bes
iist kategori, elestirel diisiinme yetenekleri ve becerileri i¢in bagka bir terim olarak da
kabul edilebilir. Bloom (1956) elestirel diisiince teriminin egitim odakli kullanimini
su sekilde agiklamistir (s.38): “’Bilgi veya veri, egitimin 6nemli bir sonucu olarak
kabul edilse de ¢ok az 6gretmen bunu 6gretimin birincil veya tek sonucu olarak
gdérmekten memnun olmaktadir. ihtiyag duyulan sey, dgrencilerin bilgileriyle bir
seyler yapabilecegine, yani bilgiyi yeni durumlara ve sorunlara
uygulayabileceklerine dair kanit sunabilmektir Ayrica 6grencilerin yeni problemler
ve yeni materyallerle basa ¢ikmak i¢in genellestirilmis teknikler edinmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle, 6grencinin yeni bir problem veya durumla
karsilastiginda, ona saldirmak i¢in uygun bir teknik segmesi ve hem gercekler hem
de ilkeler olarak gerekli bilgileri ortaya koymas1 beklenir. Bu, bazilar1 tarafindan
‘elestirel diisiinme’, Dewey ve digerleri tarafindan ‘yansitici diistinme’ ve yine
baskalar1 tarafindan ‘problem ¢6zme’ olarak tanimlanmistir. Taksonomide ise

‘entelektiiel yetenekler ve beceriler’ terimi kullanilmistir.””’



Anlama ve uygulama hedefleri, isimlerinden da anlasilacagi iizere bilgiyi anlama ve
uygulamayi igerir. Elestirel diisiinme yetenekleri ve becerileri, analiz, sentez ve
degerlendirmenin en yiiksek ii¢ kategorisinde gozlemlenir. Bloom taksonomisi
(Bloom ve digerleri, s. 201-207,1956) elestirel diisiincenin ortaya ¢iktigi hedef

seviyeler i¢in asagidaki 6rnekleri verir:

Analiz hedefleri: belirtilmemis varsayimlar1 tanima yetenegi, verilen bilgi ve
varsayimlarla hipotezlerin tutarliligini kontrol etme yetenegi, reklam, propaganda ve
diger ikna edici materyallerde kullanilan genel teknikleri tanima yetenegi olarak

tanimlanir.

Sentez hedefleri: fikirleri ve ifadeleri yazili olarak organize etme, bir hipotezi test
etmenin yollarin1 6nerme yetenegi, hipotezleri formiile etme ve degistirme yetenegi

olarak tanimlanir.

Degerlendirme hedefleri: mantiksal yanlislar1 gdsterme yetenegi, belirli kiiltiirler

hakkinda temel teorilerin karsilastirilmasi olarak tanimlanir.

S0z konusu analiz-sentez-degerlendirme basamaklari, Dewey'in (1933) yansitict
diisiinme stirecinin mantiksal analiz agsamalariyla olduk¢a benzerlik gosterse de,
Ennis (1981) tarafindan tam anlamiyla bir elestirel diisiinme siireci modeli olarak

benimsenmemistir.

Anderson ve digerleri (2001) tarafindan revize edilmis Bloom taksonomisinde
egitimsel ¢cercevede hedeflenen biligsel siirecin (animsama ve kiyaslama gibi);
olgusal, kavramsal, presediirel veya meta kognitif bilgi iceriklerinden ayristirildigi
gOzlemlenir. Bilissel siireg igerisinde yer alan ‘algilama’ basamagi ‘anlama’, ‘sentez’
basamagi ‘yaratma’ terimleriyle degistirilerek, ‘sentez’ ve ‘degerlendirme’
basamaklarinin siralamasi degistirilmistir. Revize edilen taksonomide basamaklar
arasinda artan karmasiklik seviyesine gore hiyerarsik siralama korunmus ve
basamaklar arasindaki olas1 kesismeler dikkate alinarak egitimciler tarafindan
hedeflenen 6 bilissel siire¢ tanimlanmistir: animsama, hatirlama, uygulama, analiz

etme, degerlendirme ve yaratma. Revize edilmis taksonomide elestirel diisiince ve



problem ¢dzmenin bilissel siirecle i¢ ige gegtigi gdz dnilinde bulundurulmustur.
Anderson ve digerleri (2001) elestirel diislince ve problem ¢ozme terimlerini su
sekilde agiklamustir (s.269-70): ‘Elestirel diisiince ve problem ¢6zme siklikla
kullanilan terimler olmakla beraber miifredatin mihenk taslar1 olarak kabul edilebilir.
Iki terim de Taksonomi Tablosunun farkli boyutlarinda siniflandirilabilecek farkli
aktiviteleri igerir. Problem ¢6zmeyi ve elestirel diisiinmeyi igeren hedefler buyuk
olasilikla siire¢ boyutunda cesitli asamalarda bilissel siiregleri gerektirir. Ornegin, bir
konu hakkinda elestirel diislinebilmek ve konuyu Analiz etmek i¢in baz1 Kavramsal
bilgilere ihtiya¢ duyulacak, ve ancak bu asamalardan sonra birey belirli kriterler
acisindan farkli bakis agilarini degerlendirip belirli bir konuda yeni ama savunulabilir
bir bakis agis1 yaratabilecektir.” Dewey ve Glaser’in elestirel ve yansitici diisiincenin
baslangi¢ noktas1 olarak aldiklar1 6zelliklerden yola ¢ikarak Ennis (1964), elestirel
diisiince siirecinin 9 yoniinii belirleyerek en dogru sekilde gergeklestirilebilmeleri
icin belirli kriterler sunmustur. Elestirel diisiince 6zellikleri yaninda elestirel diisiiniir
bireyin ayiric1 6zellikleri ve davranis bigimleri de g6z ontlinde bulundurulmalidir.
Ennis’e (1964) gore elestirel diisilince siireci 9 6zellik altinda incelenebilir (s. 599-
600):

Ortaya atilan bir beyan vardir.
Varsayima dayanan bir fikir vardir.
G0Ozlemlenen beyan guvenilirdir.

Basit bir genelleme ortadadir.

Bir hipotez vardir.

Bir teori vardr.

Tartigma belirsizlige dayanarak gelisir.

S6z konusu beyan ya asir1 belirsiz ya da asir1 spesifiktir.

© o N o g Bk~ wDhPE

One siiriilen otorite guivenilirdir.

Farkl1 Elestirel diisiince tanimlar1 arasindaki ortak noktalar Hitchcock’a (2017) gore

asagidaki gibidir (s.6):

e Elestirel diisiinme bir ¢esit diisiinme tiirtidiir.
e Tum subjektif (6znel) konulara uygulanabilir.

e lyi bir elestirel diisiinme mantiksaldir.
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Gegmise doniik yansimayi igerdiginden yargilamanin 6niine geger.

Elestirel diistinme, bulgularin dikkatlice degerlendirilmesini icerir.

Elestirel diisiinme, kesin bir yargida bulunmaya yoneliktir.

Ideal bir “elestirel diisiiniir” uygun olan her anda elestirel diisiiniir.

Elestirel diistiniir olmak belirli bilgi, beceri, tutum ve (davranissal) egilimleri

gerektirir.

Hitchcock’a(2017) gore elestirel diisiince tanimlamalar1 arasindaki belirgin

farkliliklar asagidaki gibidir (s.6):

Bazi goriisler,(Dewey 1910, Glaser 1941, Smith 1953, Ennis 1962, Hitchcock
1983, Fisher & Scriven 1997) elestirel diistinmenin, hali hazirda var olan
entelektiiel tiriinlerin sadece degerlendirilmesiyle ilgili oldugunu diisiiniirken
(hipotez, sOylem ve savlar gibi); bazilar1 da (Ennis 1985, 1987, 1991; Paul
1989, 1993) celestirel diisiincenin daha genel olarak entelektiiel tirtinlerin
yaratilmasina (problemlerin ¢oziimleri, kafa karistiran olaylarin agiklamalari,
karmagsik durumlardaki kararlar ve zor sorularin cevaplari gibi) uygulanir

sekliyle onu ele alir.

Bazi kavramlar (Glaser 1941, Ennis 1962, Hitchcock 1983) becerilere
odaklanirken, digerleri (Paul 1982, 1993) tutumu vurgular. Kavramlar
arasinda bunlarin ikisini de vurgulayanlar da bulunur. (Ennis 1985, 1987,
1991, 1996; Siegel 1988).

Bazi kavramlar (Glaser 1941; Ennis 1962, 1987, 1996; Paul 1993) elestirel
diistinmenin en azindan bazi yonlerini oldukc¢a genel olarak ele alirken,
digerleri (McPeck 1981) elestirel diisiinmeyi zorunlu olarak konuya 6zel

olarak ele alir.

Farkli ve agiklamalar g6z onilinde bulunduruldugunda, elestirel diisiinme

becerilerinin tanimlarma ve bir “elestirel diisliniiriin” tutum ve davranigsal

egilimlerine iliskin tanimlarin 6tesine bakmak daha yararli olacaktir (Hitcock, 2017).

Hitchcock (2017), elestirel diistinmenin bilesen becerilerinin en gelismis

kavramlarimi Glaser (1941), Ennis (1987), Facione (1990), Fisher (2001) ve Fisher ve
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Scriven (1997) tarafindan gelistirilmis oldugunu savunmaktadir. Ennis (1962, 1987)
ve Facione (1990) ise alt-becerilerin ayrintili tanimlarini saglamistir.

Elestirel diisiince 6zellikleri kazandirilmas1 amaglanan bireylerin egitim 6gretim
ortaminda incelendiginde geleneksel egitim 6gretim ortaminda gelisen 6grencilere

kiyasla cesitli alanlarda daha basarili oldugu gézlemlenmistir (Hitchcock, 2017).

Elestirel Teori

Elestirel Teori, giiniimiizde ‘Frankfurt Okulu’ olarak bilinen farkli disiplinlerden
olusan bir grup sosyal teoristin iiriinii olarak 1923 Almanya’sinda Marksist fikir ve
calismalar1 yayma amaciyla ortaya ¢ikmistir (Corradetti ,t.y) (Regelski, 2005).
Felsefe ve sosyal teorilerle ilgilenen ‘Frankfurt Okulu’ teorisi 1940°larda Amerika’da
da yayginlagmaya baslayarak 1950 ve 60’11 yillarda da geligimini siirdiirmiistiir
(Blake ve Masschelein, 2003). ‘Orijinal’ ‘Frankfurt Okulu’nun en 6nemli karakterleri
Max Horkheimer (1895-1973), Theodor Adorno (1903-1969), Herbert Marcuse
(1898-1979), Walter Benjamin (1892-1940), Friedrich Pollock (1894-1970), Leo
Lowenthal (1900-1993) ve Eric Fromm (1900-1980) olarak kabul edilir
(Corradetti,t.y). 1970’1lerden itibaren basladigi kabul edilen ‘ikinci akim’ ise Jiirgen
Habermas (1929) ile elestirel teori kavramini globallestirerek bir¢cok akademik icerik

ve disiplinlerdeki elestirel yaklagimlarin gelisimini saglamistir (Corradetti, t.y).

Elestirel teorinin esas amaci endiistri devrimiyle ortaya ¢ikan bilimsel ve teknolojik
gelismelerin dogurdugu toplumsal problemlere ¢6ziim bulmakti (Regelski, 2005).
Wellmer’a (2014) gore Frankfurt Okulu diisiince ve ilham temeli olarak Karl
Marx’1n (1818-1883) ‘Ekonomi Politigin Elestirisine Katki” (Marx, 1859) eserini
almaktaydi. Ancak elestirel teori kavrami, Marx’in fikirlerini giincel toplum
dokusuna hitap edecek sekilde ‘doniistiirebilmek’ i¢in, filozoflar, ekonomistler ve
psikanalistler de dahil olmak {izere ¢esitli disiplinlerden olusan bir topluluk
yardimiyla ‘bagka bir diinya miimkiin’ mottosuna dayanarak sekillendirilmekteydi
(Wellmer, 2014). Elestirel teori Regelski’ye (2005) gore Elestirel teorinin kdkenleri
Frankfurt Okulu ve Marx’tan ¢ok daha 6nceye, Plato’nun ‘Magara Alegorisi’ne (t.y.)
dayanmaktadir. Magara Alegorisi hayatlar1 boyunca zincirlerle bir magaranin
igerisine hapsedilmis mahkumlar1 konu alir. Mahkumlarin arkasindan siirekli yanan
bir ates sayesinde Onlerindeki duvara dis mekanda hareket eden insan ve hayvanlarin

hareketli silueti yansir ve ates yandigi siirece tanik olduklari tek gerceklik
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karsilarinda gordiikleri golge yansimasidir. Bu mahkumlardan biri serbest birakilip
gercek diinyadaki giinesi ve canlilar1 gordiikten sonra kendini ve ¢evresini oldugu
gibi gorebilecek ve magaradaki hayatina asla geri donmek istemeyecektir.
Magaradaki hayatina geri donmesi iizerine kurulan hipotezde de gozlerinin dig
diinyadaki 1s18a alisip magaradaki karanliga adapte olmasindan zorlanacagindan, dig
diinyay1 hi¢ gébrmemis ve gozleri magaradaki karanliga aligkin mahkumlar tarafindan
dis diinyanin kor edici olmasi 6zelligi benimsenecektir. Boylelikle magaradaki
mahkumlar dig diinyaya ¢ikip geri gelmenin gozleri kor ettigine inandiklarindan,
aralarindan birinin magara digina ¢ikarilmasina karsi ¢ikacak hatta ¢ikarmaya
calisan1 dldiirmeye bile yelteneceklerdir. ‘Dogru’ ve ‘gercek’ bilgiye ulagsmak ancak
bir ugras sonucu elde edilebilir (Plato,t.y). Regelski (2005) bu alegoriyi elestirel
teoriye baglayarak, illiizyonlardan kopmanin zorlu bir egitimsel siire¢
gerektirdiginden bahsederek, ‘illiizyona baglanmis kisilerin giin 1s18min verdigi
aydinlanmadan ve 6zgiirliikten daha mutlu olacaklar1’ (s.2) ve ¢ogu kisi i¢in
zincirlerine bagli yasamanin rahatlatict oldugunu savunmustur. Ancak elestirel teori,
aydinlanma siirecinden kaginan bireyler de dahil ‘her bireyin kisisel gelisim i¢in esit
derecede sansa sahip oldugu bir 6zgiirlestirilmis bireyler toplulugu’ (Wellmer, s. 706,
2014) olusturmay1 amagclar. Hatta elestirel teorinin esas amaglar1 arasinda s6z konusu
bireylerin, gruplarin veya topluluklarin bastirilmisliklarindaki sebeplerini anlamak ve
bireyin kendi kendilerine veya dis etkenler tarafindan uygulanan baskidan armdirarak
ozgiirlestirmek vardir (Uddin, 2019). Elestirel teoristler, bireyleri 6zgiirlestirmeyi
amagclarken, yine ayni bireylerin bilingaltinda hep bir otorite tarafindan
yonlendirilmek isteyebileceklerini ve igten ige bireysel 6zgiirliikten kaginmak
isteyebilecekleri gergegini géz oniinde bulundurur (Regelski, 2005). Elestirel teori
Marksist teorilerin yeniden yapilandirmasi yaninda, bireylere veya topluluklara
uygulanan baskilar1 anlamak amaciyla Sigmund Freud’un (1856-1939) psikanaliz
kavramiyla da ilgilenir (Corradetti, t.y). ideolojik iist yap1 ile sosyo-ekonomik temel
arasindaki kopriiyli olusturabilmek i¢in Marksist teorilerin psiko-analitik veriler ile

sentezlenmesi gerektigini savunur (Corradetti, t.y.).

Elestirel Pedagoji
Elestirel pedagoji, elestirel diisiinceden ve elestirel teoriden yola ¢ikarak
diistintirlerin toplumdaki sosyal tistiinliigiin varligin1 daha iyi anlamak ve dgrencilere

Ustiin kesim tarafindan uygulanabilecek olan bu baskiya karsi ¢ikabilme yetisi
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vermeyi amagclar (Uddin,2019) (Burbules ve Berk, 2003). Elestirel pedagoji 6gretim
kurumlari dahil bir¢ok kurumda firsat ve gii¢ esitsizliklerini sorgulayarak,
ogrencilere sunulan gercek dis1 basar1 ve firsat kistaslarini elestirmeyi ve inang
sistemlerinin i¢sellestirilerek birey ve gruplarin toplumdaki konumlarini degistirme
thtimallerini sorgulamalarini amaglar (Burbules ve Berk, 2003). Bu felsefenin
onculeri Pablo Freire (1921-1997), Henry Giroux (1943), Peter McLaren (1948) ve
Ira Shor (1945) olarak kabul edilir. Elestirel pedagojide elestirel birey siirekli olarak
adalet ve 0zgiirlesme arayan ve bulgulara ulasmak adina ‘degisim’ arayan birey
olarak tanimlanir (Burbules ve Berk, 2003). Bu sebeple bireysel ve toplumsal
‘degisim’ algisi elestirel pedagojide 6nemli bir yer tutar ve tam bu noktada Marks’in
‘felsefenin farkl acilardan diinyay1 algiladig1 ancak esas amacin diinyay1 degistirmek
oldugu’ (Burbules ve Berk, s. 51, 2003) teorisiyle bagdasir. Elestirel pedagojinin
amaci bireylere sadece elestirel yetenek ve egilimleri 6gretmek degil, yanlis inancglar1

ve statiikoyu degistirmek amaciyla ‘degisimi 6gretmektir’ (Burbules ve Berk, 2003).

Elestirel Pedagoji 1960’11 yillarda Brezilya kokenli egitimci Paulo Freire tarafindan
okuma yazma bilmeyen ‘bastirilmis’ yetiskinlere okur yazarlik 6gretebilme amact
dogrultusunda gelistirilmis (Abrahams, 2005) egitim felsefesidir ve kisaca “yenilikgi
egitimcilerin kurumsallasmis isleyislere karsi tepkisi” (Burbules ve Berk, s. 50, 2003)
olarak aciklanabilir. Freire bakis acistyla egitimin, yeni bir toplum yaratmak i¢in hem
ideal hem de imlemi gorevi vardir (Freire,1985). Bir ideal olarak egitim, kiiltiirel
politikaya ‘hitap ederek’ herhangi spesifik ‘politik doktrinin teorik sinirlarini
degistirebilme ve ‘6zglirlesme’ yolunda sosyal teori ve uygulamayi birbirine
baglama’ (Freire, s. Xiii, 1985) yetisine sahiptir. Bu sebepten o6tiirii bir sosyal teori
ifadesi olarak Freire’nin kiiltiirel politikasi, Marksist teori gibi herhangi spesifik
politik sdylemden ¢ok daha genis bir temel lizerinde konumlanmaktadir (Freire,
1985). Hatta, Freire kiiltiirel politik durusu, tiim siibjektif ve objektif bask1
bigimlerine kars1 miicadele verecek bigimde tasarlanmisken, sosyal ve bireysel
0zgurlesmeyi engelleyebilecek gesitli bigimlerdeki bilgi, yetenek ve sosyal iligki
kaynaklarina kars1 da miicadele vermektedir (Freire, 1985). Bir degisim imlemi
olarak egitim, baskin toplumun igerisinde konumlanmigken, ayni1 zamanda baskin
toplumla iliski i¢erisinde sekillenir. Boylelikle egitim, okul algisinin 6tesinde bir
konsept olarak goriiliir. Okullar, bireylerin belirli sosyal ve pedagojik baglamlari

ayni girdi ve ¢iktilara maruz kalarak deneyimledigi spesifik kurumlar1 temsil eder.
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Egitim ise anlamlandirma miicadelesi ve gii¢ iliskileri tizerinde anlamlandirma
miicadelesini temsil eder (Freire, 1985). Egitim; anlam, tutku, dil ve degerlerin bir
araya gelerek, insan olmanin dogasini, hayal kurmay1 ve gelecekteki ideal hayat tarzi
icin verilen miicadeleye karsilik vererek ayni zamanda gii¢ ve politik disavurumlar
icin bir platform gorevi gormektedir (Freire, 1985). Bir degisim imlemi olarak
egitim, elestiri ve ihtimal dillerini birlesmesiyle ortaya ¢ikar ve dgretenin politik
yerine daha pedagojik yaklagimlarda bulunmasini gerektirir.

Brezilyali koy topluluklari iizerinde ¢alisirken Freire, geleneksel egitim
yaklagimlarinin bastirilmis topluluklar1 daha da yabancilastiracak sekilde isledigini
savunmus ve baskin kiiltiiriin Brezilyal1 kdy topluluklarindaki ‘sessizlik kiiltiiriinii’,
‘gizli miifredat’ araciligiyla sistematik olarak siirdiirmeye yonelik uygulamalarini
analiz etmistir (Freire,1985). ‘Gizli miifredat’ aracilifiyla 6grenen gruplarin form,
icerik ve segici ayristirma ile ideolojik ve materyal uygulamalarina karar vererek
baskin ve bastirilmiglik mantiginin ortaya ¢ikmasini engelleyecek sekilde pedagojik
olarak olusturuldugunu savunmaktadir (Freire, 1985). Bu sebeple radikal sosyal
uygulamalarin pedagojik uygulamalar ve egitim-0gretim ortamindan
ayristirilmasinin miimkiin olmadigini belirtmistir. Freire’nin (1985) pedagojik ve
politik felsefesi bastirilmis kitlelere yonelik ‘6zgiirlestirilmis insanlik’ ve baski
uygulayan kitlelere yonelik miicadele temelleri lizerine kurulmustur.

Freire (1985) felsefesinde ‘gii¢c’ hem pozitif hem de negatif bir kuvvet olarak kabul
edilir. ‘Giiclin’ hem bireyler tizerinde hem de bireyler arasinda etkisi vardir, ¢linkii
gii¢ bireylerin daha iyi bir diinya imaj1 i¢in direndigi, miicadele ettigi ve savastigi
temeli temsil eder. Gii¢ ve baski sadece devlet otorite birimleri tarafindan uygulanan
bir kavram degil, ayn1 zamanda teknoloji ve ideolojilerin bir araya gelerek bilgi,
sosyal iligki ve somut kiiltiirel bigimler olusturmastyla da aktif sekilde ‘sessizlik
kiiltirtini” destekler. Ancak sessizlik ve baskilama kiiltiirii sadece bahsedilen olgular
tarafindan degil, ‘bastirilmis’ birey veya topluluklarin kendi iizerlerine uyguladiklari
icsellestirilmis siibjektif baskilar olarak da gézlemlenebilir. Freire (1985),
baskilamanin somut agilarini incelerken, sosyal ve bireysel 6zglirlesme 6niinde duran
i¢sellestirilmis baskilar1 da g6z oniinde bulundurur. Bireyler kiiltiirel beklentilerini,
sosyal dislanmigliklarini, sosyal baskilart sinif egitim ortamina da tasirlar (Shor,
p.33, 1987). Bireyler iizerinde uygulanan baski ve gii¢ algisin1 anlamak, 6grenme
algisinin insanin dolayli yoldan nasil 6grendigi, aliskanliklarin tarihsel boyutunu ve

bilginin belirli 6znelliklerin gelisimini ve diinyay1 tecriibe etmeyi engelleme
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sebepleri anlamaya yardimci olur. Bu algiy1 anlamak, 6zellikle bastirilmis bireylerin
kendine yarar saglayacak olsa bile kisisel 6zgiirlestirmeye kars1 direng gosterebilecek
olma sebeplerini kavramaya yardimcidir. Baskilama ve bastirilmislik algilarindan
dogan pedagojik sorgulama ise ‘i¢inde bulunulan baski kiiltiiriinde, radikal
egitimcilerin baski elementlerini nasil degerlendirip hitap edecegi’ ve ‘baski
kiiltiiriine meydan okuyacak bilgilerin kabul edilmesindeki aktif reddedisin

sebepleri’ (Freire, s.xx, 1985) olacaktir. Bu durumda bastirilmis toplum ve bireylerin
tarihsel, kiltirel ve sosyal yasam ozellikleri g6z 6nilinde bulundurulmadan
‘Ozgiirlestirme’ projesi basarili olmayacaktir. Genel olarak Freire felsefesi,
bahsedilen olgulara ulagsabilmek amaciyla conscienticizao ‘elestirel biling’
kazandirmay1 amaglar (Burbules ve Berk, 2003). Elestirel bilingle de ‘sosyal adalet’
kavramina ulagsmak amaclanir. ‘Sosyal adalet, esitlik veya adaletin sadece baz1
yoOnlerden veya bazi insanlar i¢in degil, toplumun her alaninda saglandig1 bir kavrami
ifade eder. Sosyal adalet ilkeleri etrafinda 6rgiitlenmis bir diinya, bireylere ve
gruplara adil muamelenin yani sira bir toplumdaki avantajlarin ve dezavantajlarin
tarafsiz bir sekilde paylasilmasini veya dagitilmasini saglar.” National Education
Association (2019). Sosyal adalet 4 temel ilkeye dayanir ve bu 4 ilke olmadan tam
anlamiyla uygulanamaz. Bu ilkeler insan haklari, erisim, katilim ve esitliktir (Human

Rights Careers, t.y.).

Abrahams’a (2005) gore elestirel pedagoji su basliklar altinda incelenir (s.3):

1.Egitim 6greten ve 6grenen arasindaki ortak iletisime dayalidir. Hem 6greten hem

de 6grenin ortaya atacagi problem durumlari yine ortaklasa iletisimle ¢oziiliir.

2. Egitim 6grenenin gergeklik algisini genisletir.
Elestirel pedagojide esas amag dgrenenin ve dgretenin etkilesimleri dogrultusunda

diinyay1 algilayis bigimlerini degistirmek ve gelistirmektir.

3.Egitim gii¢lendiricidir: ‘bildigini bilmek’.
‘Conscientization’ ‘I¢sellestirme’ veya ‘elestirel biling’. Bilgiyi i¢sellestirme veya
elestirel bilince sahip olma olarak tanimlanir. Bilgiyi bir degisiklik ve gelisim

gosterebilecek sekilde kullanabilmedir.
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4.Egitim dontstiiriiciidiir.
Egitimin doniistiiriictiligi hem 6greten hem de 6grenenin algisinda ve davranis
bi¢iminde bir degisiklik meydana geldiginde ortaya ¢ikmis olur. Ortaya ¢ikan bu

doniligiim dgreten tarafindan degerlendirebilir olmalidir.

5.Egitim politiktir.
Elestirel pedagojinin dayali oldugu elestirel teorinin ¢ikis noktasi zaten politiktir.
Egitimin i¢inde bulundugu politik durum smif igerisindeki kontrolden ve daha genis
diisiiniilecek olursa i¢cinde bulunduklar1 toplulugun politik yapisindan etkilenir.
Neyin 6gretim programinda olacagi ve neyin ¢ikartilacagi bile aslinda politik bir
karar olarak kabul edilir. Siif ortami nétr bir ortam degildir. Siif i¢erisinde veya
ogrenme ortamt icerisinde bulunan her birey kendi inanglarini, goriislerini ve
degerlerini kendiyle beraber 6grenme ortamina tasir. Monchinski’ye (2008) gore
elestirel pedagoji ‘etki ve yansima’y1 iceren bir uygulamadir. Freire, azinlik toplum
ve bastirilanlarin sesini duyuramamasi durumunda toplumsal hegemonya, baski ve
esitsizligin devam edecegini; cehalet ve sessizlik kiiltiirliniin, bastirilan insanlarin
haklarindan mahrum birakildiklarmin farkinda olmamalar1 durumunda bile ekonomik
durumlarinin bu baskilarin bir sonucu olarak sistematiklestirildigini fark etti
(Mahmoudi ve digerleri, 2014). Elestirel pedagoji, bastirilip ezilenleri cehalet, baski
ve tahakkiimden kurtarip sesleri olabilmek i¢in Freire tarafindan bir kiiltiir devrimi
yapma amacityla egitim sistemine tanitildi (Uddin, 2019).
Ilgili Aragtirmalar

Abrahams (2005), miizik egitimcilerinin smif igerisinde elestirel pedagoji

yaklagimini incelemistir.

Mahmoudi ve digerleri (2014) elestirel pedagoji yaklasimima dayanarak ders plani

hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalar1 belirlemistir.

Bond (2014) miizik egitiminde elestirel pedagoji uygulamasi i¢in bazi gereklilikleri

belirlemistir.

Uddin (2019) elestirel pedagojinin siif igerisinde uygulanabilmesi i¢in bazi ilkeler
belirlemistir. Diyalojik yaklasim, 6grenmeyi ger¢ek hayat durumlariyla birlestirme,
kitap dis1 aktiviteler gerceklestirme ve uygulamali 6gretim stratejileriyle problem

yetisini gliclendirmek temel elestirel pedagoji ilkeleri arasindadir.
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Slamkowski (2019), 6gretmenlerin elestirel pedagoji hakkinda somut bilgiye sahip
olarak veya olmayarak Freirean Pedagojisini nasil kullanabilecegi, 6gretmenlerin
Freire pedagojisine karst kisisel tutumlar1 ve elestirel pedagojide en 1iyi

uygulamalarin nasil olabilecegi konularina cevap aramaistir.

Slamkowski ~ (2019), miizik egitiminin  elestirel pedagoji  baglaminda

gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan noktalar1 6zetlemistir.
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BOLUM Il
Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeline, arastirmanin ¢alisma grubuna, verilerin
toplanmasi ve ¢éziimlenmesine ve ortaya ¢ikan bulgularin nasil raporlastirildigina

iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma elestirel diisiince, elestirel teori ve elestirel pedagoji kavramlari
aktarmaya calismis, elestirel pedagojinin simif i¢i kullanim 6rneklerini sunup,
egitimcinin bu kavramlara uygun bir miizik dersi taslagi hazirlayabilmesine 6ncilik
etmeyi hedefleyerek sistematik derleme yontemi kullanilmigtir. Sistematik derleme,
ilgili arastirmalar1 belirlemek, se¢mek ve elestirel bir sekilde degerlendirmek ve
derlemeye dahil edilen ¢alismalardan verileri toplay1p analiz etmek i¢in sistematik ve
net yontemler kullanarak acikca belirlenmis sorunun tekrar gézden gecirilmesidir
(Torgerson, 2003; Millar, 2004 ve Littell, Corcoran ve Pillai, 2008). Bu arastirmada
“Elestirel Diisiince, Elestirel Teori ve Elestirel Pedagoji” ile ilgili temel kaynaklar
belirlenmis ve bu ¢aligmalarin degerlendirilmesi ve kronolojik olarak sentez edilmesi
sonucunda miizik egitimi ile iligkilendirilmesi amaglanmistir. Millar (2004)
sistematik derleme ¢aligmalarinda belirli basamaklar1 takip etmek gerektigini
vurgulamistir. Buna gore sistematik derlemede; amacin agik bir sekilde belirlenmesi,
arastirmaya dahil edilen kaynaklarin belirlenmis kriterlere gore secilmesi, secilen
kaynaklarm ana 6zelliklerinin belirlenmesi ve elde edilen bilgiler ile ¢ikarima
gidilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, belirtilen kurallara dikkat edilerek bu

aragtirmanin yapisi olusturulmustur.

Veri Toplama Araclar
Arastirmada ikincil kaynaklar veri olarak kullanilmistir. incelenen ana kaynaklar
Abrahams (2005), Freire (1985), Mahmoudi ve digerleri (2014), Shor (1987),
Slamkowski (2019) ve Uddin (2019) yayinlar1 olusturmaktadir.
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir.
Bu amagla veriler, 6nce mantiki ve anlasilir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan
bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve de birtakim sonuglara

ulagilir’.
Betimsel analiz dort asamadan olusur:

i- Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma

ii- Tematik gergeveye gore verilerin islenmesi

iii- Bulgularm tanimlanmast

Iv- Bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2000; Altunisik, Coskun,
Yildirim ve Bayraktaroglu, 2001).
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ¢aligma sorularina yonelik toplanan veriler 1s1ginda ulagilan

bulgulara deginilmektedir.

Freire’nin (1985) en 6nemli pedagojik inanglarina sadik kalinsa bile, kendi
fikirlerinin hi¢gbir zaman bire bir ve sistematik sekilde uygulanmasini savunmadigini
ve uygulama asamasinda kendi yaklagim, dneri, deneyim ve fikirlerine bile elestirel

sekilde yaklasarak mevcut sartlara uyarlanmasi gerektigini belirtmistir.

Elestirel pedagoji altinda yatan Freire ideolojisi, insanlar1 sosyal ve kiiltiirel
hegemonyadan egitim araciligiyla kurtarip sosyal adalete ulagsmaktir (Uddin, 2019).
Bu bélimde elestirel pedagojinin egitim siirecindeki muhtemel kullanimlari

arastirilmistir.

Smif Icerisinde Elestirel Pedagoji Kullanimi

Cogu dgretmen, 6grencilerin yalnizca sinavlarinda iyi notlar almalarina yardimei
olacak kadar zaman oldugu i¢in sinifta farkl stratejiler uygulamanin kolay
olmadigini diisiinmektedir (Uddin, 2019). Ancak siradan smif aktiviteleri sirasinda
bile Uddin (2019) dogru zaman planlamasiyla farkli stratejilerin uygulanabilecegini

diistinmektedir. Bu stratejiler su bagliklar altinda incelenebilir (Uddin, s. 113, 2019):

1. Diyalojik Yaklasim
Diyalojik yaklagim, 6gretmenler ve 6grenciler arasinda geligen elestirel diyalogun,
elestirel diisiinmeyi de iiretebilecegini ve diyalog olmadan iletigimin, iletisim
olmadan da gercek egitim uygulanamayacagini savunur. Diyalog, bireyleri iletisim
icerisine sokma agisindan 6nemli olsa da, Freire(2016) diyalog i¢in baz1 6n-
gerekliliklerin dnemini belirtir. Oncelikle 6gretmen ve dgrenci arasinda ‘sevgi’
iliskisi ve sevginin getirdigi baglilik olmalidir. Ogretmen kendini 6grenciden iistiin
gormemeli ve diyalog igerisindeki iki esit birey olarak gormelidir. Boylelikle bu
diyalog 6grencinin disavurumunu saglayarak ‘sessizlik kiiltiiriinii’ kirmaya
yarayacaktir. Diyalog yaklasimi ayn1 zamanda 6grencinin derin bir seviyede sinif

iletisimine baglanmasini i¢in etkin bir yontem olarak kabul edilir. Freire bu
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yaklasimin elestirel pedagojiye dayali bir sinif ortami yaratmada en etkili yaklasim
oldugunu savunmustur. Diyalojik yaklasim en yaygin elestirel diislince 6gretim
metodu olarak kullanilmakta ve Socrates 6gretim metodunun da temel egitim

yontemi olarak kabul edilmektedir (Plato, gev, 1981).

2. Ogrenmeyi Gergek Hayat Durumlariyla Birlestirme
Ogrenciler sadece dgretmen tarafindan aktarilan bilgileri ezberleyerek, hayatlarmna
etki edecek somut dgrenme sonuclarina gidemezler. Ogrencinin direkt yasamiyla
egitim faaliyetleri arasinda baglanti olmamasi durumunda elestirel diisiince bigimi

gerceklesemez.

3. Kitap (Miifredat) Dis1 Aktiviteler
Ogrencilerin elestirel farkindaliklarmin gelistirilmesi biiyiik oranda 6gretmene ve
kullandig1 yéntemlere baghidir. Ogretmen, dgrencileri iyi tantyarak elestirel
farkindalig1 artirabilecek bir 6gretim stratejisi olusturabilir ve 6grenci kapasitesine
gore dersler tasarlayabilir. Ogrencilerin soru sormaktan ¢ekinmeyecegi ve aktif
o0grenmenin gerceklestigi bir siif ortami olusturabilmek bu asamada biiyiik 6nem
tasimaktadir. Freire (2016) geleneksel egitim sistemini 6grencilerle baglantisi
olmayan bir kavram olarak tanimlamistir. Clifford and Friesen (1993) geleneksel
egitim sisteminden ¢ikarak, 6 ve 7 yaglardaki 6grencilerin elestirel diisiince yetilerini

Olcebilmek adina asagidaki calismay1 yiirtitmiistiir (s.340):

‘Ikinci dil’ 6grenen olarak tamimlanmis 10 6grenciden biri tekerlekli sandalye
kullanicist digerleriyse ciddi davranis bozukluklar1 olan birinci sinif 6grencileriydi.
Haftada bir kez gergeklestirilen hikaye anlatma zamani ¢ergevesinde gelisen
gozlemlerde yazarlar, basit bir Rumpelstiltskin hikayesinin 6grenciler iizerinde nasil
bir etki biraktigina dair bir 6rnekler sundu. Alt1 ve yedi yasindaki 6grenciler hikaye
sonrasinda elestirel sorular sorup aktif tartismalar yaptilar. Ogrenciler, hikaye igerigi
kapsaminda anne babalarin ¢ocuklari tehlikeye atip atamayacagi, insanlarin higbir
karsilik beklemeden yardim isteyip istemeyecegi, bir anne babanin ¢ocugunu
bagkasina verip veremeyecegi gibi sorular yonelttiler. Yazarlar aragtirma siirecindeki

ogrenci sohbetlerini oldukea sasirtict bulmuslardir.
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Yine Clifford ve Friesen (1993) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada 6grencilerin dis
mekanda kendi golgelerini izleyip golgelerinin farkli bir yone diisiip diisemeyecegini
thtimalini sorgulamalar1 istemistir. Deneyin sonucunda bes 6grenci aragtirmacilarin
yanina gelerek onlara zamani gosteren bir saat yapabileceklerini sdylemistir. Dort
cocuk bir daire olusturarak, biri on iki, biri ti¢, tiglinciisii alti, dordiinciisii dokuz,
besincisi de ortada durarak giines 1513101 gosteren sekilde pozisyon aldilar. Ogrenciler
kendi aralarinda yaptiklar1 tartismalarda bir insanin biitiin giin ayn1 yerde durmasi
durumunda diinya hareket ettikce gélgenin yer degistirecegi gdzlemini yaparak,
giines saatlerinin bulutlu giinlerde kullanilamayacagi ve kisinin golgesinin 6glen ve

aksam saatlerinde boyutunun neden farkli oldugunu da tartigmislardir.

4. Uygulamali Calisma Etkinlikleri
Uygulamali ¢galisma etkinliklerinin siif toplulugunu bir biitiin olarak birbirine
bagladig1 ve diisiik puanli 6grencilerin bile yiiksek performans gostererek akademik

yilin sonunda basarili bir karne aldig1 gézlemlenmistir.

5. Problem Cdzme Stratejisi
Freire, geleneksel egitim kavrami yerine problem kurma ve ¢dzme stratejisini
onermektedir. Problem odakli egitim, egitimde oncii lilkelerden biri olan Singapur'da
yaygin olarak kullanilmaktadir. Problem odakli egitim stratejisi, 6grencilerin
herhangi bir problem i¢in daha iy1 bir ¢6ziim aradiklari sistematik diislince tarzini
igerir. Ogrenciler 6nce bir soruna karar verir ve beyin firtinas1 yaparak ilk ¢éziime
ulagir. Bu asamadan sonra 6grenciler ilk ¢6ziimii de analiz eder ve nihai bir ¢oziime
ulasir. Bu siire¢ boyunca 6grenciler Bloom'un Taksonomisini kullanarak iist diizey
diistinme becerileri kazanir. Freire (2016) problem odakl1 egitimi bir doniisiim arac1
olarak siniflandirmistir. Freire (2016) problem odakli egitimi ‘insanlarin iginde
bulduklari diinyada var olma bigimlerini elestirel olarak algilama gii¢lerini gelistirme
ve diinyay1 statik bir gerceklik olarak degil, siire¢ i¢inde, doniisiim i¢inde bir

gerceklik olarak gorebilme’ (s.83) kavrami olarak agiklar.
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Elestirel Pedagojiye Dayali Ders Plan1 Hazirlama

Elestirel Pedagojiye gore hazirlanan bir ders planinda 6greten ve 6grenen siirekli yer
degistirir. Yani 6grenenler de bir nevi 6greten olarak kabul edilir. Cilinkii sinif
icerisinde bozulmadan devam eden hiyerarsik yapi elestirel bilincin gelismesini
engeller. Elestirel pedagojide ders programi hazirlama siirecindeki temel amag
elestirel bilinci gelistirmektir. Mahmoudi ve digerlerine (2014) gore elestirel
pedagoji yaklasimina dayanarak ders plani hazirlarken asagidaki noktalara dikkat

edilmelidir (s.88-9):

1. Toplumun geleneksel ve yerel 6zelliklerinin farkinda olmak.
Bu farkindalik geleneksel 6gretim programlari i¢in de 6nemli olan bir durumdur.
Geleneksel ders planlarindan farkli olarak elestirel farkindalikli bir ders planinda
dikkate alinan sadece toplumun baskin kesimlerinin 6zellikleri ve degerleri degil,
azinlikta bulunan topluluklarin degerlerine de g6z 6niinde bulundurulur. Geleneksel
ders planlarinin aksine egitim ihtiyaglar1 sadece iist sinif ihtiyaclarina gore degil ‘alt

simifin’ da ihtiyaglarina cevap verecek sekilde olusturulur.

2. Ogreten ve dgrenenin ders plan1 hazirlamada ortak katilimu.
Freire’ye gore geleneksel 6gretim programlari var olan baskin kiiltiirii yeni
jenerasyon lizerine empoze etmeyi amaglar. Her konu 6nceden karar verilmis
oldugundan egitimde demokrasi yerine sadece biirokrasi vardir. Ogrenenler dgreten
tarafindan doldurulan bos kutulardan ibaret goriilmemeli ve ders plani olusturma
stirecinde aktif olarak rol almalidir. Bu da ancak 6grenenin kendi deneyimleriyle

sekillenen bir ders plan1 hazirlamakla gerceklestirilebilir.

3. Egitimin politik pozisyonu.
Freire’ye gore egitim sosyal iliskileri analiz eden politik bir aktivitedir. Diger bir
degisle egitim insanlarin politik biling kazanmasini saglar. ‘ne’ ‘neden’ ‘nasil’ ‘kimin

icin’ ve ‘hangi amagla’ sorular1 elestirel egitim siireci i¢in kritik dnem tasir.

4. Kultdrel kesimler.
Gergek hayattaki kiiltiirel segmentlerin yerel egitimin olusumunu ve yeni bir egitim

yapisi olusturmadaki yeri goz oniinde tutulur.
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5. Ogretim plani ile ekonomik iiretim agsamalarinmn direkt iliskisi.
Freire’ye gore 6gretim programi, bilgi yayilimi ve gelisim, is ve ekonomik ¢abadaki
aktif katilimla es zamanl olarak gelistirilir. Yani okullar ve 6gretim planlari, is ve
ekonomiyle bagdastirilir. Freire ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimi dogrudan
fabrika ve is yerleriyle bagdastirir. Bu kisimda pragmatizmle benzer noktalar

gorulebilir.

6. Yetiskin egitimi.
Okuma yazma seviyesinde olmayanlarin ‘sessiz kiiltiirden’ kurtulabilmesi i¢in

yetigkin egitiminin dnemi.

7. Bastirilmis toplum iiyelerinin egitilmesinin 6nemi.
Cesitli sebeplerden dolayi elestirel diisiince yetisine sahip olmayan bireylere elestirel

bilinci 6gretebilme.

Elestirel Pedagojinin Miizik Egitiminde Kullanim Ornekleri

Abrahams’a (2005) gore elestirel pedagoji, kiiltiirel gegmisin, bugiiniin ve gelecegin
bir parcas1 olarak miizigin, 68renen ve dgretenleri, miizik ve miizisyenler hakkindaki
mevcut kliselerden kurtarma giiciine sahip olmanin yaninda elestirel diisiinmeyi,
elestirel eylemi ve elestirel duyguyu tesvik etmektedir. Miizik egitimcilerinin
ogrencilerini gliclendirmeleri ve doniistiirticii bir egitim saglamalari i¢in, aligilan ve
alistirilan olgulara talip olma konusundaki sarsilmaz iradeyi reddetmeleri gerekir
(Schmidt, 2005). Yabancilagtirmayan ve diglamayan 6gretim, vicdani olmali, ayn1
zamanda egemen giiciin bireyleri tanimlayan sdylemlerini kabul etmemelidir. Miizik
egitiminin kavramsallastiriimasinda kisisel anlam, yorumlama, 6z-sosyal-kulttrel
anlayis ve ifadenin yani sira daha genis bir diinya bilgisi 6n planda olmalidir
(Schmidt, 2005). Miizik egitiminin, 6zglirlesmeye giden yolda Freire yasalarimi
yiirlirliige koyma amacindan muaf tutulmamasi gerekmektedir. Bu nedenle miizik,
bir ¢aligma nesnesi veya bir disiplinden daha fazlas1 olmali, diinyay1 algilama ve
diinyayla etkilesim i¢inde olma algis1 olarak dgretilmelidir (Schmidt, 2005). Miizik
egitimi, kiiltiirel ve kamu politikasinin bir yonii olarak kabul edildiginden, sosyal
adalet meseleleriyle de merkezi olarak baglantilidir (Jorgensen, 2015). Miizik
egitimcileri, elestirel pedagojiyi kullanarak toplumu daha adil hale getirmede
bitunleyici bir rol oynayabilir (Slamkowski, 2019).



25

Bu boéliimde miizik 6gretmenlerinin Freire teorilerini miizik egitimi siirecinde nasil
uygulayabilecekleri arastirilmistir ve elestirel pedagojinin miizik egitimi alanindaki
kullanimlarina dair 6rnekler sunulmustur.

Abrahams, Jenkins ve Schmidt (2002), mizik programlarinin esas amacinin
Ogrencileri miizisyen olmaya tesvik etmek ve genclerin anlayis ve ihtimaller algisini
genisletmeye yardimci olmak icin tasarlanmasi gerektigi mantigiyla, konu olarak
Gregoryan ilahilerin islenecegi bir derse rap muzik dinlenerek baglanmistir. 6. sinif
ogrencileri dnce kiigiik gruplar halinde ¢alisarak duyduklar1 rap miizigin
karakteristik 6zelliklerini tanimlayan zihin haritalar1 olusturarak derse basladilar.
Degerlendirmeleri dogrultusunda dgrenciler, rap miiziginin toplumun belirli bir
katmanina agilan bir pencere sundugunu ve rap sanatgisinin i¢ diisiincelerini
yansittigini kesfettiler. Rap miizigin melodik olmamakla birlikte belirli bir kafiye
semasina gore ayarlanmis bir metne odakli oldugunu savunarak, bu miizik tarzi i¢in
de belirli kurallar oldugu ve rap'in kentsel hip-hop kiiltiirii i¢in anlaml1 ifade
bicimleri oldugu sonucuna vardilar. Sonraki asamada Gregoryan ilahileri dinletilen
ogrenciler, ilahilerin miiziksel formunun rap muzikle toplumun belirli kesiti i¢in 6zel
bir islevi olmasi agisindan benzerlik gosterdigi ancak rap miizigin aksine ilahilerin
melodik bir yapiya sahip olup bu melodik yapinin ilahi s6zlerini 6ne ¢ikarma gorevi
gordiigiinii belirtmislerdir. Rap/ilahi dersi 6rneginde 6grenciler, miizigin bir formu
oldugunu ve belirli bir tarihsel ve kiiltiirel durum baglaminda duygular ifade ettigini
kavradilar. Bagka bir ders 6rneginde ise 68rencilerden ailelerinden isitsel olarak
ogrendikleri bir sarkiy1 sinif arkadaslarina 6greterek kendi kiiltiirel miraslarinin
miizigini paylagmalar1 istenmis, boylelikle miizik sinifi i¢erisinde deneyimledikleri
tecriibelerin bireysel kiiltiir ve tarihleriyle bagdastirilmasi ve 6grencilerin sinif
disindaki diinyalarina 6nem gosterme agisindan elestirel pedagoji yaklagimina gore
uyarlanmistir (Abrahams, 2005).

Bir diger derste ise 6grenciler, yerel Amerikan folk miizigi ve ¢agdas popiiler kiiltiire
0zgli miizikleri, klasik bat1 kanonunun miizigi veya diinyanin ¢esitli yerlerinin
miizigi ile birlestirmistir. Ogrenciler, gretmenleriyle birlikte duyduklari, yarattiklar:
ve icra ettikleri miizikleri analiz ederek degerlendirmistir (Abrahams, 2005).
Madonna’nin yeni bir Sihirli Fliit (Mozart, K.620, 1791) yapiminda oynayacagi
varsayimi iizerinden yola ¢ikarak 6grenciler, Madonna i¢in yeni bir ‘Gece Kraligesi’

aryasi bestelemis veya Beethoven’in 9. Senfonisindeki bdliimlerin yerini degistirip
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alternatif siralamalar1 dinledikten sonra, Beethoven’in en dogru boliim siralamasi

yaptig1 kanaatine varmislardir.

Abrahams (2005) elestirel pedagoglarin egitim plani hazirlarken sordugu sorulari su

sekilde tanimlar (s.9): ‘Ben kimim? Ogrencilerim kimdir? Gelecekte kim olabilirler?

Birlikte ne olabiliriz?’. Bu sorular 6gretmenin egitim siirecine gore farklilik

gosterebilir. Abrahams (2005) bu sorularin ulusal standartlar ¢cergevesinde muzik

ders planina adapte edilis seklini asagidaki gibi 6zetlemistir (s. 9):

Tablo 1. Abrahams (2005) Elestirel pedagojiye dayali ders basamaklari dnerisi

cozmek i¢in gerekli olan bulgular toplar.

5. Kavrami uygulama

Ogreten, 6grenenlere kavrami
uygulamaya koymak i¢in olanak tanir.
Odev veya smavlar bu asamada

kullanilabilir.

Elestirel  |Muzisyenleri Ders
. DERS BASAMAKLARI Ders Plam ]
Pedagoji  (Gudulemek Sureci
1. Ogrenenin diinyasini tanima
_ Ogreten, 6greneni problem ¢dzmeye
Miziksel o _ o
yonelik bir durumla kars1 karsiya getiren Expositio
. |Hayal . . Miizigi
Biz Kimiz bir deneyim ortaya atar. ) n
Gucunu Deneyimleme o
2. Deneyimi paylasma Giris
Kullanma }
Ogreten ve 6Zrenen, siireci deneyimler.
Duygu paylasiminda bulunur.
3. Ogrenenin diinyas1, deneyimle
bagdastirilir
Ogreten, deneyimlenen kavrami sanat,
kiiltiir ve okul dig1 6grenci
deneyimlerinden yararlanarak muziksel
kavramla bagdastirir.
_ Maziksel Develop
Onlar kim 4. Tartigma ‘
N Zekay1 ) Miizikle Bagdasma |ment
olabilir Ogreten kavrami sunar, 0grenen sorunu )
Kullanma Gelisme
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Birlikte
Kim

olabiliriz

6. Frakli diinyalar1 birbirine baglama
Ogreten, 6grenenleri sunulan bilgileri
alternatif ve yeni yontemlerle ¢6zim Improvis
Muziksel bulmaya yonlendirir. Bu asama 6grenenin ) W ation
Lo Muziksel Uretim
Yaraticihk  [liretim yapma agsamasidir. Dogacla
7. Doniistimii degerlendirmek ma
Ogreten ve 6grenen tamamlanan {iretimi
yorumlar ve degerlendirir.
8. Doniislimii kabullenmek _
) _ _ Recapitul
Performans- |Ogreten ve 6grenen yeni 6grenmeyi )
' ' Performans ation
Uygulama  [sunum, sergi veya baska bir uygulama
L Sonug
bicimiyle sonlandirir.

Geleneksel ders planlariin aksine, elestirel pedagoji kapsaminda hazirlanmis ders

planlarinda siire kisitlamasi olmaz. Kapsamdan ¢ok derinlik 6nemlidir (Abrahams,

2005). Dersler belirli bir stire icerisinde planlanamaz. Senfoniye benzetilen gibi

bolumlerden olusarak 6grencinin ve 6gretmenin ihtiyaglar1 dogrultusunda

sekillendirilir. Her boliim, 6grencilerin yaslarina ve deneyimlerine ve 6gretimin

gergeklestigi durum ve konuya bagl olarak farkl siireg igerisinde gergeklesir. Miizik

egitimcisi bir sonraki boliime ge¢cmenin ne zaman uygun olacagini akisa gore belirler

ve bu yaklasim da deneyime dayali1 6grenme olarak tanimlanabilir (Abrahams, 2005).

Ders plani1 ve siireci yonergeler ve talimatlar yerine, 6grencilerin kesfederek, analiz

ederek, dinleyerek ve degerlendirerek sekillendirilen, ‘tecriibe etme’ ve ‘yapma’

aktivitelerinden olusur .

Bond (2014) mizik egitiminde elestirel pedagoji uygulamasi igin gereklilikleri

asagidaki gibi 6zetlemistir:

1. Ogrencileri tanima

o 0~ w N

Ogrencinin giiclii yonleri iizerinden planlama yapma
Ev-okul iligkisini kurma

Cesitli miizikler kullanma

Miizigi sosyal ve politik ¢ercevede sunma

Farkli goriis acilarin1 sunma ve degerlendirme
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7. Yiksek beklenti algisiyla topluluk algisini gli¢lendirme

Bu bulgulara uygun olarak Slamkowski (2019), arastirmasinda 6gretmenlerin
elestirel pedagoji hakkinda somut bilgiye sahip olarak veya olmayarak Freirean
Pedagojisini nasil kullanabilecegi, 6gretmenlerin Freire pedagojisine kars1 kisisel
tutumlari ve elestirel pedagojide en iyi uygulamalarin nasil olabilecegi konularina
cevap aramistir. Slamkowski (2019) 20 6gretmeni inceleme sonucunda 3 6gretmenin
ogretim yaklagimin elestirel pedagojiye en yakin oldugunu gézlemlemis ve bu
ogretmenlerin dgretim siirecini dokiimanlamstir. Ik érnek yaraticilig1 n planda
tutan bir bando 6gretmeni olan Eliza Davis lizerinden verilmistir. Davis’in 6gretim
ilkeleri ‘68rencileri miizige baglamak, destekleyici bir egitim alan1 olugturmak ve
esitlik’ (Slamkowski, s.32, 2019) olarak tanimlanarak esas amaci 6grencilerin miizik
icerisinde bir yer bulmalarin1 saglamaktir. Ayrica Davis rekabete, yarisa ve
kazanmaya dayali miizik egitim sistemine fazlasiyla kars1 olmasinin yaninda, miizik
egitiminin sevgi ve tutkuya bagh siirdiiriilmesi gerektigini savunmaktadir. Davis
esitlik algisin1 6grencilerine ‘ihtiyaglar1 olan seyi, ihtiyaglari olan zamanda vermek’
olarak tanimlayarak, bando 6grencilerinin ev veya yiyecek sikintilari olustugunda
onlara yardim edecek kurumlarla iletisime gegirerek onlar1 bu kaynaklara
ulastirmaktadir. Clinkii rahat, huzurlu ve giivenli bir ortam olmadan egitim verimli
sekilde gerceklesemeyecektir. Davis’in bando provasina ‘Kim her giin miizik
dinliyor? En sevdiginiz miizik ne? Her hangi tarzda bir sanat¢1 veya sarki
sOyleyebilirsiniz.” girisiyle baslamasi, 6grencinin diinyasini ve degerlerini anlama
acisindan onem tagimaktadir (Bond, 2014, ‘6grencileri tanima’).

Slamkowski (2019) aragtirmasindaki ikinci gretmen 6rnegi Robert Cole iizerinden
verilmistir. Cole’un egitim felsefesi 3 ilke etrafinda tanimlanmistir: ‘is birligi,
ulasilabilirlik ve yurttaglik’ (s.37). Cole da miizigin rekabet unsuru olmasindan
yakinarak, miizik yarigmalarina katilmayarak miizigin miikemmeliyete ulasmak ve
miizik sevgisi adina yapilmasi gerektigini savunmustur. Ders ve prova siireclerinde
‘biz’ kelimesini agirlikli olarak kullandigi, sosyal veya miiziksel sebeplerle dersine
katilmak isteyen herkes icin bir yer oldugunu belirtmistir. Ayrica ders ve
provalarinda repertuvari genigletmek farkli tarzlardaki miiziklere yer verildigi
gozlemlenmistir. Cole sadece bat1 miiziginden olusan bir repertuvarin dislayici
oldugunu ve elitizmi 6ne ¢ikardigini savunmustur. 20 yillik egitim tecriibesiyle Cole,

miizik egitimin yurttaglik algisini1 6n plana ¢ikardigini, takim ¢aligmasini arttirdigini,
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dislanmay1 engelledigini ve demokratik karar verme yetisini destekledigini

savunmustur.

3. 6gretmen 6rneginde Slamkowski (2019), lise orkestra 6gretmeni ve profesyonel
bir viyolonsel sanatgis1 olan Jackie DuPont’un egitim yontemini incelemistir. DuPont
ogrencilerini 6nce insan sonra icraci olarak gérmektedir. DuPont ilham kaynag1
olarak Yo-Yo Ma ve Suzuki gibi sanatgilarla yaptig1 birebir karsilasma ve ¢alismalari
gostermektedir. DuPont egitim felsefesini ‘gocuklari egitin, viyolonselleri degil’
(Slamkowski,s. 44, 2019) climlesiyle agiklamistir. DuPont’un miizik sinifi,
ogrencilerinin sevdigi farkli tarzdaki sanatgilarin posterleriyle dolu olmakla beraber,
simifinin 6grencilerin 6zgiirce disa vurum gercgeklestirebilecegi, miizisyen ve insan
olarak gelisecegi alan olarak gordiikleri gozlemlenmistir. Miizik derslerinde metal

miizik sever bir 6grencisini elektro-akustik bir viyola tasarlamaya tesvik etmistir.

Ogretmen arastirma ve incelemeleri sonunda Slamkowski (2019), miizik egitiminin
elestirel pedagoji baglaminda gergeklesebilmesi icin gerekli olan noktalar1 su sekilde

Ozetlemistir:

1. Erisim
Erisilebilirlik, 6grencilerin egitimden tam olarak faydalanabilmek i¢in esit firsatlara
sahip olduklar1 siif ortamlar: gelistirmek anlamina kullanilmistir. Miizik sinifinda,
erisilemeyen kosullar; giivenli olmayan bir 6grenme ortami, kiiltiirel olarak tek tip
repertuar/topluluk segenekleri, miikemmeliyetcilik, asir1 finansal beklentiler veya
samimi olmayan bir 6gretmen olabilir tanimlanabilir. Bu kosullar miizik sinifindaki
diyalogun gelisimini veya olusumunu engelleyen faktorler olarak da tanimlanabilir.
Miizik egitiminde elestirel pedagoji, erisilebilirlik, finansal ve kiiltiirel engellerin
yoksunlugu, aidiyet ve dostlukla olusturulabilir. Baska bir deyisle, her 6grenci
siirlayict unsurlar olmaksizin miizik programlarina katilma olanagina sahip

olmalidir.
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2. Elestirel Biling
Gergekligin tamamen algilanmasi ve bu gerceklige gore hareket edebilme giictidiir.
Bir diger degisle diinyay1 anlama ve bu algiya gore davranabilmektir. Miizik
programlari ¢ercevesinde incelenen tiim 6gretmenler bireysel projeler, yaraticilik ve
smif diyalogu araciligryla 6grencilerin elestirel biling gelisimini desteklemeyi
amaglamistir. Miizik egitiminde elestirel bilinci ve yaraticilig1 desteklemek i¢in
ogrencileri farkl tarzlarda besteler yapmaya cesaretlendirmek, bu tarzin kendileri
icin neden dnemli oldugu hakkinda diyaloga girmek hatta farkli sanat dallariyla
ilgilenmelerini desteklemek olumlu sonuglar doguracaktir. Ogretmenler tarafindan
tercih edilen yontem, 6grencilerin kendi gercekliklerini olusturmaya tesvik etmektir.
Ogrencileri miizik programlar siirecinde orkestra yonetmelerine izin vermek ve

kendi provalarint yapmalarini 6zendirmek de 6nemlidir.

3. Birlikte Ogrenme
Birden fazla bireyin birlikte 6grenmeyi gerceklestirmeyi amagladigi durumdur.
Bireyler miizik programindaki 6gretmen-6grenci veya d6grenci-6grenciden olugabilir.
Bu 6grenimin gerceklesmesi i¢in bireylerin derin diyalog icerisinde olmalari
gerekmekte ve 6grenci-6grenci birliginde 6gretmeni derinlemesine sorgulamalari
gerekmektedir. Ogretmen sorgulamasi elestirel pedagojide dnemli bir yere sahiptir
¢ilinkii bu yaklagimda dgretmenin her seyi bildigi kabul edilmez. Ogretmenin de sinif
icerisindeki diyalogla 6grenmesi ve gelismesi beklenir. Miizik programlari dahilinde
ogretmenler eserleri 68rencileriyle beraber 6grenmis ve gerektiginde oday1 terk

ederek O6grencilerinin miizigi ve eserleri tartigmalarini istemislerdir.

4. Sevgi
Ogrencileri bire bir seviyede tanima ve ihtiyaclarma karsilik verebilmedir.
Slamkowski (2019) arastirmasinda 6gretmenlerin sadece muzikal ve sanatsal
anlamda degil, bireysel anlamda da ihtiyaclarina karsilik verildigini gézlemlemistir.
Ogrenciler fikirlerinin 6gretmenleri icin énemli oldugunu bilmelidir. Ancak bu

sekilde birlikte 6grenme ve elestirel biling gerceklesebilir.
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5. Egitimin Politik Durusu
Arastirmadaki 6gretmenler, daha iyi vatandaglar olabilmek i¢in 6grencilerin yargilara
ulasip degerlendirmeler yapabilen bireyler olmas1 gerektigini savunmustur. Giincel
olaylardan miizik videolarina genis kapsamda tartigmalar yapilmalidir.
Bu calismayla Slamkowski (2019) spesifik elestirel pedagoji bilgisine sahip olmadan
da belirli 6gretmenlerin bu yaklagimla tutarli bir miizik programlar yiiriitebilecegini
savunmustur. Miizik egitiminde Freirean Pedagojisi iizerine li¢ ana aragtirma
kategorisi vardir: felsefe, uygulama ve diinya miizigi egitimi (Slamkowski, s. 8,
2019). Orff, Kodaly ve miizik egitimine yonelik diger yaklasimlarin aksine, Freire
Pedagojisi net bir miifredattan ve evrensel materyallerden yoksun olmasinin yaninda,
Freire'nin teorilerini uygulamak icin herhangi bir atdlye veya yontem kitab1 da
bulunmamaktadir (Slamkowski, 2019). Literatiirli aragtirmak, uzmanlarin belirli sinif
durumlarinda Freirean kavramlarini nasil uyguladiklarini ortaya ¢ikarsa da genel
olarak miizik smnifi i¢in ders/miifredat planlama, degerlendirme ve materyaller gibi

pratik, kapsamli uygulamalar dizisi bulunmamaktadir.
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BOLUM V

Tartisma

Bu boliimde, elde edilen bulgular literatiirde yer alan arastirmalar

cercevesinde tartisilmistir.

Ogreten birey Elestirel diisiince ve elestirel teori kavramlarini tam olarak
icsellestirmeden, bu kavramlar1 6grenen bireylere aktaramayacagindan bu ¢alisma bu
kavramlara tanim getirerek baslamistir. Elestirel pedagojinin, temel amac1 egitim
disiplinine bakmaksizin elestirel bilinci gelistirme oldugundan, elestirel diisiincenin
tarihsel ve kiiltiirel baglamda gelisimi incelenmistir. Elestirel diislince bir problemin
hissedildigi anda ve bu problem iizerine diisiince olustugu anda baslar. Elestirel
diisiince Dewey (1933) tarafindan yansitici diisiincenin bir pargasi olarak
goriilmistiir, ¢iinkil yansitici diisiince ancak deneyim ve fikirlerin derinlemesine
kavranmasi, sistematik diisiince ve entelektiiel gelisim ¢ergevesinde gergeklesir.
Elestirel diisiincenin egitim gercevesinde oldugu kadar, giinliik yasanti igerisinde
kullanimindan bahsedilmistir (Dewey,1933). Bunun sebebi, elestirel diisiincenin
sadece egitim alaninda degil bireyin yasaminin her alaninda aktif olarak kullanilmasi
amaglandigindandir. Kavram algisini gli¢lendirmek i¢in elestirel diisiince, Bloom
taksonomisi 6grenme basamaklar1 (Bloom ve digerleri, 1956) gercevesinde
incelenmis ve analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki aktif elestirel
diisiince yetenegi agiklanmistir. Revize edilmis Bloom taksonomisinde (Anderson ve
digerleri, 2001) elestirel diisiincenin problem ¢dzme terimiyle es anlamli olarak
kullanilmasiyla, bu diisiince siirecinin sadece egitim alaninda degil hayatin her
alaninda ¢ikabilecek problemlere karsi kullanilmasi gereken temel bir yetenek
oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiince basamaklarinin nasil bir siirecle
sekillendirilmesi gerektigi, elestirel diisiiniire yol gosterici olmasi amaciyla Ennis’in
(1964) elestirel diisiincenin gelisim basamaklariyla belirtilmistir. Farkli
aragtirmacilarin, elestirel diisiince terimi tanimlar1 bu diislince tarzinin kisiden kisiye
farklilik gosterebilecegini (Hithcock,2017) ancak ortak kararlariin bu diisiince
tarzinin her duruma ve her disipline uygulanabilir olmasi agisindan 6zetlenmistir.
Elestirel teorinin Frankfurt Okulunda ortaya ¢ikip, elestirel diisiince kavraminin
Marksist, psikolojik, kilttrel, ekonomik, sosyal ve teknolojik verilerle birlikte

harmanlanmasiyla aslinda elestirel pedagojinin temellerinin atilmis olmasina
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deginilmistir. Elestirel teorinin ‘baska bir diinya miimkiin’ (Wellmer, 2014)
mottosunun elestirel pedagojiye giden yoldaki etkisini anlamak ve ‘baska bir diinya
nasil miimkiin olabilir?” sorusunun cevabina giden yolda elestirel teori kavrami
aciklanmistir. Pedagojik kavramda elestiri algisinin bazi arastirmacilar tarafindan
Plato’nun ‘Magara Alegorisi’ne dayandirilmasi (Regelski, 2005), bu teorinin soyut
olarak ¢ok daha eskiye dayandigini gozler oniine sermektedir. Plato’nun (t.y)
‘Dogru’ ve ‘ger¢ek’ bilgiye ulasmanin ancak ugras sonucu elde edilebilir oldugunu
savunmast; bireylerin dogru ve gergek bilgiden korktuklari igin bu ugrastan
kacinmak i¢in ¢aba sarf edecekleri, ger¢ek/dogru bilgiyi bulmak igin elestirel biling
kazandirilmaya c¢alisan 6grenen bireyin gosterecegi direng ve gercek/dogru bilgiyi
gdstermeye calisan 6greten bireyin karsilasacag: direnci dzetlemektedir. Iste bu
noktada, dogru ve gercek bilgiyi gérmeye direnen bireyler icin bile (hatta 6zellikle
bu bireyler i¢in) elestirel egitimin karsilagtig1 kisitlamalar ortaya ¢ikmaktadir.
Elestirel biling kazandirilmasi amaglanan bireylerin biling altlarinda otorite
tarafindan yonlendirilmek isteyebileceklerini ve igten ice bireysel 6zgiirliikten
kagimmak isteyebilecekleri ger¢egini goz ontinde bulundurulmasi gerekliligi
(Regelski, 2005) bu ¢alismay elestirel pedagoji siirecinin nasil sekillenmesi gerektigi
kismina getirmistir. Elestirel pedagoji boliimiinde okuyucuya elestirel bir egitim ve
ders planlama surecinde bulunmasi gereken genel kriterler verilmistir (Abrahams,
2005). Egitimin politik durusunu géz 6niinde bulunduran elestirel pedagoji yaklagimi
iletisimle (diyalog) sekillenir ve genislemis gerceklik algisi, elestirel biling ve
degisim olusturmay1 amaclar. Amaclar belirlendikten sonra elestirel egitim siirecinde
siif icerisinde her disipline hitap eden ilkeler belirlenmistir. Diyalog yaklagima,
stirecteki en 6nemli unsur olarak belirlenmis, 6grencinin okul digindaki hayatini gz
ontinde bulundurma, kitap dis1 aktiviteler gergeklestirmenin dnemi, uygulamali
calismalar yapmanin ve problem ¢dzme yetisini giiclendirmenin elestirel pedagoji
egitim siirecinde dikkate alinmasi1 gereken temel olgular olarak tanimlanmistir
(Uddin, 2019). Clifford ve Friesen (1993) tarafindan yapilan ¢alismalar, davranis
bozuklugu olan 6grenciler lizerinde bile elestirel pedagoji temellerine dayali ders
stirecinin basarili sonuglar dogurdugunu kanitlamistir. Elestirel pedagojiye dayali
slirecin basarili olarak gergeklestirilebilmesi igin ders plani hazirlama agamasinda
belirli noktalara 6zen gosterilmelidir. Ornegin, ders plan1 hazirlama asamasinda,
bireylerin toplumsal, ekonomik, kultirel, geleneksel ve sosyal 6zelliklerinin

gormezden gelinmesi durumunda veya egitimin politik pozisyonunun yeterince iyi
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degerlendirilememesi durumunda elestirel egitim veya elestirel biling tam anlamiyla
gerceklesemeyecektir. Genel disiplinlere yonelik egitim siireci ve genel 6gretim plani
hazirlamadaki 6nemli noktalar belirlendikten sonra, elestirel pedagojinin miizik
egitimindeki kullanim 6rnekleri okuyucuya aktarilmigtir. Abrahams, Jenkins ve
Schmidt (2002) arastirmasinda popiiler miizik araciliiyla 6grencilerin diinyasini
taniy1p zevklerine hitap ederek 6grencilere ilahi miizigi tanitmak amaglamistir. Bu
calismada 6grencilerin kiiltiirel algilar1 g6z 6niinde bulundurularak diyalog
cercevesinde bir egitim siireci olusturuldugundan elestirel pedagojik yaklagima
uygun bir siire¢ tasarlanmustir.

Abrahams (2005) miizik sinifi 6rneginde d6grencilerden kiiltiirlerine ait sarkiy1 tiim
siifa 6gretmeleri istendigi durumda hem 6grencinin diinyasini tanimaya 6zen
gosterilmis hem de 6grencileri 6gretmen yerine koyarak 6grenmenin diyaloga dayali
gergeklesmesi ve 6grenciyi 6gretmen yerine koyarak elestirel pedagojinin ilkelerine
uygun olarak herkesin birbirinden ‘yansima ve etkilesimle’ 6grendigi bir sinif ortami
olusturulmustur. Miizik ders plan1 olustururken ‘Ben kimim? Ogrencilerim kimdir?
Gelecekte kim olabilirler? Birlikte ne olabiliriz?” (Abrahams, s.9, 2005) sorularinin
sorulmasi birey diglanmasini engelleyerek biitiinsel bir sinif ortami olusturarak
Ogretmen-0grenci ve 6grenci-o6grenci diyalogunun kurulmasi i¢in saglam bir temel
olusturmus ve elestirel pedagojik ilkeler ¢ercevesinde bir egitim siireci
gerceklestirmeye yardimei olmustur. Slamkowski (2019) 6gretmen 6rneklerinden,
elestirel pedagoji yaklagimina dair spesifik kavramsal bilgiye sahip olmadan da bu
ilkelere dayandirilabilen yaklasimlara egitim siireci gerceklestirilebilecegi
anlagilmaktadir. Ancak boyle bir durumda 6gretmenlerin karakteristik ve kigisel
ozellikleri de gz 6niinde bulundurmak ve bu tarzdaki bir egitim siirecinin ancak
ogrencinin 6gretmene erigimi oldugu ve 6gretmen-6grenci arasindaki sevgi ile

saglanabilecegi anlasilmaktadir.
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BOLUM VI

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirmanin amag ve alt amaglar1 dogrultusunda ulasilan
sonuglara ve bu sonuglardan yola ¢ikarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.
Bu arastirmada, elestirel pedagojinin genel disiplinlerde ve miizik egitiminde nasil
uygulanabilecegi incelenmistir. Arastirma ‘Elestirel pedagoji nedir?’ sorusuna,
elestirel pedagojinin kdkenleri olarak kabul edilen ‘elestirel diislince’ ve ‘elestirel
teori’ kavramlarina agiklik getirerek cevap vermistir. Elestirel diisiince, yansitici
diistince tarziyla es anlamli olarak kullanilarak akademik baglamda ‘bilimsel metot’,
giindelik baglamda ise bir fikir veya bilginin kabul edilip edilmemesine karar verme
stireci olarak tanimlanmistir. Elestirel diisiince siirecine sosyal, kiiltiirel, politik,
ekonomik ve psikolojik verilerin dahil edilmesi elestirel teori yaklagimini
tanimlamaktadir. Bu kavramlarin tiimiiniin bireysel ve toplumsal ihtiyaglara cevap
vererek degisim ve ozgiirlestirme saglamak amaciyla, diyalojik yaklasimla
harmanlanip egitim siirecine yansitilma durumu ise elestirel pedagoji olarak
tanimlanmigstir. Ancak elestirel pedagojik yaklasimi uygulamaya koymay1 hedefleyen
bir 6gretmenin bu ihtiyaclarin her zaman somut olarak talep edilmeyecegini ve fark
edilen ihtiya¢ dogrultusunda 6zgiirlestirme ve degisim amaglanarak gelistirilen bir
plana 6grencilerin direng gosterebilecegi ihtimalini g6z 6nilinde bulundurmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin herhangi degisime direng gdsterebilecek olmasimin
sebebi, bireyin biling altinda otorite tarafindan kontrol edilmeye yonelik bir egilim
bulunmasiyla agiklanmigtir. Elestirel pedagoji, 6zellikle 6zgiirlesme talebi olmayan
bastirilmis bireylere hitap eden bir egitim siireciyle, elestirel biling olusturarak
bireysel ve toplumsal degisim ger¢eklestirmeyi hedefler. Bastirilmis bireylerde
degisimi amagladigi kadar, toplumun ¢ogunluk kesimlerine dahil bireylerin de
toplum igerisindeki ayricalikli pozisyonlarinin farkinda olmalarini amaglar. Tim
stireg, dislayici degil, dahil edici bir yaklasimla olugsmalidir. Elestirel pedagojik
yaklagima uygun olan bir ders plan1 hazirlama asamasinda kiiltiirel ve sosyal
ozellikler, ihtiyaclar g6z oniinde bulundurulmali, egitimin politik bir ara¢ oldugu
unutulmamalidir. Elestirel pedagojinin miizik egitiminde kullanimina dair ¢esitli
ornekler sunulmustur. Bu 6rneklerden yola ¢ikarak, 6grencileri bire bir seviyede
tanima, 6grenci diinyasina saygi gosterme, miizik egitiminin de politik cergevede

gelistirildigini dikkate alma ve ¢ok kiiltiirlii diinya miiziklerini egitim siirecine dahil
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etmenin 6nemi belirtilmistir. Ancak geleneksel egitim planlarinin aksine elestirel
pedagoji yaklasiminda kat1 siirecleri ve zaman kisitlamalar1 olan tiim agamalar1
Onceden belirlenmis ders planlar1 hazirlanamaz. Elestirel pedagojik siirecte miizik
egitimi siirekli bir sinif i¢i diyaloga ve 6grencilerin miiziksel zevkleri, algilar1 ve
yorumlar1 dogrultusunda, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci is birligine dayali bir
cercevede gelisir. Elestirel pedagojiyi miizik egitiminde uygulamay1 amaglayan
miizik egitimcileri i¢in verilen ¢esitli uygulama onerileri birebir anlamda farkli sinif
ortamlarina uygulanabilir olmasa da miizik egitimcisine siirecin nasil gelismesi
gerektigine dair yol gosterici kaynaklar olarak incelenmistir. Miizik egitiminde
elestirel pedagoji kullaniminda dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalar miizik
simifindaki tim 6grencilerin popiiler, kiiltiirel ve folklorik miizik algilarini tanimaya
Onem gosterme, ¢ok-kulturlii diinya miiziklerini egitim siirecine dahil etme, 6greten
ve 6grenen bireyler arasinda sevgi ve giiven olusturma ve dislayiciligin aksine dahil
edici bir yaklagim kullanarak elestirel bilinci gelistirebilmektir. Bu ¢alisma miizik
egitimi icin elestirel pedagojik yaklasima uygun 6zgiin bir sablon ders plan1 ortaya
cikarmaktan kaginmistir. S6z konusu sablon ders planina literatiir incelemesinde de
rastlanmamistir. Bunun sebebi her egitim ortaminin, siirecinin ve 6grenen-6grenenin
ihtiya¢larinin siliphesiz farkli olacagindan ve elestirel pedagojide kesin ve net
cercevelere dayanan planlamalarin kavramla birebir ¢atisma yaratacagindandir. Net
bir ders plani sablonu sunmak yerine elestirel diisiince ve teori kavramlarinin
aciklamasi yapilarak, elestirel pedagoji ilkeleri ve ders plani hazirlarken dikkat
edilmesi gereken noktalar okuyucuya aktarilarak bireysel, disiplinsel ve smifsal
sartlara ve ihtiyaglara hitap eden bir egitim siireci planlamasini desteklemek
amaglanmistir. Spesifik bir sablon olusturulmamis olmasi yaninda bu arastirma ¢ok
disiplinli uygulamali elestirel pedagoji drneklerine dayandirilmig ve okuyucuya
miizik disiplininde kendi 6gretim ortamina uygun bir ders plani yaratabilmesi igin

yol gosterici nitelikte olmas1 amaglanmustir.
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