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OZET

KKTC DEVLET OKULLARINDAKI COKKULTURLU EGITIiM
POLITIKALARININ PAYDASLARIN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

KIRAC, Necla
Egitim Yonetimi, Denetimi, Planlamasi ve Ekonomisi Ana Bilim Dah
Tez Damismanlari: Prof. Dr. Fahriye ALTINAY AKSAL
Prof. Dr. Gokmen DAGLI
Haziran 2023, 137 Sayfa

Degisen diinyada ve yasam kosullarinda okul oncesi donemden iiniversiteye
kadar, kiiltiirel farkliligin egitim programlarinda yer almasinin giderek artmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitimin 6n yargilarin ortadan kalkmasi, hosgori, anlayii, farkliliklara saygi
ve empati gibi kavramlarin gelismesi agisindan biiyiik rol oynadig1 sdylenebilir. Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyeti son yillarda artan oranda go¢ alan, farkl kiiltiirlerden bireyler
birlikte yasama deneyimlerinin hizla farklilagmaya basladigi bir toplum o6zelligi
gostermektedir. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ne son yillarda artan gogler sonucunda
okullarda farkl kiiltiirlerden 6grenciler egitim gérmeye baslamistir. Egitimin saglikli bir
bir bicimde ilerleyebilmesi, farkli kiiltiirdeki Ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin tam
anlamiyla karsilanmasi, yerli 6grencilerle aralarindaki sosyal iletisimi destekleyici
coziimler uretilmesi, ancak devletin cokkiiltiirlii egitim politikalarin1 uygulamasiyla
miimkiin olacaktir.

Bu arastirmanin, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti devlet okullarinda ¢okkdiltiirlii
egitim politikalarin1 paydaslarin goriislerine gore degerlendirmesi ve degerlendirme
sonucuna gore cokkiiltiirlii egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasi icin
alana katki saglamasi amaglanmaktadir.

Arastirmada, Nitel Arastirma modeli benimsenmis, “Durum Calismasi” deseni
kullanilmistir.  Veri toplama amaciyla da “Goriigme Teknigi” kullanilmistir.
Aragtirmanin evrenini, KKTC’nin 2020-2021 6gretim senesinde, 6gretmen yetistirien

Ogretim tiyeleri, devlet okullarinda goérev yapan yoneticiler ve 6gretmenler olmak
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tizere 31 katilimc1 olugturmaktadir. Aragtirmanin katilimcilarinin saptanmasinda amacl
ornekleme yontemi tercih edilmistir.

Arastirmaya katilan egitimciler ¢cokkiiltiirliiliik, cokkiiltiirlii egitim ve KKTC’de
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili genel olarak ortak gortigler bildirmislerdir. Arastirmaya
katilan egitimciler genel olarak ¢okkiiltiirlii egitime daha olumlu bakmaktadirlar.

Calismadan elde edilen bulgular alan yazinla iligkili olarak yorumlanmais,
Oneriler sunulmustur.

Anahtar sozciikler: Cokkiiltiirliilikk, cokkiiltiirli egitim, cokkiiltiirlii egitim

politikalart.
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ABSTRACT

EVALUATION OF MULTICULTURAL POLICIES IN TRNC STATE
SCHOOLS ACCORDING TO STAKEHOLDER’S OPINIONS

KIRAC, Necla
Department of Educational Management, Supervision, Planning and Economics
Thesis Advisors: Prof. Dr. Fahriye ALTINAY AKSAL
Prof. Dr. Gokmen DAGLI

June 2023, 137 pages

In the changing world and living conditions, the inclusion of cultural diversity in
education programs is increasing, from pre-school to university. It can be said that
multicultural education plays a major role in the elimination of prejudices and the
development of concepts such as tolerance, understanding, respect for differences and
empathy. The Turkish Republic of Northern Cyprus shows the characteristics of a
society that has received increasing numbers of immigrants in recent years and where
the experiences of living together with individuals from different cultures begin to differ
rapidly. As a result of increasing immigration to the Turkish Republic of Northern
Cyprus in recent years, students from different cultures have started to study at schools.
A healthy progress in education, fully meeting the educational needs of students from
different cultures, and producing solutions that support social communication with local
students will only be possible with the implementation of multicultural education
policies of the state.

The aim of this research is to evaluate the multicultural education policies in the
public schools of the Turkish Republic of Northern Cyprus according to the opinions of
the stakeholders and to contribute to the field for the creation and implementation of

multicultural education policies according to the results of the evaluation.
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In the research, the Qualitative Research model was adopted and the "Case Study"

pattern was used. “Interview Technique” was used for data collection. The universe of
the research consists of 31 participants, including teacher training faculty members,
administrators and teachers working in public schools in the 2020-2021 academic year
of the TRNC. Purposive sampling method was preferred in determining the participants
of the study.
Educators who participated in the research expressed common views on
multiculturalism, multicultural education and multicultural education in the TRNC.
Educators participating in the research generally have a more positive view of
multicultural education.

The findings obtained from the study were interpreted in relation to the literature
and suggestions were presented.

Key words: Multiculturalism, multicultural education, multicultural education policies.
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BOLUM I
GIRIiS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amag, dnem,
sinirliliklar ve tanimlar {izerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yasadigimiz diinyada her alanda konusulan en O6nemli konulardan biri
cokkiiltuirliiliiktiir. 20. yy’in ortalarinda 6nemli olmaya baslayan ve giiniimiize kadar
gelen siirecte, toplumlarin neredeyse tamaminin karsisina ¢iktigr en ana sorun su ki,
farkli milliyet, kiiltiir ve gruplarin dilleri, kimlikleri ve dinsel aidiyetleri artik eskisi
gibi kendi tilkeleri ile sinirli kalmamis, evrensel bir sorunlar biitiinii haline gelmistir.
Fransiz Devrimi'ne eslik eden ulus-devlet fikri ve bunun iizerine insa edilen devletler,
kiiltirel "homojenlik" varsayimini benimsemekte ve bu dogrultuda politikalar
gelistirmektedir. Ulus-devletlerdeki yabancilarin artan sosyal, kiiltiirel ve siyasi
talepleri ile devam eden gog¢, asimilasyon politikalarint etkisiz kilmaktadir.

"

Asimilasyon politikasinin ortadan kalkmasinin ardindan ortaya c¢ikan "g¢ok
kiltirlilik" fikri, farkl tilkelerde farkli sekillerde uygulanarak kiiltiirel, dilsel, dinsel
ve etnik 6zlemlerin ifade edilmesini miimkiin kildi. Cok kiiltiirliiliik, gliniimiiz kiiresel
gbciiniin sosyal ve politik bir sonucudur. 20. yilizyilda yasanan siyasi gelismeler,
orglitlenmeler, iilkeler aras1 gé¢ ve insanlarin kirsal alanlardan kentlere gocii, ¢esitli
ilke niifusunun farkl kiiltiirel aidiyetlere sahip "¢ok kiiltiirli" bir toplum haline
gelmesine neden olmustur (Ergil ve digerleri, 2005, 175).

Giliniimlizde yasayan hemen hemen her toplum c¢okkiiltiirli bir yap1
sergilemektedir. Cokkiiltiirliiliigii devlet politikast haline getirerek uygulamaya koyan
toplumlarin ve devletlerin de sayis1 giderek artmaktadir. Sonug olarak, ¢okkiiltiirliiliik,
yabancilarin kiiltiirel ve aidiyet iddialarina ve farkliliklarina ragmen, uluslarin veya
devletlerin hosgoriiye dayali bir sekilde farkliliklar1 “tanidigi” ilkesi tlizerinde
sekillenmektedir. Cokkiiltiirliiliigiin ortaya ¢ikmasini etkileyen; dilsel ve dinsel goriis
ayriliklari, inaniglar, etnik ve irksal gecmisler ile toplumun heterojen bir yapiya sahip
olmasidir. Cokkiiltiirlii bir toplumda yasayan insanlarda ileriye tasinmasi amaglanan
bilgi, beceri ve tutumlar kiiltiirel ayriliklar bakimindan farkindalik olusturma, kiiltiire
farkli yonlerden bakabilme, farkli insanlara saygili bir yapiya sahip olma, 6n yargilarin

ortadan kalkmas1 ve ayrimcilig1 bir sug olarak karsiliama seklinde tanimlanabilir.



Anlagilacag: gibi, cokkiiltiirliiliik degisik sekileerde agiklanabilir. Bunlar; farkl
kiiltiirlerin kamusal alanda adil bir sekilde ifade edilmesine yonelik siyasi programlar
(Doytcheva, 2016); ulusal kiiltiirlere inanan, ulusal kimligi kiiltiirel bir kaynak, dini
kiiltiirel bir kaynak ve adalet olarak goren insanlar arasinda esitligi saglamaya yonelik
¢cOziimler bulma (Doytcheva, 2016). Baumann, 2006); kiiresellesen diinyada karmasik
durumlara kars1 cesitlilik degerleri ve siyasi tutumlar arasindaki denge (Bagli ve
Ozensel, 2005; Ozensel, 2012) asimilasyona alternatif olarak (Kaya ve Aydin, 2014);
demokrasilerde grup bilincine sahip topluluklar (Kastoryano, 2000); toplumun
standartlastiritlmis etnik ve kiiltiirel unsurlar ve homojen sosyal yapilar yerine
cesitliligi benimsedigini ve kabul ettigini savunan (Evkuran, 2014); Irk, kimlik ve
azinliklarin kamusal goriiniirligii (Yanik, 2012) ve kiiltiirel esitlik ve baris i¢cinde bir
arada yasamadir (Parekh, 2002). Cokkiiltiirliiliigii anlatan ve agiklayan birden fazla
diistince olmasina ragmen ortak nokta, bir¢ok farkl kiiltliriin ayn1 zamanda ayn1 yerde
yasam siirmesidir.

Cokkiiltiirliiliik politikasinin esitlik¢i ve adil diislincesinin egitim sistemine
entegre edilmesi seklinde tanimlayabilecegimiz ¢okkiiltiirlii egitim, tekkiiltiirli egitime
kars1 dogmustur (Parekh, 2002, 288). Giinlimiizde egitim ile ilgili yapilan aragtirmalara
bakildig1 zaman, cokkiiltiirlii egitim konusundaki arastirmalarin giderek fazlalastigi
ortadadir. Cagdas toplumlarda ortaya ¢ikan kiiltiirel topluluklarin iletisime girdigi diger
kiiltiirel gruplara karsi olumlu davranislar sergilemeleri beklentisi sorununa ¢oziim
arayislari, cokkiiltiirli egitimin de ortaya ¢ikisini saglayan sorunlarin baginda
gelmektedir (Cirik, 2008, 27).

Son yillarda Avrupa ve Amerika gibi gelismis llkelerde artan irk¢iligin esas
nedeni olarak; yasanan gdgler ve toplumlarin refah seviyesindeki diistisler gosterilebilir.
(Emiroglu, 2016). Ge¢mis yillardaki en biiyiik sorunun temelinde irk¢ilik kaynakli
olaylarin yasandig1r diislintildiigiinde yeni nesillere kazandirilacak cokkiiltiirliilitk
farkindali§inin, bu tip sorunlara ¢oziim getirecegi diisliniilmektedir.

Ulkenin ¢ok kiiltiirliiliigiiniin ve ¢ok kiiltiirliiliigiiniin énemli bir gdstergesi
olarak egitim alanina dikkat ¢ekiyor. Kymlicka, iilkelerin ¢ok kiiltiirlii bir baglamda
yabancilar1 nasil algiladiklarini izlemek i¢in bir alan olarak egitim programlarindaki
degisikliklere isaret etmektedir (Kymlicka, 2015, s. 25). Taylor, iilkedeki yabancilari
tanimak ve sosyal hayata aktif olarak katilmak icin ilk ve orta dgretim miifredatinin
degistirilmesinin ve iiniversitelerin sosyal bilimler bélimlerine farkli irklardan

insanlarin kabul edilmesinin 6nemine de degindi. (Taylor, 2014, s. 85).



Cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirler aras1 benzerlikleri ortaya ¢ikarirken bir yandan da
kiiltiirler aras1 farkliliklarin da goriilmesine olanak saglamaktadir. Cokkdiltiirlii egitimin
esas olarak anlatmaya calistig1 diger kiiltiirlere kars1 hosgdorilii olma, irk¢iliga ortadan
firsat vermeme, farkli kiiltlirlere kars1 farkindalik olusturma ve 6grencinin yagadigi
evreni farkli kiltiirlerin gozii ile gérmeye imkan vermesiyle One c¢ikmaktadir
(Noddings, 2016, s. 214).

Banks (2013) cokkiiltiirlii egitimin, bireylere kendilerini diger kiiltiirlerin
goziinden gormelerini saglayacak bilgi ve becerileri kazandirmay:1 ve bu sayede
kendilerini daha iyi anlamalarini, farkli kiiltiirlere saygi duymalarmi ve farkli irk
gruplarina nasil davranacaklarini 6gretmeyi amacladigint belirtmistir (Bors, 2013).
Gezer ve Shaheen, 2017). Cok kiiltirlii egitim, egitim sisteminde bazi kokli
degisikliklere hazirlanan bir reform hareketidir (Banks, 2013). Banksy, ¢ok kiiltiirlii
egitimi, Ogrencilerin 1rk, din, yas, cinsiyet, kiiltiir, engellilik ve ulusal kimlige
bakilmaksizin esitlik¢i ve kapsayici bir sekilde egitim alma hakki olarak tanimlar.

Cok kiiltiirlii egitim sayesinde 6grenciler, farkl kiiltiirel ve kisilik 6zelliklerine
sahip Ogrencilerle sosyal, kiiltiirel ve irksal farkliliklar1 aynm1 ortamda yasarlar.
Dolayisiyla 6grencilere kendi kiiltiirlerini deneyimleme ve kendilerini gerceklestirme
firsat1 verdigi sdylenebilir (Gezer ve Sahin 2017).

KKTC gibi iilkeler, egitim programlari yaninda, kullanilan ders kitaplarini da
kontrol altinda tutmaktadir. Bazi iilkeler ise egitim programlarini 6nemsemektedir.
Egitim politikalarinin 6nemli yanlarindan biri olan egitim programlar1 ve ders kitaplari,
toplumun ortak benligini agiklamakta etkilidir.

Biiytik gocler arttigr siirece egitim ihtiyact dogan bireylerin cesitliligi de artis
gosterecektir. Dolayisiyla tiim toplumlarda degisik kiiltiirlerin  kabul goérdigi
cokkiiltiirlii bir egitim politikasina ihtiya¢ duyulmaktadir (Akman ve Akman, 2017).

Cokkiltiirlii  egitim politikalarinin ~ olusturulmasi, {lkenin c¢okkiiltiirliiliik
acisindan farkl kiiltlirlerden gelen insanlara ne sekilde davranilacagina ya da iilkenin,
toplumun farkli kiiltiirden gelen insanlar1 nasil karsilamak istedigine ve yabancilara
yonelik politika ve uygulamalarin ne sekilde olmasi gerektigini kararlastirmasi
bakimindan 6nemlidir.

Ulkemiz tarihi boyunca farkli ulusal kimliklere ve farkli dilsel kimliklere
sahip insan topluluklar1 yasamistir. KKTC de son yillarda Kibris adasina gdg¢iin yol
actif1 demografik yapi nedeniyle onemli farkliliklar icermektedir. Bu farkliliklari

onemsemek, gerekli Onlemleri almak ve bilimsel arastirmalara dayali cevaplar



vermek, cagdas topluma dogru atilan en biiyilk adim olacaktir. Bunun i¢in ¢ok
kiiltiirlii bir egitim sistemi kurmaya baslamaliyiz. KKTC Istatistik Enstitiisii
tarafindan yaymlanan 2019 Istatistik Yilligi'nda niifus boliimiinde KKTC vatandasi
olmayanlarin sayisina iligkin veri bulunmamaktadir. Bu grubun 11.786's1 0-9 yas arasi
cocuklardir. (Devlet Planlama Orgiitii, 2017).

KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhig Istatistik Yilligi'na gére, KKTC
vatandaslar1 %68, Tiirk vatandaslar1 %26 ve {igiincii iilke vatandaglar1 %6'dir. Bu
oranlarin farklilasmis bir baglamda bir toplumun ciddi oranlart oldugu sdylenebilir.
Bir toplumdaki 6grencilerin %68'inin yerel, %32'sinin farkli iilkelerden olmas1 farkl
kiiltiirel 6zellikleri beraberinde getirdigi soylenebilir. Farkliliklar1 dikkate alindiginda
%68'inin c¢ok kiiltiirlii bir yap1 oldugu aciktir. Ancak, KKTC'de ¢okkiiltiirlii egitim
lizerine yapilan arastirmalar, ¢okkiiltiirlii egitim konusunda hala yaygin bir stereotip
yapisinin oldugunu gdostermektedir. Beidoglu, Batman ve Koklii (2019) tarafindan
Girne il¢esinden 9 smif 6gretmeni ile yaptiklari nitel calismada 6gretmenlerin ¢ok
kultirli egitime iligkin bilgilerinin smirli ve yetersiz oldugunu, c¢ok Kkiiltiirli
egitimden 6grendiklerinin dilsel ¢esitlilik oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonug, ¢ok
kiltiirli egitimin dilsel olarak cesitli veya iki dilli olmas1 gibi sinirl bir klise olarak
kendini gostermektedir. (Beidoglu, M., Koklii, S., Batman, K. A., 2019, Classroom
Teachers’ Persceptions of Multicultural Education in North Cyprus. 49th Annual
Meeting ISEP: Educational Planning That Works: Challenges and Ideas from Around
the Globe. Lisbon, Portugal).

Niifusun 6nemli boliimiinlin go¢ eden kisilerden olusmasi dikkate alindiginda
cokkiltiirlii egitim genelde Kibris cografyasi 6zelde ise KKTC i¢in 6nemlidir. Bununla
birlikte yapilan arastirmalarda KKTC’deki okullarda cokkiiltiirlii egitim i¢in gerekli
altyapinin yeterli diizeyde olmadig1 ortaya ¢ikmistir (Cicek, 2017).

Cagn, Kiileii ve Girsimsek (2018), KKTC'de bu konuda yetersiz veri
oldugunu ortaya koymustur. Bu c¢ok kiiltiirlii egitime gegiste 6nemli bir noktadir.
Arastirmacilar, “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cok Kiiltiirliiliik Algilarina
Iliskin Bir Arastirma Arastirmasi” adim verdikleri arastirma, 6gretmen adaylarinin
mezun olduklar lise tiiriinii, hayatlarinda en uzun zaman gegirdikleri lise tiiriinii,
Kolej egitimlerinin yeterliligine iliskin algilar1 ve gelecekteki siniflarda kiiltiirel
cesitliligin ortaya ¢ikardigi sorunlarla basa c¢ikma becerileri, Cokkiiltiirlii Algi
puanlarinda farkliliklara yol acti.



Yukaridaki c¢alismalardan da anlasilacagi ilizere KKTC egitim sistemine
yabanci uyruklu 6grencilerin dahil edilmesi bu alanda bir¢ok sorunu da beraberinde
getirmistir. Bu iilkelerden gelen ¢ogu cocuk, yerel 6grencilerle birlikte yerel devlet
okullarinda okumaya baslamistir. En 6nemli hedeflerden biri, 6zellikle bir¢ok farkli
kiiltiirel gegmise sahip 6grenciler arasinda karsilikli bilgi, anlayis ve saygt duygusu
kazanmak olmalidir. KKTC acisindan, farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin egitim
ihtiyaglarinin etkili bir sekilde karsilanmasi 6nemlidir.

Bu diisiinceden yola ¢ikarak KKTC’deki egitim politikalarmin tiim farkliliklar
kapsayici nitelikte olmasinin ve cokkdiltiirlii egitim politikalarinin olusturulmasi ve
gelistirilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla arastirmanin KKTC’de
cokkltirlii egitim politikalarinin paydaslarin goriislerine gore degerlendirilmesinin
o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmada {izerinde durulacak olan nokta, KKTC’de devlet okullarindaki
cokkiiltiirlii egitimin politikalarinin paydaslarin goriislerine gore degerlendirilmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Amacglari

KKTC’ye son yillarda artan goégler sonucunda okullarda farkli kiiltiirlerden
Ogrenciler egitim gormeye baslamistir. Egitimin saglikli bir bir bi¢imde ilerleyebilmesi,
farkli kiiltiirdeki ogrencilerin egitim ihtiyaglarinin tam anlamiyla karsilanmasi, yerli
Ogrencilerle aralarindaki sosyal iletisimi destekleyici ¢oziimler {iretilmesi, ancak
devletin ¢okkiiltiirlii egitim politikalarini uygulamastyla miimkiin olacaktir. Egitimdeki
tiim paydaslarin cokkiiltiirlii egitim zihniyetiyle 6grencilere yaklagmalari1 ancak devletin
belirledigi egitim politikalarinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikacaktir. Buradan hareketle
egitim politikalarinin yeniden gézden gecirilmesi ve cokkiiltiirlii egitim politikalarinin
olusturulmasi 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirmanin, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti devlet okullarinda
cokkiiltiirlii egitim politikalarin1 paydaslarin goriislerine gore degerlendirmesi ve
degerlendirme sonucuna gore cokkiiltiirlii egitim politikalarinin olusturulmasi ve

uygulanmasi i¢in alana katki saglamasi amag¢lanmaktadir.

Boylelikle arastirmanin genel amacina ulagsmak igin belirlenen alt
amagclar su sekildedir:
1. Egitim alanindaki paydaslar ¢okkiiltiirliilik kavramimi  nasil

algilamaktadirlar?



2. Egitim alanindaki paydaslarin iilkemizdeki cokkiiltiirlii egitime bakis

acilart nasildir?

3. Egitim paydaslarinin ¢okkiiltiirlii egitim algilarinda cinsiyet, yas,
mezun olunan boliim, egitim durumu, nitelikler, yasam alan1 vb. agilardan anlamli
farkliliklar var m1?

4, Ulkemizde uygulanmakta olan ¢okkiiltiirlii egitim politikalar1 var nmi?

Varsa egitim alanindaki paydaslarin bu politikalarla ilgili goriisleri nelerdir?

5. Egitim alanindaki paydaslara gore iilkemizde cokkiltiirlii egitim

politikalarinin uygulanmasinin éniindeki engeller nelerdir?

6. Egitimdeki tiim paydaslarin cokkiiltiirlii egitim politikalarinin, egitim
programi dahilinde uygulanmasi durumunda en biiyiik getirisinin ne olduguna yonelik

goriisleri nelerdir?

1.3.  Arastirmanmin Onemi

Toplumlar, farkli topraklarda yasayan ve farkli medeniyetlere sahip insanlarin
hayatta kalabilmek i¢in temel ¢ikarlarin1 gergeklestirmek icin igbirligi yapmalarindan
olusur. Insanlarin bir toplum iginde birlikte yasamalari, kiiltiirel farkliliklarma ve
yasam bi¢imlerine saygi duymalar1 dnemlidir. Portero'nun (2008) belirttigi gibi farkl
medeniyetlerden insanlarin hosgoriilii ve huzurlu bir ortamda yasamalar1 ¢ok kiiltiirlii
egitim ile miimkiindiir.

Cokkiiltiirliilik siyaset, hukuk ve 6zellikle egitim alanlarinda 6nemi giderek
artan bir olgudur. Diinyadaki ¢ogu tilkenin farkli irklar1 ve kiiltiirleri vardir. Mevcut
cesitlilik bircok sorun yaratiyor. Kiiltlirleraras1 ¢atisma ve Onyargi bunun sadece
kiiclik bir 6rnegidir. Diinya hizla gelisiyor ve onunla birlikte degisiyor. Kiiresellesen
ve giderek simnirsizlasan bir diinyada, kiiltiirler birbirini etkiler. Ulus-devletler,
zamanla degismez pratiklerini zamanin taleplerine daha uygun c¢ogulcu yapilarla
degistirdiler. Dolayisiyla insanlar ge¢misteki bu kiiltiirel, irksal ve dinsel ¢atismalari
cok kiiltiirliiliik gibi kavramlarla ¢6zmeye calisiyor. Bircok iilke ¢ok kiiltiirliligi bir

politika olarak benimsemis ve egitim sistemlerine aktarmistir. Bu iilkelere 6rnek



olarak Kanada, Amerika Birlesik Devletleri ve Isve¢ verilebilir (Doytcheva, 2016;
Rabo, 2011; Cirik,2008; Agikalin,2010).

Farkli kiiltiirel ve etnik gruplarin ayni1 bolgede bir arada yasadigi toplumlarda,
bir arada yasama ve g¢ogulculuk ylizyillardir temel kavramlar olmustur. Cok
kiltiirliliik, ¢ogulculugun temelidir (Kaya, 2013).

Arastirmanin  konusu, “KKTC devlet okullarindaki ¢okkiiltiirlii egitim
politikalarinin paydaslarin goriislerine gore degerlendirilmesi” {izerinedir. Toplumu
sekillendiren egitim paydaslarinin ¢okkdiltiirliliigli algilama bigimleri, cokkiiltiirlii
egitim politikalarinin  degerlendirilmesi toplumun cokkiiltiirliiliikk algisinin  nasil
gelisecegi konusunda &nem arz etmektedir. Ulkemizde cokkiiltiirlii egitim politikalar:
ve egitim paydaslarinin ¢okkiiltiirliillik algisina yonelik az sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Ulkemizde ¢okkiiltiirlii egitim politikas1 ve gokkiiltiirliiliige iliskin
bolim bagkanlari, Ogretmen yetistiren akademisyenler, okul yoneticileri ve
ogretmenlerin algilarini, tutumlarini, farkindaliklarini, bilgi ve becerilerini ortaya
Koyan arastirmalarin alan yazina ve problem ¢6zmeye katki saglayacagi
disiiniilmektedir.

Bu konuda yapilacak olan her arasgtirma, dolayli yoldan toplumun
cokkiiltiirliiliik algisint1 uzun yillar sonunda degistirecegi ve belki de yeni bir

cokkiltiirliiliik algis1 olusturacagi diistiniilmektedir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma,

I.KKTC’nin devlet okullari ile sinirlidir.

ii. Orneklem olarak devlet okullarindaki yoneticiler ve dgretmenler ile
stnirhdir.

iii. 2020-2021 egitim-0gretim y1il1 ile snirlidir.

iv. Aragtirma konusu olarak KKTCdevlet okullarindaki ¢okkiiltiirlii egitim
politikalarinin paydaslarin goriislerine gore degerlendirilmesi ile sinirlidir.

V. Arastirma yoOntemi olarak nitel arastirma, arastirma modeli olarak
fenomenoloji ve katilimcilar1 belirleme amagli 6rnekleme yontemleri ile maksimum
cesitlilik ve standart 6rnekleme teknikleriyle sinirlidir.

Vi. Veri toplama araci olarak goriisme tekniginin (yazili goriis formu), yari

yapilandirilmis goriisme teknigi ile sinirlidir.



1.5 Tanimlar

Kiiltiir: “Doganin yaratilisina karsilik olarak insanin ortaya koydugu tiim

madde ve ruh” (Demirel, 2012).

Cokkiltiirliliik: Cokkiiltiirliiliik, farklt din, dil ve etnik kimliklere mensup
cesitli etnik kimliklere sahip topluluklarin baris i¢inde bir arada yasamasi olarak

tanimlanmaktadir (Yakisir, 2009).

Cokkiiltirlii Egitim: Parekh (2002), ¢ok kiiltiirlii egitimi, kisisel ve sosyal
elestiride bulunmayi, farkliliklar hakkinda diisiinmeyi, fikir ve kaliplar1 arastirarak
karar vermeyi ve farkli yasam bigimlerine saygi duymay1 amaglayan bir dizi planh

etkinlik olarak tanimlar.

Egitim Politikasi: Egitim politikasi, en kisa tanimiyla, toplumun ve devletin
ihtiya¢ duydugu dogrultuda vatandaslarin okullar araciliiyla egitilmesidir. Hig sliphe
yok ki her toplum gelecekte var olmasini arzu ettigi bir bireyi liretmek ister. Devletin
bu amagcla bir egitim politikas1 vardir. Bazen hiikiimetler olusturmak istedikleri
toplumsal diizene dayal1 politikalar yaparlar. Conant (1964: 5) egitim politikasini
sOyle tanimlar: "Egitim politikalar1 iilkeden {ilkeye farklilik gdsterse de, diinya
capinda hiikiimetler tarafindan yenilik¢i egilimler dikkate alinarak formiile edilir ve

ulusal bir karaktere sahiptir."

Devlet Okullari: Kismen veya tamamen vergi destekli olan ve tiim dgrencilere
licretsiz egitim saglayan ilk ve orta 6gretim kurumlaridir. Terim ayrica lise sonrasi

egitim kurumlarin1 da kapsayabilir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR
2.1. Kiiltiir Kavraminin Kavramsal ve Tarihsel Cercevesi
2.1.1. Kiiltiir

"Kiiltiir" Latince colere'den gelir. Colere, "ekmek, ekmek, yetistirmek"
anlamina gelir. Cultura kelimesi Tiirk¢e'de "ekin" anlamina gelen bu fiilden tiiremistir
ve kiiltiir kelimesinin de kaynagidir. Fransizca kiltiir kelimesi 17. yiizyila kadar bu
anlamda kullanilmistir. Ancak Fransiz Aydinlanmasimmin 6nde gelen diistiniri
Voltaire, "insan aklinin (ruhunun) olusumu, gelismesi, gelismesi ve ylceligi"

anlaminda kiiltiir terimini ilk kullanan kisi olmustur.

Kiiltir terimi, TDK (2011) Egitim Terimleri So6zliigiinde, toplumu veya
insanlar1 digerlerinden algilama, diisiinme ve yasama agisindan ayiran, maddi ve

manevi alanda yaratilan tiim tUriinler olarak tanimlanmaktadir.

Kiiltiir, insanin tarihsel birikiminin, mevcut degerlerinin, yaratimlarinin ve
iriinlerinin, gelecekteki tasarimlarinin ve egilimlerinin toplami veya ifadesidir.
Ayrintilar ve farkliliklar bir yana, kiiltiir bilimcileri genellikle bu tanim iizerinde

hemfikirdir.

Kiiltiir, bir toplumun maddi ve manevi degerlerinin tamamidir. Bir toplumun
yasam bi¢imi, insanin i¢inde yasadigi toplum, bireyin ve toplumun yasami, diisiince
ve davranig bi¢imi, insan tarafindan yaratilan ve 6grenilen davranis kaliplar1 ve diger
Ozelliklerin tiimii var olmaya yoneliktir. dogada. Kiiltiir kavramina dahildir (Sigman,

2002: 35).

Kiiltiir, insan dogasi, insan ve toplum, bunlarin birbirleri ile iliskileri, birbirleri
ile etkilesimleri sorgulanarak incelenebilir. Kiiltiir ¢cok boyutlu bir varlik ve olgudur
ve onu her yoniiyle incelemek imkansizdir. Ciinkii kiiltiir bir celiskidir. Uyum-
uyumsuzluk, o6zgirlik-bagimlilik, Onyargi-tarafsizlik, giizellik-¢irkinlik, yokluk-

varligi icerir. Bu ¢eliskileri yaratan ve ¢6zen insandir.

Kiiltiir gibi karmasik aglar1 etkili bir sekilde tartismak icin basitlestirilmeleri

gerekir. Yukarida verilen tanima gore kiiltiiriin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
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1) Kiiltir; geemis ve gelecek arasindaki dinamik baglarin ve iligkilerin
saglayicisidir. Gegmis ve gelecek iligkilerini saglayan kiltiir, grup yasami ve
toplumsal iliskilerde dogrudan ya da dolayli olarak 6grenilen soyut O6rneklerden
olusur. Kiiltiir, toplum tarafindan yaratilan, tasinan ve getirilen toplumsal mirasin

toplamidir.

2) Kiiltlir bir ifade bigimidir, yani prosediireldir. Kiiltiiriin tarihselligi bu
ozelliginden gelmektedir (Ozhan, 2006: 17).

3) Kiiltiir akigkandir, siirekli degisime bagli olarak kendini yeniler. Ancak
kiltiir ayn1 hizda ve zamanla degismez. Degisim halindeki bir kiiltiiriin baz1 kisimlari

degisirken bazi1 kisimlar1 degismeyebilir (Ozhan, 2006: 17).

4) Kiiltiir kiimiilatiftir; tarih boyunca igerik ve bi¢cim olarak biiyiir ve gelisir.
Higbir kiiltiirel tiriin yaratildiktan sonra yok olmaz. Degisim yasasina gore kiiltiirel
olusum siirecindeki diger unsur ve belirleyicilerle karisarak yeni kiiltiirel iirtinler

olusturur.

5) Kiiltiir; 6grenilip 6gretilebilen, dilde korunup korunan ve egitim yoluyla
yeni nesillere aktarilabilen bir kaliptir. I¢giidiisel veya genetik degildir. Herkesin
dogumdan sonra edindigi ve edindigi bilgi, davranmis ve aliskanliklardir.
Ogrenilebilirlik ve dgretilebilirlik, kiiltiirel degerlerin insanlar ile doga ve insanlar
arasindaki etkilesimlerin sonucu ve konusu olmasiyla agiklanmaktadir. Kiiltiirel
kavramlart ~ Ogrenilebilir ve Ogretilebilir kilma c¢abasi, onlarin  bilimsel
¢oziimlemelerinin ana kaynagi ve temelidir. Ogrenilebilirlik, kiiltiirii belirli bir
cografyada tutmanin imkansizligin1 gosterir. Kiiltiirleraras1 etkilesimin ana

nedenlerinden biri de budur. (Giiveng, 2004: 55).

6) Kiiltiir gecislidir, kiltirii gegisli yapan Ogrenilebilir ve 0Ogretilebilir
sonuglaridir. Herhangi bir kiiltiirel {iriin, iiretildigi cevre ile smirli kalmayip bagka
yerlere ve kiiltiirlere de tasinmaktadir. Baska yerlerde de kullanilir. Aktarilabilirlik,
hem entelektiiel kiiltiirel {irinleri hem de nesnel kiiltiirel {irtinleri igerir ve kiiltiirel
unsurlar birbirini etkiler. Bundan yeni kombinasyonlar ve sentezler ortaya ¢ikti. Baz1
kiltiirler yeni kombinasyonlar1 ve yenilikleri 6ziimseme konusunda yetenekli ve

esnekken, digerleri yeniligin sistemi bozan etkilerine karsi bagisik degildir. Yeni
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deneyimler ve nesiller arasi ihtiyaglardaki farkliliklar kiiltiirel yapidaki degisimlerde

etkilidir.

7) Kiiltiir, her olusum gibi celiskileri ve catismalari, karsit cabalar1 veya
degerleri ve bu cabalarin sonuglarinin beyhudeligini igerir. Kiiltiiriin bu 6zelligi, iyi-
koti, olumlu-olumsuz, gelismeyi tesvik eden, gelismeyi engelleyen ya da insani-
insanlik dist unsurlar1 ayirt edebilmek i¢in degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Boyle bir degerlendirme olmaksizin kiiltliriin bilimsel olarak incelenmesi miimkiin
degildir. Bu noktada yukaridaki degerlendirme hangi kriterlere gore yapilabilir sorusu
akla gelebilir. Bu durumda degerlendirmeyi yapan kisinin ve arastirmacinin tutumu
belirleyicidir. Arastirmacilar bunun "hiimanizm" kavramina veya belirli sosyal
gruplarin ihtiya¢ ve yonelimlerine dayandigini iddia edebilirler. Bununla birlikte,
bireysel veya grup kokenli argiimanlar, genellikle bilimsel elestiriye dayanabilecek
yeterli bir ¢erceve saglamaz. Dolayisiyla standardin ¢ikis noktasi ne olursa olsun son

tahlilde o dereceye gore gorecelidir.

8) Kiiltlir gorecelidir; kiiltiir, izleyici konumu, yaklasimi, kaynagi ve yonii
belirleyicilerinden dolay1 kaygan bir yiizeydir. Yayildig: kiltiiriin sadece bir yonii
iizerinde 1srar ederse ayakta kalamaz. Hayatta kalabilmek icin kiiltiiriin en azindan
bazi yoOnlerini silirdiirmek gerekir. Sebat etmek, miizakere sirasinda Kkiiltiirlin
karmagikliklarin1 gozlemlemektir. Kisaca; evrensel diizeyde kiiltiir, tiim insanlarin
ortak iirlinii, ulusal diizeyde ise ulusun ¢esitli pargalarinin tarihsel etkilesiminin siireci

ve sonucudur.
2.1. 2. Kiiltiirlesme

Kiiltiirlesme, farkl: kiiltiirlere sahip birey gruplar1 arasindaki dogrudan temasin
bir sonucu olarak iki grubun orijinal kiiltiirel kaliplarinda karsilikli bir degisiklik
olarak tanimlanir. Tanim olarak kiiltiirlesme, asimilasyon sonucunda meydana gelen
tek boyutlu kiiltiirel degisimden farklidir. Bu kiiltiirel aligverisin, egemen kiiltiir ile
yabanci grubun kiiltiirii arasinda karsilikli olarak gerceklesecegi ongoriilmektedir. Bu
acidan yabancilarin o topluma uyum saglamalar1 sadece kendi sorumluluklar1 ve
uyum saglamalar1 degil, aciklik ac¢isindan ev sahibi kiiltiiriin ortak bir kiiltiirel

sorumlulugudur (Giilnar, 2011: 54).
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2.1.3. Cokkiiltiirliiliik ve Cokkiiltiirciilitk

Strauss, kiiltiirlerin ¢esitliligi ile ilgili olarak sunlar1 sdyledi: "Bugiin pratikte
ve geemiste pratik ve teoride, insan kiiltliriinlin ¢esitliligi o kadar zengin ve harika ki
asla 6grenemeyecegiz." Dedi. Somersan'in (2004: 1) diinyadaki etnik gruplarin, ulus-
devletlerin ve dillerin sayisin1 karsilastirmasina benzer sekilde Strauss, kiiltiirler ve
irklar arasindaki niceliksel farkliliklara dikkat ¢eker. Karsilastirma yapilirken irklarin
birimlerle, kiiltiirlerin binlerle ifade edilebilecegine ve hatta ayni "irk"tan topluluklar

i¢inde bile birden fazla farkli kiiltiiriin bulunduguna dikkat ¢eker.

Bazen birbirinden farkli irksal veya kiiltiirel gruplar1 kapsadigr seklinde
tanimlanan gog, tarihi cografi dernekler, ilhak ve ulusal sinirlar, birden fazla kiiltiirel
ve etnik grubun bir arada yasadigi sosyal birliklerin olugsmasina yol acar. Baz1 farkl
gruplar bu cagrisimlar sonucunda kendi 6zgiil degerlerini muhafaza edebilir veya
muhafaza edebilirken, digerleri yavas yavas hakim topluluk i¢inde asimile olur ve

eriyerek kiiltiirel degerlerini kaybeder veya kaybeder.

Smith (2002a: 133), farkl kiiltlirlerin ve insanlarin yasam bigimlerinin, biiytk
Olcekli catigmalar sonucunda ortaya ¢ikan kiiltiirel anlamlar ve mitlerin bir karigimi
sonucu, maddi birer varlik olmasalar da ortadan kalktigina dikkat c¢ekmektedir.
karsilagsmalar gb¢. Somersan (2004: 1, 2), diinyadaki etnik gruplarin ve farkl dillerin
sayisinin giderek azaldigina isaret etmektedir. Onceki tahminler 6-7 bin etnik grup ve
80-10 bin farkl dil gosterirken, yeni tahminler hala 5000 etnik grup ve yaklasik 6000
farkli dil oldugunu gosteriyor. Diinya niifusunun artmaya devam ettigi goz Oniine
alindiginda, bu sayinin giderek azaldigi dikkat ¢ekmektedir. Farkli irklarin ve dillerin
egemen liderler karsisinda yok olmanin esigindeki bu tablosu, o6zellikle irksal
canlanma donemlerinde, ¢ok kiiltlirliiliigli savunma fikrinin hakim olmaya basladigi
zamanlarda sorgulanir hale geldi. Ozellikle 1960'lar ve 1970'ler, kiiltiirel elestirel
teori, cokkiiltiirliiliik, kiiltiirel haklar ve modernist elestiri yillartyd: (Tekinalp, 2005:
76). Farkli etnik ya da Kkiiltiirel gruplarin sistemin homojenligini ve homojenligini
sorgulamaya baslamalar1 da olasidir ki bu durum kendi varliklarini1 da tehdit edebilir.
Dilsel, dinsel, kiiltiirel veya etnik olarak farkli gruplarin ¢esitli nedenlerle bir arada
yasamasi, cokkiltlirliilik kavraminin 6n plana ¢ikmasinda rol oynamus,

farkliliklardan kaynaklanan cesitli hak iddialarina kap1 aralamistir. (Yanik, 2013: 43).
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Kiiltiirtin tanim1 gibi, ¢okkiiltiirliiliik kavraminin taniminin da net sinirlari
yoktur. Cok kiiltiirliiliik, Ingilizce "¢ok kiiltiirlii" kelimesinin karsihgidir. "Farkl

irklarin, dillerin, dinlerin ve ulusal geleneklerin kaynagmasi" anlamina gelir.

Kymlicka'ya gore cokkiltiirliiliik kavrami, bir anlamda ana akim toplum
disinda c¢esitli nedenlerle dislanan veya marjinalize edilen 1rksal olmayan cesitli

sosyal gruplar1 (geyler, lezbiyenler, ateistler vb.) icerecek sekilde kullanilmaktadir.

Cok kiiltiirliiliik, kavram olarak "ev sahibi toplumda ulusal birlik ¢ercevesinde
kiiltiirel ve sosyal farkliliklarin bir dereceye kadar tanitilmasi ve tesvik edilmesi"

anlamina gelir.

Filozoflar: Taylor, Walzer, Habermas ve Rawls gibi filozoflar, olmasi
gerekenden ziyade olmasi gerekene dayali etik tartismalar1 vurguladilar. Tartismalari
normatif spekiilasyona odaklanir. Tamam; dogru ve adil olandan daha m1 1yi? Bugiin
farkliliklar1 uzlastirarak esitlik hakkinda nasil diisiiniiyoruz? Somut gerceklikten az ya
da ¢ok kopma sorunu, ¢okkiiltiirliiliik lizerine goriislerini dile getiren filozoflar i¢in

bir sorundur.

Sosyologlar ve tarihgiler: Alain Touraine, Ronald Takaki, Nathan Glazer,
Denis Lacorne, hem tarihsel olarak belirlenmis hem de Cografi olarak kisitlanmig
sosyal kisiler olan cagdas kiiltiirel ve kimlik ¢esitliligine soybilimsel bir yaklasim
(koklerinin izini siirmek, dogasini sorgulamak) icin; topluluklara boliinmiis, hem
catisan hem de rekabet halindeki toplumsal gruplar arasinda bir gii¢ paylagim

meselesidir.

Avukatlar: Will Kymlicka, John Rex, Norbert Rouland gibi yazarlar, sivil
toplum ve siyasi giliciin temsillerine, azinliklarin giiclendirilmesine ve bu haklarin

kullanilmasina yonelik yasal siyasi ¢éziimlere odaklanir (Parekh, 2002: 229).

Cok kiiltiirliiliik, iki veya daha fazla farkli grubu/toplulugu igeren bir yapidir.
Bu farklilik etnik, kiiltiirel, dilsel ve dinsel (6rn. Tiirkiye'de Yunanlilar, Stiryaniler ve
Isveg'te Samiler ve Romalilar), farkli yasam tarzlarma sahip topluluklar (orn.
escinseller, evsizler) veya baskin degerleri elestiren grup toplumlari1 (6rn. feminist ve
ekolojik hareketler) olusabilir (Kymlicka, 2015, s. 50-53; Canatan, 2013, s. 17; Oran
2009, s. 67). Gordiiginiiz gibi, ¢ok kiltiirlillik yaygin olarak kullanilan bir

kavramdair.



14

Cok kultirliiliik ve c¢ok kiiltiirliillik olmak iizere iki kavram tamamen farkli
kavramlar olmasa da, aralarinda hala bazi ince farklar vardir. ilk kavram olan ¢ok
kultiirliliik, toplumun mevcut durumunu anlatan tanimlayict bir kavramdir. Ne
olduguna iliskin deger yargilarini belirtmez, ne olmasi gerektigiyle de ilgilenmez.
Cokkiltiirliilik ise normatif bir kavramdir, yani konuyla ilgili bir deger yargisina

sahiptir (Canatan, 2013, s.18; Ibrahimoglu, 2014, s.62; Stavenhagen, 2009, s.39).

Cokkiltiirliilik ve cokkiiltiirliiliik, toplumsal gercekleri okumay1 ve anlamay1
kolaylastiran, diisiince, sOylem ve eylem diizeyinde pozisyon almanin kosullarini
olusturan tarihsel ve cagdas Oneme sahip kavramlar olarak degerlendirilmelidir.
Ustelik bu kavramlar da pek ¢oklar1 gibi nerede, nerede ve nasil goriildiiklerine gore
kolaylikla siyasi ve ideolojik bir nitelik kazanabilmektedir. Bu nedenle kimine gore
"tuzak", kimine gore "ideal demokratik kiiltiir"; insanlarin siyasi ve ideolojik

konumlanmasidir (Girgin, 2005: 39).

Ozhan, cok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirliiliigii asagidaki iki farkli kavram olarak
tanimlamaktadir. "Cok kiltiirliilik, 6nemli kiiltiirel farkliliklara sahip toplumdaki
gruplarin durumudur". Ote yandan, "Cokkiiltiirliiliik, kamusal alanda bir tiir sosyal
cesitliligi (kolektif kimlik) siyasi araclarla yansitan bir dizi deger ve uygulamay1 ifade
eder”. Walker'in agiklamaya c¢alistigi sey kiiltiirel ¢esitliliktir. Ancak kaygisi, bu
anlayisin grup kimligi kisvesi altinda bireysel 6zgiirliigii baltalamasidir (Ozhan, 2006:
38).

Cokkiiltiirliilik kavrami hem tanimlayict hem de degerlendirici olmak iizere
iki yonli bir kavramdir. Cok kiiltiirliiliigiin ilk anlami, bir toplumda bir¢ok milliyetin
ve kiltiirel grubun varligini ifade eder. Terim genellikle bu anlamda bir soruyu ifade
etmek i¢in kullanilir. Burada g¢okkiiltiirliiliik, ayni toplum igindeki farkli ve bazen
catisan gruplar1 uzlastirma/uzlastirma meselesi olarak anlasilmaktadir. Cok
kiltirliliik, gruplar arasindaki degerler ve bunlarin yorumlanmasindaki farkliliklarin
belirli bir toplumsal yapi1 icinde kolayca uzlastirilamadigi bir sorun haline gelebilir

(Ozbudun, 2003: 32).

Cok kiiltiirliiliik ve ¢ok kiiltiirliiliik iki ortak kavram olmayip, diislince, sdylem
ve davranig diizeyinde ifade edilen, okunan, anlagilan ve hatta tavir alinan kavramlar
olarak degerlendirilmelidir. Bu anlamda pek ¢ok kavram gibi nerede, nasil ve nereden

bakildigina bagli olarak siyasi ve ideolojik bir nitelik kazanabilmektedir.
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Doytcheva'ya (2013: 36-37) gore c¢okkiiltiirliiliigiin ortaya c¢iktigi baglica
yerlerden biri, ¢esitli yerlerden gelen go¢menlerden olusan ve 1930'lardan sonra
giiclinii yavas yavas Londra'dan Ottawa'ya kaydiran, artik bir koloni olmaktan ¢ikan
Kanada'ydi. Cok kiiltiirliiliik politikasini uygulamada Kanada'y1 takip eden ikinci iilke
Avustralya'dir. 1946'da uluslararast 6zyonetim kazanan Kanada'da, Kanada
vatandaslig1 6nce somiirgecilerin ve beyaz gogmenlerin torunlarina, ardindan siyah ve

Asyal1 azinliklara, 1950'de Eskimolara ve 1960'ta Yerli Amerikalilara verildi.

Kiiltiirel homojenlik kavramini yikan bu tiir ¢cok kiltiirliiliikk odakli politika
farkli bolgelerde de kendini gostermeye baslamistir. Doytcheva'min (2013: 32)
gorilisiine gore, ulusal uyanig donemi olarak bilinen 1960 sonrasi donem, resmi
asimilasyoncu ideolojinin ciddi sekilde elestirildigi, farkli kiiltiirlerin degerinin ve
kaliciliginin yeniden kesfedildigi bir donemdir. Bu egilimin agik bir 6rnegi Amerika
Birlesik Devletleri'dir. 1950'lerden sonra, ¢ok kiiltlirliiliik politikasi, Amerika Birlesik
Devletleri'nde yasayan Afrikali-Amerikalilara, aksi takdirde Afrika'daki herhangi bir

niifusla sinirli olan gesitli haklar vererek, anayasal diizeyde uygulandi.

1950'lerin sonlarinda ve 1960'larin baslarinda, farkli irk ve etnik kdkene sahip
sakinlerin esit vatandaslik ¢ercevesinde ¢esitli haklar kazanmasi, Amerika Birlesik

Devletleri'nin gesitlilik politikalarin1 benimsemesinin isaretlerinden biri olmustur.

Cokkiltirlilik, farkli irk ve din gruplarinin bir arada yasamasini ifade eden
bir tasarim adidir. Yani din, dil, irk, tarih, idealler ve benzeri farkliliklarin bir arada
var olma olasiligim ifade eder (Ozensel, 2012: 59). Cok kiiltiirliiliik, farkli irksal ve
kiiltiirel kimlikleri dikkate alarak vatandashigin tanmmidir. Cok kiltirliilik ayni
zamanda "kiiltiirel cesitliligin bir iilke i¢inde i1yi ve arzu edilir oldugu goriisiidiir"
(Tok, 2003: 195). Bu bakimdan farkl: kiiltiirel gruplarin biitiinlesmesi, karsilasmalari,
catigmalar1 ve gerilimleri ¢ok Kkiiltiirlii yasami miimkiin kilan ¢ok kiltiirli

diizenlemelerin uygulanmasiyla yakindan ilgilidir.

Parekh (2002: 251), ¢ok kiiltiirlii toplumlarda catisan ihtiyaclarin olabilecegine
ve bu toplumlarda tiim taraflarin {izerinde anlasabilecegi c¢oOziimlerin olmasi
gerektigine dikkat cekmektedir. Vatandaslar arasinda giiclii bir birlik ve aidiyet
duygusu olusturmadan, tiim siniflar1 baglayan kararlarin alinmasi ve uygulanmasi zor
olacaktir. Toplumdaki kiiltiirleraras1 farkliliklar ne kadar biiyiik ve derinse, ¢esitliligin

siirdiiriilebilirligi i¢in birlik ve uyuma olan ihtiyag¢ da o kadar fazladir.
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Kiiltiirel maruz kalmanin bir sonucu olarak, kisi birincil kiiltiiri veya herhangi
bir baskin kiiltiirli tercih edebilir. Ayrica her iki kiiltiirle de 6zdesleserek yasamini
sirdiirmesi miimkiindiir. Burada en O6nemli olan, bireylerin ya da gruplarin bu
eylemde Ozgiirce se¢cim yapma olanagma sahip olmasidir (Tok, 2003: 87).
Cokkiiltiirliiligiin hedeflenen birlesmeye yol agtigi kosullardan biri, baskin grubun
kendisini 6tekilik tutumlarindan uzaklastirmasi ve farkli insanlara 6zgilirce se¢im
yapma firsatt ve kapasitesi veren kosullar yaratmasidir. Claude Levi-Strauss,
belirledigimiz kiiltiirel, dini, sosyal ve entelektiiel benzerliklere sahip tutum ve
davraniglarimiza aykir1 6zellikler sergileyen farkl: kiiltiirel ve sosyal gruplara karsi
savunma mekanizmalar1 yoluyla baska tutumlar sergileyebilecegimize dikkat ¢ekiyor.
Bu agidan kiiltiirel cesitlilik de farkli toplumsal pratiklerin, yani 'Gteki'nin

olumsuzlanmasiyla olumsuzlanir.

Yaptinm uygulama yetkisine sahip devletler bu konuda sorumluluk
tasimaktadir. Her toplumda ortak aidiyet ve adalet duygusunun saglanmasinda devlet
onemli bir rol oynamaktadir. Bu gorev, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda daha da 6nemli hale
gelir. Bilhassa devlet kurumlari, farkli topluluklarin mensuplarina adil davranmali ve

onlara bunu hissettirmelidir (Parekh, 2002: 268).

Kartar1 (2014: 38), toplumu olusturan farkli kiiltiirel gruplarin her birinin
kendine 0zgii degerlerinin korunmasini ve kendini gelistirmesini desteklemek. Bu,
ana akim kiiltiir tarafindan asimile edilmekten kaginir. Ote yandan, ¢ok kiiltiirlii bir
toplumda asimilasyon egilimi varsa veya hakim kiiltiir ¢ok etkiliyse, sadece bu
kiiltiire asimile olabilenleri odiillendirmek, diger farkli kiiltiirel gruplar1 yetenek,
giiven ve iradelerinden mahrum birakacaktir. Onlar1 koruyan kiiltiir ve kiiltiirel
cesitlilik ortadan kalkacaktir (Parekh, 2002: 212). Kiiltiirel kimliklerini kaybetme
tehlikesiyle karst karsiya kalan farkli grup veya irklar, yasam tarzlarini veya
kiltiirlerini yasatmak igin ¢esitli alanlarda temsil edilmek ve taninmak istemektedir.
Siyasi arenada temsil edilmelerini zorlastiran ve hatta bazen engelleyen sistemin

dezavantajlarina ragmen gruplarin temsil hakki savunulmaktadir.

James E. Dittes, dini ideolojilerin zihinsel siire¢leri olumsuz etkileyebilecegini
ve diger dinlere, mezheplere veya irklara mensup kisilerin nesnel yargilarina engel

olusturabilecegini belirtti (aktaran Yapici, 2004: 131).
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Smith (2002a: 76, 77), tipk1 dinin tiim {iyelerini kusattig1 gibi, etnik kokeninin
de tiim iyelerini bagladigini ve kapsadigini belirterek, ulusal kiiltiirel mirasimizin
farkli ve farkli oldugunu savunur. Etnik koken mitleri, tarihsel bellek, kiiltiir,
memleketin "dogallig1" ve "uygunlugu" duygusunun "degeri" ve "kutsallig1" vardir.

Bu anlamda gergeklige tekabiil eden bir mahremiyet alanidir.

Cok kiiltiirlii bir toplum yapisinin saglanabilmesi i¢in din, dil, kiiltiir ve 1k
bakimindan baskin ¢ogunlugun farkliliklara saygi duymasi, azinliklarin 6zgiivenini
gelistirmesi ve kendi kiiltiirlerini korumalar1 i¢in onlar1 giiclendirmesi gerekir. Daha
genis toplum, kiiltiirel cesitliligin kendisi i¢in faydali olduguna ikna edilmelidir.
Baskin ama baskin olmayan bu anlayis, ne azmliklar lehine yasam tarzi
degisikliklerine kapi agiyor ne de onlarin asimilasyoncu ic¢giidiilerinden vazgegiyor
(Parekh, 2002: 212, 213). Tiim dinlere ve irklara karsi tarafsiz olmak ya da en azindan
farkli sosyal gruplarin uzlagsmasina olanak saglayan bir diyalog platformu saglamak,
birlikte yasamanin anahtar kelimesi gibi goriiniiyor. Baumann (2006: 48) ¢ok kiiltiirlii
bir gelecek i¢in ulus-devletlerin 1k ve din acisindan tarafsiz kalmasi gerektigini
vurgularken, lain Chambers (2014: 122) farkliliklardan dogan diyalog yoluyla
birbirlerine yonelik algilarin degistirilebilecegine isaret etmekte, etnosentrizm igin bir

regete olabilir.

Somersan (2004: 7), Izlanda, Norveg, Giiney Kore ve Japonya'y1 6rnek alarak
diinyada dort veya besten fazla homojen iilke olmadigina dikkat ¢ekmistir. Homojen
etnik gruplara sahip olmas1 gereken bir toplum veya devlette, mevcut etnik gruplarin
egemenligi, temsil, yonetim ve esit vatandaslik agisindan herhangi bir soruna yol
acmayabilir, ancak farkli etnik gruplarin ¢atis1 altinda yasadigi ulus-devlet verileri
dikkate alindiginda. Birgok iilkede, yukaridaki ¢catigmalar veya sorunlar goriiniir, olasi
ve bunlarin ele alinmasi 6nemlidir. Clinkii kiiltiirler aras1 ¢atismalar1 ¢ézemeyen ve
ortak yasam ¢oziimleri gelistiremeyen ¢ok kiiltiirlii bir toplum, birlesik bir topluluk

olarak iglev goremez (Parekh, 2002: 251).

Farkl kiiltiirlere sahip bir iilke, sosyal ve siyasi hayattaki politikalarini din,
dil, egitim ve kiiltiirel alanlarda farkl kiiltiirel gruplarin kendine 6zgii degerlerini goz
ard1 ederek belirlerse vatandaslarinin 6zlemlerini de inkar etmis olur. Bu nedenle,
toplumu bir biitiin olarak ilgilendiren kararlar alinirken, farkli kiiltiirel gruplarin

beklentilerinin karsilanmasi dikkate alinmalidir. Bu, bu kiiltiirel grubun hayatta
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kalmasi i¢in ¢ok Onemlidir. Smith (2002a: 133), toplu katliamlarin olmadig1
durumlarda soykirimin, devlet politikasinin veya goclin kiiltlirii yok etmede

soykirimdan daha etkili oldugunu one siirer.

Cok kiilttirliliigiin ¢ok etnisiteli toplumlarda bir arada yasamanin anahtari
olarak goriildiigii diisiincesinin yani sira, ¢okkiiltiircii politikalarin bu ve benzeri
nedenlerle ayrismaya ve Kkiiltiirel parcalanmaya yol acacagi diisiincesi de vardir.
Tekinalp, Samuel Huntington'in "Medeniyetler Catigmas1" adl1 kitabinda "gelecekteki
savaglarin kiiltiirel, dini ve geleneksel farkliliklarin neden oldugu savaslar olacag1"
iddiasinin ilk basta 1rk¢1 ve tek kiiltiirli olmakla elestirildigini kaydetti; c¢ok
kiltiirliliigiin yaratabilecegi kiiltiirel bdliinme tehlikeleri (2005: 76). Mevcut
farkliliklarin taninmasi ve bu gibi durumlarda uygulanan politikalarin hayali
biitlinlesmey1 sorunsuz bir sekilde saglamak i¢in yeterli olmayip, bunun yerine
Ozerklik veya bagimsizlik gibi taleplere zemin hazirlamasi, ¢okkiiltiirliiliik projesinin
sorgulanmasina yol a¢gmaktadir. Etnik azinliklar1 hedef alan politikalar, yani ¢ok
kiltirliilik, siyasi birligi baltalama ve etnik boliinmeleri derinlestirme korkusuyla
elestirilmistir (Tok, 2003: 278).

Ulusal ve kiiltiirel aidiyet duygusunun giderek giiclendigi giliniimiizde ¢ok
kultiirliliik, kimlik ve rol model bagimsizlig1 talepleri varliginmi siirdiirecektir. Ayrica,
cokkiiltiirliiliikkle bagdastigi inanciyla uygulanan g¢okkiiltiirciilik politikalari, etno-
kiiltiirel boliinmelere yol agmakta, bu da siyasi ve toplumsal ¢atigsmalarin kosullarini
olusturmaktadir. Bu ac¢idan bakildiginda, ¢ok kiiltiirlii politikalarin hem varli§i hem
de yoklugu ¢atigsma nedeni gibi goriinmektedir. Bunun i¢in biri digerini engelleyen bir
paradoks haline geldi. Bu kosullar altinda farkli talep ve beklentilere sahip farkli
kiiltiir gruplarinin bir arada yasama istegi siklikla tartisilmaktadir.Mevcut kosullarda
olusturulan cokkiiltiirliiliikk politikasinin herkesi memnun edip edemeyecegi 6nemli

bir soru haline gelmistir.
2.1.4. Cokkiiltiirciiliik

Cokkiltirliligin -~ ¢okkiiltirlilige iliskin  bir deger yargis1 vardir.
Cokkiiltiirliilik, cokkiiltiirliiliige olumlu bir anlam yiiklemekte ve ulusal farkliliklari
toplumun varolusu i¢in 6nemli bir faktor olarak gérmektedir. Bu nedenle, diinyadaki
hemen hemen tiim iilkeler ¢ok kiiltiirlii olsa da (topluluklar genellikle farkli etnik,

kiltiirel, dilsel ve dinsel gruplar igerir), tiim tiilkeler ¢ok kiiltiirlii degildir, yani ulusal
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farkliliklar politikas1 gelistirmeye ve bu farkliliklar: birer varlik olarak kabul etmeye
isteksizdirler. toplumun 6nemli bir pargasi ve onlart korumak. (Kymlicka 2015, s. 50-

51; Canatan, 2013, s. 18; Ibrahimoglu, 2014, s. 62).

Kanada hiikiimeti ¢ok kiiltiirliilik kavramini ilk olarak 1970'lerde gégmenleri
tilkeye asimile etmek yerine vurgulayarak iilkenin ¢ok etnikli/kiiltiirel dokusunu
korumak ve gelistirmek i¢in kullanmaya basladi. Cokkiiltiirliiliikk, giiniimiizde Bati
Avrupa demokrasilerinde en ¢ok tartisilan ve Onemli kavramlardan biri haline
gelmistir (Kymlicka, 2015, s. 50; Canatan, 2013, s. 18). Cokkiiltiirlilik {ic ana
noktada zetlenebilir. Birincisi, kiiltiirel ¢esitliligin ulusal olarak taninmasidir. Ulkede
cokkiiltiirliiliigiin taninmasi, c¢okkiiltiirliiliik pratiginin temelini olusturmaktadir.
Devletin kendisi ¢ok kiiltlirlii olmasina ragmen, devletin bu ¢esitliligi tanimamasi
durumunda ¢ok kiiltiirlii uygulamalar1 gerceklestirmesi miimkiin degildir. Ikinci ilke
toplumsal esitliktir. Devlet, sosyal esitlik ve esit ekonomik haklar ve firsatlarla
tamamlanan farkli kiiltiirel ve etnik gruplari tanimalidir. Devletin ¢okkiiltiirliligi
yasal olarak tanimasi yeterli degildir, ¢okkiiltiirliiliiglin toplumsal ¢agrisimlar1 da
olmalidir. Bu farkliliklar ¢ogu toplum tarafindan kabul edilmeli ve bu ilkeler pratikte
islemelidir. Ugiincii 6nemli ilke sosyal biitiinlesmedir. Burada farkli gruplar kimlik ve
toplumsal esitlik temelinde birlesmelidir. Cokkiiltiirliiliik elestirisinin ifade ettigi gibi
cokkiiltiirliiliik, farkli gruplarin birbirinden ayrilarak gettolarda yasamasi degil, farkli
kimliklerle bir biitiin olusturmasidir. Bu tiir ¢ok kiiltiirliiliigiin bir érnegi Isvigre'dir.
Farkli Isvigre kantonlarindaki kiiltiirlerin ve dillerin cesitliligine ragmen, tiim
vatandaglar gii¢lii bir ortak baglilik duygusu paylasir ve bu, tiim bu farkl kiiltiirlerin
ve dillerin 6zgiirce ifade edilmesine ve gelismesine izin veren ¢ok kiltiirlii bir politika
ile saglanir. (Taylor 2014, ss. 82-84; Kymlicka, 2015, ss. 43-53; Stavenhagen, 2009, ss.
39-40; Canatan, 2013, ss. 18-19).

2.1.5. Cokkiiltiirliiliik

Cok kiltiirlii bir toplum, iki veya daha fazla Kkiiltiirel toplulugu igeren
toplumdur. Cok kiiltiirlii toplumlar, kiiltiirel ¢esitlilige her biri farkli bir bi¢cim alan iki
sekilde yanit verebilir. Kiiltiirel ¢esitliligi ya kendi varlig1 i¢in 6ne siirdiigii kiiltiirel
iddialar1 anlamanin ve saygi duymanin merkezine yerlestirerek hos karsilar ya da bu

topluluklar1 egemen Kkiiltlirle biitiinlestirerek asimile eder. Yonelim ve etik olarak
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birinci durum c¢ok kiiltiirlii, ikinci durum ise tek kiiltlirlii (monokiiltiircli) olarak
adlandirilabilir. (Birthiu Parekh, Rethinking Multiculturalism: Cultural Diversity and
Political Theory, Macmillan Pres Ltd., Basingstoke, London, 2002 akt. Kadir Canatan,
“Avrupa Toplumlarinda Cokkiiltiirciiliik: Sosyolojik Bir Yaklasim”, Uluslararasi
Arastirmalar Dergisi, S. 2/6, KiG 2009, s. 82).

Cokkdltiirliiliik, bir toplumda farkli kiiltlirlerin bir arada yasamasini taniyan
bir “tanima politikasi”n1 yansitir ve bu terim kendi iginde tavir alir (Yakisir, 2009,
23). Diger bir deyisle c¢ok kiiltiirlilik, farkli etnik kimlik ve kiiltiirlere sahip
insanlarin kendi kiiltlirlerini, ¢esitli kiiltiirel kimliklerin de varliklarini siirdiirmelerini

saglayan bir modeldir.

Doytcheva (2016), cokkiiltiirliliigiin ii¢ farkli sekilde diisiiniilebilecegini
belirtmektedir. Ilk olarak demografik 6zelliklere dikkat cekerek bunu farkli sosyal
cevrelerin, dini inanclarin, irklarin, ulusal kokenlerin, milliyetlerin ve kiiltiirlerin bir
arada bulunmasi olarak ifade etmekte ve "kiiltiirel ¢esitlilik"in esanlamli oldugunu
belirtmektedir. Ikincisi, onu farkliligin sosyal organizasyonu olarak formiile eder,
yani farklilik birbirini etkileyerek etkilesime girer. Bu durumun demokrasinin bir
tezahiirii olan ¢ogulculukta kendini gosterdigini, 6rnegin siyasi otoritelerin kiiltiirel
cesitlilige deger verip siyasi diizene entegre etmedigini soyledi.  Ugiinciisii,
cokkiiltiirliiliigii politik bir program olarak diisiinebilecegimizi sdyliiyor. Ona gore
belirli aidiyetlerin ve degerlerin varligin1 kabul etmekle sinirlamayan, onlar1 siyasi
kurumlara kaydeden bir siyasi programdir. ideolojik ve sosyal cogulculugun yerini
normatif ve yapisal ¢ogulculuk alir. Doytcheva (2016), farkli tilkelerden olusan bir

imparatorlugu 6rnek alir ve soyle aciklar:

"Farkli halklarin imparatorluklar1 (Carlik Rusyasi, Habsburglar), antropolojik
olarak 'cogulcu' olarak tanimlanan somiirge toplumlari, hepsi apartheid rejimleri;
ulusal, dini veya 1rksal kompozisyon bi¢iminin anayasal olarak taninmasina dayali
entegrasyon politikalariydi. demokratik veya demokratik degildir. Bu agidan
cokkiiltiirliiliigiin 6zgiilliigii, en az demokratik topluluklarin ortaya ¢ikisinda oldugu

kadar 6zgiil bir kurumsal degisim kavrami olarak anlagilabilir."

Doytcheva'nin bu tanimina dayanarak, demokratik topluluklardaki ¢ok

kiiltiirli siyasi projelerin ozgilligiine dikkat cekildigini sOyleyebiliriz. Ayrica, bu
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tanima gore, g¢okkiiltiirliilik toplumun bir ozelligi degil, ideal veya politik bir
programdir (Doytcheva, 2016, 25).

APA (2002) Cokkiiltiirliiliigili; etnografya, demografi ve egitim gibi kiiltiirel
boyutlarin farkindaligi olarak tanimlamaktadir. Cokkiltiirliilliik, toplumun tiim
alanlarina niifuz eden tartigmali bir konu olarak ortaya ¢ikti. Egitimde c¢ok
kiltiirlilik, farkli kiiltiirlerin harmanlanmasiyla olusan yapilar olarak tanimlanmakta
ve farkli degiskenleri iceren bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Cok kiiltiirliilik
terimi, farkli isimlerle anildig1 i¢in yeni bir olgu degildir. Farkli kiiltiirler tarafindan

ayni zamansal ve mekansal diizlemler kullanilarak ifade edilmektedir (Celik, 2008).

Erdogan (1998: 195) cokkiiltiirliliigii, "kiiltiirel kokenleri ne olursa olsun,
farkl kiiltiirel geleneklerin esit temelde bir arada yasamasinin sorun teskil etmedigini

gosteren siyasi ve toplumsal bir sistem" olarak tanimlamaktadir.

Schnapper'e (2001) gore, cokkiiltiirliliik taniminda kullanilan degiskenler
nedeniyle tim toplumlar cokkiiltlirliidiir. Toplumlar, farkli cinsiyet, sosyal sinif ve
statii, farkl1 dini ritiieller ve etnik kdken acisindan farkli yerel ve bolgesel ozelliklere

sahip bireylerden olusur (Keskin, 2014).

Cokkiiltiirliiliik 1970'lerden beri var olsa da kokleri kole olarak bilinen Afro-
Amerikanlarin ¢ocuklarina kendi kiiltiirlerini 6gretmek ve hak aramak icin verdikleri

miicadeleye (1880'ler) kadar uzanmaktadir.

Emiroglu'na (2016) gore cokkiiltiirliilik muglak bir kavramdir. Kavram
muglaktir, ¢iinkii ideolojik ve teorik olarak, bir sosyal politika araci olarak ve hatta
anlamsal igerik agisindan bir toplumsal yapinin pargasi olarak farklilik gosterir. Daha
yakin zamanlarda, eritme potasi olarak bilinen asimilasyon caligmasi, ¢ok kiiltiirliiliik
kavraminin bir karsilig1 olarak kabul edildi. Farkli kiiltiirel ve etnik gruplarin aidiyet,
dil, cinsiyet, kiiltiir ve din gibi degerlerinden vazge¢meleri ve yasadiklar1 iilkenin
egemen Kkiiltiiriinii benimsemeleri bu potanin ¢ikis noktasidir (Ameny-Dixon, 2004,

Giinay, Kaya ve Aydin, 2014).

Skeie (2013) ¢ok kiiltiirliliigii agiklarken ¢ogulculuk ve ¢ogulculugu vurgular.
Cogulculuk kavrami genellikle her tiirli cesitliligi ve cesitliligi ifade etmek icin
kullanilir. Ote yandan cesitlilik, belirli bir ¢ogunlugun genel olarak olumlu bir

degerlendirmesini ifade etmek icin kullanilir. Bagka bir deyisle cogulcu, ¢esitliligi
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seven kisidir. Cesitlilikten bahsederken ozellikle sosyal ve kiiltiirel ¢esitlilikten
bahsetmistir. Bu, ge¢mis ve simdiki topluluk yasaminin bir 6zelligidir. “Cok kiiltiirlii
toplum” sosyal diizeydeki cesitliligi ifade eder (Skeie, 2013, 136-138). Ona gore
kiiltiir, ¢esitlilige dayali bir kombinasyondur.

Cesitlilik, bir kiiltiirii miitkemmellestiren bir sey degil, onu aktif olarak inga
eden bir seydir. 18. yiizyilin sonlarinda ve 19. ylizyilin baslarinda 6zellikle Avrupa'da
ve bagka yerlerde modern ulusal kiiltiirlerin homojenlesme egilimine ragmen, tarihsel
bilgi acik¢a gostermektedir ki, geriye doniik olarak ulus-devletler ve vatandaslari
tarafindan insa edilip tasarlanmadik¢a tim kiiltiirler. Olusumlarinda cesitlilik
gosterirler. Bu cesitliligi artiran faktorlerden biri de gogtiir ve sehirler her zaman
gbemenler i¢in varig noktasi olmustur. Bu gé¢menler birkag yil iginde sehrin sakini ve
vatandasi oldular. Kentin karakteri acik¢a dinamiktir: her zaman geleneksel kiiltiirtin
ifadesini yeni kiiltiirel bigimlerin yaratilmasiyla dengeler. Yeni kiiltiirlerin kentlere
gelmesiyle birlikte kentlerin kiiltiirel dokusu mozaiklesmeye ve kiiltiirler bir arada

yasamaya baglar (Ertiirk, 2011, s. 32).

Castoriano, ¢okkiiltiirliiliigii tanimlarken, onu demokrasilerde ortaya ¢ikan ve
grup bilinciyle hareket edebilen topluluklara 6zgii politik bir 6rgiitlenme olarak ifade
eder. Cemaatin kendisi milli bilince sahip olmadigi i¢in milli karakteri ifade edemez.
Ama farkliliklarimi bildikleri i¢in, siyasi bir ifade olan bir cazibeleri var. Bu goriise
gore cokkiiltlirliiliik, etnik ve kiiltiirel hareketlerin artmasi nedeniyle iilkelerin kendi
siyasi varliklarin1 slirdiirmek icin uygulamaya calistiklart bir politika olarak

goriilmektedir (Say, 2013, 149).

Etnik kimliginde, dinini kiiltiirii olarak goérenlerde. Bu tanimdan yola ¢ikarak
cokkiiltiirliiliigiin eski kiiltiirel kavramlardan dogmayan, yeni, cesitlilik arz eden bir
kiiltiirel pratik oldugunu sdyleyebiliriz. Cokkiiltiirliiliigii olusturan {i¢ unsur 1k, ulus-
devlet ve dindir. Ilk unsur olan milliyetin kiiltiirel kimlikle ayni sey oldugu
soylenebilir. Irk koktiir ve dolayisiyla dogal kimliktir. Ikinci unsur olan ulus-devlet,
amaca ve etkinlige yonelik bir akilciligin ve duygudan beslenen bir romantizmin
pargasidir. Ugiincii unsur olan din, algilanan grup catismasina yonelik tiim tutumlarin
terciimani olarak hizmet eder. Bu li¢ unsurdan bahsetmek aslinda modern iilkelerin
homojenlesme ve heterojenlik baglaminda gelistirmeye calistiklart genel bir

formiildiir. Dolayisiyla modern devlet ayakta kalabilmek icin uyguladigi politika
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degisikliklerini ¢okkiiltiirliiliigiin bir agiklamas1 olarak gérmektedir (Say, 2013, 145-
146).

Yilmaz (2011), ¢okkiiltiirliliigiin kavramsal taniminda toplumu birlestirici bir
unsur olarak goérmekte ve bu goriisi cokkiiltiirlii  toplum ebru modeline
benzetmektedir. Ebru sanatinda kullanilan renklerin birbiriyle koordineli olmast ve
farkli renklerin tek tek goriilebilmesi, degisen renklerin giizelliginden keyif alinmasi,
cok kiiltiirliliigliin birlesik etkisine benzetilmistir. Bu durumda ¢okkiiltiirliilik
kavraminin vurgulanmasi ve farkl kiiltiirlerin toplumsal yapida var oldugunun kabul
edilmesi, tiim insanlarin haklarina saygi gosterilmesi ve bdylece toplumsal barisin
saglanmasidir. Cokkiiltiirliiliigiin  sosyal uyumu ve biitiinlesmeyi engelledigi
yoniindeki elestirilere ragmen, Parekh (2000) cokkiiltiirliiliigii kiiltiirel cesitlilige izin
veren ve koruyan siyasi otoritenin temel bir unsuru olarak kavramsallastirdi. Parker
(2002: 133) farkliligin toplumsal biitiinliik tizerindeki etkisini "Farksiz birlik kiiltiirel
bask1 ve huzursuzluga yol agar. Birliksiz farklilik ulus-devletlerin parcalanmasina yol
acar. Cok kiltlirli demokratik ulus-devletlerde c¢esitlilik ve birlik bir arada var
olmalidir." ¢ok kiiltiirliiliiglin birlestirici bir faktdr olduguna dikkat ¢ekerek (aktaran

Yazic1 ve digerleri, 2009).

Cok kiltirliiliik ve kiiltiirel farkliliklar ayn1 sey degildir. Kiiltiirel farkliliklar,
farkl kiiltiirel unsurlarin ¢esitliligine dayanmaktadir. Ancak cokkiiltiirliiliikte sadece
farkli kiltirler degil, ayni zamanda farkli milliyetler, dinler, kimlikler de
cokkiiltiirliliige dahildir. Cok kiiltiirliiliik, tiim bu kiiltiirel farkliliklar1 kucaklar. Cok
kiiltlirliliigiin amaci, tim kiiltiirleri ve farkli unsurlar1 i¢inde barindirarak olasi
catigmalarin Oniine gegmektir. Bu ¢abalar, esit haklara sahip bireylerin baris i¢inde bir

arada yasamalarini saglamaya yoneliktir (Yakisir, 2009, 20-21).

Sarah W. Oelberg'e gore cokkiiltiirliiliigiin amaci, toplumun tiim siniflarinin

birbirine esit olmasini saglamaktir. Bu ifadeyi sdyle agiklamistir;

"Cokkiiltiirliiliiglin amaci, tiim gruplarin, irklarin, uluslarin, uluslarin tamamen
esit olabildigi bir toplum yaratmaktir. Ideal olarak, bu toplum, kontrol ve karar alma
siireclerinin esit olarak paylasildigi, kanunlagmis toplumlar olacaktir. Ancak,
cokkilttrliilitk  Irkcilik, baski ve nefret ortadan kaldirilmadan elde
edilemez.Gergekten ¢ok kiiltiirlii bir toplum hala ¢ok uzak.Su anda var olan, bir¢ok

grubun ¢ok dilli bir kiimelenmesidir.Onlar kimliklerini savunmak, gii¢ ve prestij,
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taninma ve kabul i¢in ¢abalarlar. .Her grubun esit oldugu, her grubun kendi dilini ve
kiiltiirtini koruyarak daha bliyiik bir toplum yarattigi c¢ok dilli, ¢ok renkli, ¢ok
kiltiirlii bir toplum ideali.Ama bence hiimanistlerin ¢gabalamasi gereken de bu.” (Ergil

etal., 2005) , 213).

Bu tanmimdan yola ¢ikarak, cokkiiltirliliigiin bir toplumdaki tiim etnik
kokenlerin ve kiltlirlerin bir biitiin olarak esit olarak yasamasini gerektirdigini
cikarabiliriz. Ayn1 sekilde gokkiiltiirliiliiglin en biiylik diismanlar1 da agikga irk¢ilik,
baski ve nefrettir. Bugiin var olanin ideal bir ¢ok kiiltiirlii toplum olmadig1 da agik¢a

ortaya konmustur.

Vatandaslar1 arasinda ortak bir aidiyet duygusu gelistirmeden ¢ok kiiltiirlii bir
toplumun uzun vadede istikrar kazanmasi ve ayakta kalmasi zordur. Bir aidiyet
duygusu 1rka veya kiiltiire, etnik kdkene veya diger 6zelliklere dayandirilamaz. Cilinkii
cok kiiltiirlii bir toplum bunu saglamak i¢in ¢ok ¢esitlidir. Dogas1 geregi politik
olmal1 ve politik topluluga yonelik ortak bir taahhiidii temel almalidir. Uyeleri, bir
etnik grupta oldugu gibi dogrudan degil, ortak bir toplulugun iiyeleri olduklar1 i¢in ele
almalidir (Parekh, 2002, 434).

Yildirim (2016), azinlik olarak tanimlanan gruplarin ayirt edici 6zelliklerinin
farkli olmasinin toplumsal siireklilik ve gelisim i¢in 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Ayrica en biiyiik roliin, toplumdaki yeri daha 6nemli olan ¢ogu kisiye diistiigiini
soyledi. Ulke ¢atis1 altinda farkli dillerin, dinlerin, milliyetlerin, kiiltiirlerin ve hatta
ozerk bolgelerin varliginin zeminini saglamanin iilkeyi zayiflatmayacagini aksine
giiclendirecegini sOyledi. Boylece, bu ilkeyi benimseyen {lilkelerde g¢okkiiltiirliiliik,
durumun bir tanimi haline gelir. Ayrica, birden fazla din, dil ve irk unsuru barindiran
tim {ilke ve toplumlarda hem siyasi agidan hem de insan haklarinin korunmasi ve

giiclendirilmesi acisindan en iyi se¢enegin ¢ok kiiltiirliiliik olduguna inanmaktadir.

Cok kilttrliliikk, farkli kiiltiirlerin, kimliklerin ve azinlik zihniyetlerinin
toplum tarafindan taninmasini igerir. Ayrica, ¢okkiltirliililk, "marjinallestirilmis"
gruplarin nasil marjinallestirildigini agiklayan sosyal ve entelektiiel baglamlara dair
teorik iggoriiler sunar. Farkli kimlikler, dilsel ifadeler ve kiiltiirel yansimalardaki
farkliliklarin ifade edilmesinde etkili olan gog, kiiresellesme, postmodernizm ve
Otekilestirme, cokkiltirliliigiin diisiinsel ve pratik baglamint olusturmaktadir.

Uluslararas1 gog, simdiki ve gecmisteki somiirge gogii olarak ikiye ayrilabilir.
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Gilintimiizde go¢ genellikle Avrupa ve Kuzey Amerika iilkelerine olmaktadir. Bu
yogun go¢ alan iilkelerde cokkiiltiirliliigiin teorik caligmalari da yapilmakta ve
uygulanmaktadir. Aym sekilde, bu iilkeler siklikla kiiresellesme ile ilgili sorunlarla
karsilasmaktadir. Cokkiiltiirliiliik diisiincesini sekillendiren 6nemli unsurlardan biri
olan postmodernizm, siyasi arenadaki elestirel tavri nedeniyle ulus-devletin sinirlayict
ozelliklerini sorgulatmakta ve ¢okkiiltiirliiliik diislincesinin kaynagi olmaktadir.

Bireysel ve kolektif kimliklerin 6zgiinliigli kamusal alanda goriiniir hale gelir. (Yanik,
2013, 102).

Giliniimiizde bir toplumdaki kiiltlirel bir toplulugun siyasi talepleri iki kisma
ayrilabilir. Birincisi, bir devlet igindeki gruplarin kendi kiiltiirlerine gore benzersiz bir
sekilde yasamalarina izin veren diizenlemeleri igeren bir hizmet talebidir. Ikincisi,
kiiltiirel gruplarin 6zyonetim konusundaki dogrudan talepleridir. Ozerklik, yalnizca
ayni gruptan Kkisilerin bir arada olmasi durumunda talep edilir. Bununla birlikte,
kiiltiirel gruplara mensup insanlar genellikle iilke geneline dagilmis durumdaysa,
O0zyonetim ihtiyaglarindan ¢ok birinci tlir siyasi Orgilitlenmeden hizmet alma
egilimindedirler. Her iki siyasal gerekliligi icinde barindiran ulusal orgiitler, iiyeleri
arasinda din, dil, kiiltiir ve tarih bag1 gozetmeksizin, siyasal ve yasal esitlik ilkeleri
cergevesinde ayni siirlar i¢inde yasamay: taahhiit edebilirler. Farkli kiiltiirlerin ve
kiiltiirel topluluklarin bir {ilke iginde kabul goérmesine, yasal ve siyasi diizeyde
Ozgiirce yagsamasina olanak saglayan politikalara "c¢ok kiiltiirliiliik politikalar1" denir.
Tanim olarak c¢ok Kkiiltiirliliik, her biri farkli bir kiiltiire sahip farkli kiiltiirel
topluluklarin bir ulus-devlet iginde esit firsatlarla birlikte yasama yetenegidir. Cok
kiltirliligin ¢ikis noktasi olan birlikte yasama olgusunun ana fikri; kiiltiirel
farkliliklara ragmen aym iilkeye ait olmanin devamliligini saglamaktir (Say, 2013,

138-139).

Kymlica'ya gore cokkiiltiirliiliikk politikalarinin en yaygin sembolik bigimleri

sekiz uygulamay1 iceriyor. Bunlar (Damgaci, 2013, 9);
1. Cokkiiltiirliiliiglin anayasal mevzuat1 veya parlamento onay1.
2. Etnik temsilin medya lisanslarina dahil edilmesi.
3. Cok kiiltiirlii egitimin miifredata entegre edilmesi.

4. Giyimden muaf olunmasi
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5. Kiiltiirel faaliyetler yiirlitmeleri i¢in etnik gruplarin desteklenmesi.
6. Cifte vatandasliga izin verilmesi.
7. Cift dilli egitimin desteklenmesi.
8. Savunmasiz go¢men gruplarina karsi pozitif ayrimeilik yapilmasi.

Cok kiiltiirliliigiin birbiriyle iliskili ii¢ taksonomik kullanimi vardir. Bunlar;
demografik tanimlamalar, ideolojik normlar ve programatik politik kullanimlardir

(Damgact, 2013, 10-11):

1. Demografik kullanim: Cok kiiltiirlii bir toplumda veya tilkede farkli irktan
vatandaglarin varhigmi belirtmek igin kullanilir. Ulkelerin yapisal farklilagmasi

aslinda kiiltiirlerin ¢esitliligini temsil etmektedir.

2. Ideolojik-normatif kullanim: Sosyolojik teori ve etik-felsefe agisindan farkli

kiiltiirel kimlikleri tartismak i¢in cagdas toplumdaki kullanimi ifade eder.

3. Program-Politik Kullanim: Irksal ¢esitliligi yOnetmeyi amaglayan

programlara ve belirli tiirdeki politika girisimlerine atifta bulunur.

Bu tanimlarin 6tesinde, gokkiiltiirliilik 1rksal gesitliligin varligin1 kabul eder
ve bireylerin kiiltiirlerini korumak, haklarini giivence altina almak ve ortak degerlerini

korumak i¢in birlikte ¢aligmasini saglar.
2.1.6. Cokkiiltiirliiliigiin Nedenleri

Farkli kiiltiirlerin ayn1 devlette yasamasinin bir nedeni, azinligin yasadigi
iilkenin bagka bir devlet tarafindan isgal edilmis olmasidir (Kymlicka, 2015, s. 41).
Bu durum, imparatorluklarin ve siyasi gii¢c merkezlerinin yaratilmasi ve egemenligin
genisletilmesi i¢in verilen miicadelelerin tarihsel siirecinde alisilmadik bir durum
degildir. Bugiin Tiirkiye ve Isveg'te azinlik sayilan gruplarin ¢cogu bu sekilde iilkeye
katilmaktadir. Rumlar, Ermeniler ve Asuriler, Osmanli Devleti'nin Anadolu ve
Mezopotamya'y1 ilhak etmesiyle Tiirkiye'ye katilmis azinliklar iken, Isveg'in Sami ve
Tornedalinga's1 Man, egemenligini iilke topraklarina kadar genisleterek iilkeye katilan

grup devlettir. iilkenin kuzey bdlgeleri.
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Bir tlkede kiiltiirel c¢esitlilik yaratmanin bir diger nedeni de {ilkeler arasi
goclerdir. Bu yer degistirmeler istege bagli veya zorunlu olabilir. 17. ve 18.
ylzyillarda ¢ok sayida insanin Afrika ovalarindan Amerika'ya kole olarak gb¢ etmesi,
zorunlu gociin bir Ornegidir. Giiniimlizde Afrika, Orta Dogu ve diger bolgelerde
yasanan savaslar nedeniyle bir¢cok insan iilkesini terk ederek bagka bir iilkeye goc
etmek zorunda kalmaktadir. Bu insanlar bazen komsu iilkelere, bazen de ¢ok uzak
bolgelere go¢ ederler (Kymlicka, 2015, s.41; Stavenhagen, 2009, s.39-40;
Ibrahimoglu, 2014, s.60).

Goniilli gog, 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Bati Avrupa, Amerika
Birlesik Devletleri ve ekonomik agidan gelismis diger iilkelere giden bir insan
dalgasidir. Ekonomileri gelismis ve is giicii ihtiyaci olan bu iilkeler dnce eski somiirge
iilkelerine yonelmisler, ancak diger bircok iilkeden insanlar da calismak i¢in bu
iilkelere go¢ etmislerdir. Bu insanlarin neredeyse tamami geldikleri yeni iilkenin bir
parcast oldular ve yerlestiler. Bir iilkenin ¢ok kiiltlirlii olmasinin bir baska nedeni de
savag sonrast yapilan anlagmalarla kurulan yeni sinirlardir. 1. ve II. Diinya Savaslari
sonunda Batili giicler tarafindan iilkelerin dogal ve kiiltiirel kimlikleri dikkate
alinmaksizin Avrupa ve Ortadogu'nun smirlarinin  Afrika'da ¢izilmesi siyasi
devletlerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. i¢lerinde farkli etnik, kiiltiirel, dilsel ve

dinsel ge¢cmise sahip insan gruplar yastyor.

Cok kiiltiirliligilin bir bagka nedeni de, farkl kiiltiirlerin karsilikli ¢ikarlar1 goz
oniinde bulundurarak bir federasyon olusturma konusunda anlagmalar1 olabilir.
Kiiltiirel ve dilsel olarak farkli popiilasyonlarin bulundugu Isvigre ve Belgika ikinci
duruma ornektir (Kymlicka, 2015, s. 41; Stavenhagen, 2009, ss. 39-40; Ibrahimoglu
2014, s. 60).

Tarih boyunca Roma Imparatorlugu, Avusturya-Macaristan imparatorlugu,
Osmanli Imparatorlugu gibi iilkeler, iilkedeki farkli kiiltiirlere belli bir &zerklik
tamidig1 gibi, farkli kiltiirleri ciddi sekilde baski altina almaya ve asimile etmeye
calisan lilkeler de olmustur (Kymlicka, 2015, s. 45). 1970'i yillarda gé¢men gruplari
diinyanin farkli yerlerinden Kanada, Amerika Birlesik Devletleri ve diger Avrupa
iilkelerine yayildik¢a Ingiliz uyum modeli siirdiiriilemez olmus ve yerini Kanada'ya

gocii tesvik eden cok kiiltlirlii bir yaklasim almistir. , Amerika Birlesik Devletleri ve
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diger Avrupa iilkeleri politikasi. Etnik kokenlerinden cesitli ozelliklerini korur ve

gelistirir (Kymlicka, 2015, ss. 43-47; Ibrahimoglu 2014, ss. 60-62).
2.1.7. Cokkiiltiirliiliigiin Tarihcesi

Avrupa, cesitli siyasi boliinmeler, mezhepsel boliinmelerin yol agtig1 dinsel
kutuplasma ve uzun siiren savaslar nedeniyle niifus bakimindan ¢ok etnikli ve ¢ok
kultiirlii bir yapiya sahiptir. Tarih boyunca Avrupa'daki gé¢ hareketini ii¢ boliimde

degerlendirmek miimkiindiir.

Birincisi, Sanayi Devrimi sonrasi sOmiirgeci faaliyetlerin bir sonucu olarak
ekonomik olarak degerlendirilen goc hareketidir. Ozellikle 18. ve 19. yiizyillarda
yogun sanayi faaliyetleri icin hammadde talebini ve {iriin satisin1 karsilamak amaciyla
yurt disina ¢ikmaya basladilar. Bati Avrupa'da Orta Cag'in sonu ile Sanayi Devrimi
arasinda gelisen bu merkantilizm donemi, kapitalizme kap1 araladi ve zorunlu olarak
sOmiirgelestirmeyi tesvik etti. Artan emek talebini karsilamak i¢in Avrupa disindan
binlerce vasifli ve vasifsiz is¢inin ithal edilmesi ve tarimsal iiretimden sanayilesmeye
gecis nedeniyle birgok insanin kirsal alanlardan sanayi merkezlerine akini, Avrupa'nin

demografisini 6nemli 6l¢iide degistirdi. (Emiroglu, 2016).

Ozellikle II. Diinya Savasi'min sona ermesinden sonra Ingiltere, Fransa,
Almanya, Hollanda ve diger iilkeler arasindaki ulusal kiiltiirel aligverisler siklasti.
Asya, Afrika ve Hindistan'daki iilkelerin kolonilerinden insanlar, gerekli emegi
ortadan kaldirmak ve sosyoekonomik seviyelerini iyilestirmek i¢in Avrupa'ya goc
ettiler. Amerika Birlesik Devletleri'ndeki durum da pek farkli degil, ¢iinkii Amerika
Birlesik Devletleri'nin kurulusuna farkli etnik gruplar katildi ve boylece Kkiiltiirel
cesitlilik diizeyi artti. Bu durum, Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri'nde etkili
vatandaglar yetistirmek i¢in Ogrencilerin nasil yetistirilmesi gerektigi sorusunu

giindeme getirmektedir. (Banks, 2004; Cirik, 2008).

Emiroglu'na (2016) gére bir bagka goc hareketi de II. Bunlar Ikinci Diinya
Savasi sirasinda hayatta kalma miicadelesi nedeniyle yapilan goglerdi. 2. Diinya
Savas1 sirasinda ve sonrasinda yiizbinlerce insan savastan kacti. Konunun dnde gelen
isimlerinden Kymlicka (2015), tim bu gelismeler nedeniyle iginde bulundugumuz

ylzyilin “go¢ yiizyil1” olarak adlandirilabilecegini belirtmektedir. Ciinkii bu yiizyilda
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cok sayida insan ulusal sinirlar1 asarak tiim iilkelerde "¢ok etnikli" goriiniimiine yol

acmistir.

Ote yandan 3. gd¢ hareketi, devletlerin savas sonrasi ekonomik toparlanmasi
icin gerekli isgiiclinii saglayan emek gocii olarak tanimlanabilir. 2. Diinya Savasi'nin
savas alani olan Avrupa topraklari, savastan sonra ana vatanini yeniden insa etme
siirecinde ¢ok kiiltiirlii yeni bir toplumsal yapiya sahiptir. Ozellikle 1940'l1 yillardan
itibaren yasanan bu gii¢lii niifus hareketi, go¢menlerin aileleri ile birlikte yerlestikleri
Avrupa topraklarinda zaman i¢inde bir¢ok kiiltiirel temay1 sekillendirmistir. Biitlin
bunlarin sonucu, bugiin Avrupa'nin 6ncekilerden ¢ok daha karmasik yeni bir ¢ok
kiiltiirli sosyal yapi tiirli kazanmasidir. Bu yeni durum nedeniyle Avrupa, farkli
tilkeleri ve kiiltiirleri bir araya getirme 6zelliginden dolay1 ¢ok kiiltiirlii bir karaktere
sahiptir. Bu bakimdan ilk kez bir Avrupa iilkesinde kiiltiirel, etnik ve dini bir topluluk
tek bir siyasi yapi1 ve tek bir devlet i¢inde bir arada yasadi.

Amerika Birlesik Devletleri homojen bir toplumsal yap1 saglamaya calismis,
ancak uygulama ve yontemlerde mevcut durumu dikkate alarak istenilen sonuglar
elde edememistir. Amerika Birlesik Devletleri'ne bu 1rksal ¢esitliligi kazandiran ana
faktor, diinyanin doért bir yanindaki iilkelerden aldign gd¢men hareketidir. Ik goc
dalgas1 kuzey ve bati Avrupa'da basladi ve daha sonra giiney ve dogu Avrupa'dan
gelen gdglerle birlesti. Ikinci goc dalgasi, Cin ve Japonya'dan, 6zellikle Amerika
Birlesik Devletleri'nin Pasifik kiyilarindan gelen gd¢menler tarafindan karakterize
edildi. 1960'lardan sonra Hispanik unsurlarin gogiiyle Amerika Birlesik Devletleri

neredeyse tiim diinyanin bir karisimini blinyesine katti. (San ve Haglak, 2012).

Anglo-adaptasyon modelindeki ana fikir, gd¢menlerin ge¢misten yanlarinda
getirdikleri kiiltiirel degerleri terk edip mevcut kiiltiirel normlar i¢inde asimile
olmalar1 seklinde agiklanmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nde millilesme
stirecinin tamamlanmasinin ardindan ¢ok sayida gé¢menin kabul edilmeye baglandigi
donemde, bu fikrin savunucularinin gé¢menlerin geldikleri iilkelerde var olan kiiltiirel
yapilarla biitiinlesmeleri gerekliligini siirekli olarak vurguladiklar1 goriilmektedir (San

ve Haslak, 2012).

Alba ve Nee (2003: 141), Amerikalilarin esit haklara sahip olarak
karistirilmasinin ve birlesik bir kiiltlirel altyap1 yaratmanin amaglanmasinin, eritme

potasi idealini temsil eden olgun bir versiyondan uzak oldugunu savunurlar. Diinya
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Savasi'ndan sonra ortaya ¢ikan bu politika, farkli kiiltlirlerin reddini, zorla asimile
edilmesini, etnik gruplarin kisitlanmasini ve yerellesme yerine kiiresellesmeyi tesvik

etmeyi icermektedir (San ve Haslak, 2012).
2.1.8. Cokkiiltiirliiliigiin Amag ve Tlkeleri

Cok kiltirli egitimin temelinde, kendi bireysel kiiltiirel farkliliklarini
igsellestirmemis bir insan, kendi kiiltiirlinii yok sayarak baska bir ulusal kiiltiiriin
kiiltiirel faaliyetlerinden etkilenebilir ve bdylece kendi deger modeliyle ¢elisen yeni
yargilar olusturabilir. Uygun (Mamur, 2012). Yukaridaki hususlardan hareketle
cokkiltiirliliigiin olumsuz etkilerinin farkina varmadan asimilasyon siirecine dahil
olmamak i¢in Ogrenmenin gergeklestigi ortamda ¢okkiiltiirli egitim faaliyetleri
yiiriitiiliirken bireylerin yabancilasmamasi gerekmektedir. Insanlarin kendi kiiltiirleri
ile degil, aym1 zamanda c¢esitli kiltlirleri yakin mesafeden anlayabilmeleri

saglanmalidir.

Aydin'a (2006) gore cokkiltirliiliik, farkli etnik kiiltiirlere saygi duymak,
bireylerin egitimlerini uygulamalarini saglamak ve diinyadaki tiim toplumlar arasinda

etkilesim ve isbirligi saglamak i¢in 6nemli goriilmektedir (Cirik, 2008).

Cirik'a (2008) gore insanlar ¢ok kiiltiirlii egitimin 6nemine, 6grencilerin farkl
kiiltiirlere deger vermesi i¢in farkli 6gretim ortamlarinin 6énemine odaklanmaktadir.
Bu durumda 6gretmenler, ders verdikleri 6grencilerin kendi kiiltiirlerinden ziyade
diger insanlara saygi duyabilmeleri, farkli etnik kiiltiirler hakkindaki kalip yargilarini
ortadan kaldirabilmeleri ve yukaridaki farkliliklarin bireyler i¢in Onemini fark
edebilmeleri i¢in c¢esitli 0gretim ortamlar1 tasarlamalidir. Cirik (2008), 6grenme
ortamlarinin ortak yonlerini dgrencilerin akademik basarilarini artirmasi ve kiiltiirel
degerleri desteklemesi olarak tanimlamaktadir. Bu 6grenme ortamlarinda amag, cesitli
etnik farkliliklara yonelik onyargilar1 azaltmak, insanlar1 ¢ok kiiltlirlii alanlara adapte
etmek (Coskun, 2006), bireysel farkliliklarin oldugu alanlarda esit egitim firsatlari

saglamak ve bireylerin kiiltiirel faaliyetlerini siirdiirmelerine destek olmaktir.
Ote yandan Gay, ¢ok kiiltiirlii egitimin temel amaclarii ise soyle ifade etti:

1. Kisisel gelisim: insanlarin kendilerini gerceklestirmelerine yardimei olmak.
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2. Insanlarin sahip oldugu deger ve tutumlarin tanimlanmasi: Kiiltiirel
farkliliklara sahip kisiler, diger insanlarin bu kiiltiirel farkliliga iliskin algilarina ve
kendi kiiltiirleri ile kendi kiiltiirleri arasindaki niianslara saygi duyarak kendi deger ve

tutumlarini tanimlarlar, yani tiim kiiltiirlere sayg1 gosterirler.

3. Cok Kiiltiirlii Sosyallik: Insanlarin kiiltiirel cesitlilik konusunda farkl1 bakis

acilart gelistirmelerini destekler.

4. Temel becerilerin kazanilmasi: Irki ne olursa olsun tiim dgrencilerin temel

becerileri kazanmasina yardime1 olunmalidir.

5. Kiiltlirel ve ulusal okuryazarligin gelistirilmesi: Cokkiltiirliilligiin sadece
diger kiltiirlere degil, kendi kiiltiirlerine de deger verilmesi gerektiginin farkina

varilmasi (Akt. Cirik, 2008).
2.1.9. Cokkiiltiirliiliigiin Onemi

Bugiin ¢ok kiiltiirli modern bir toplum gercegiyle karsi karsiyayiz. Bir
toplumda ¢ok kiiltiirliiliik, o toplumun bireyleri arasinda sadece fiili yasam (orf, adet,
gorenek, gorenek) farkliliklarinin degil, ayn1 zamanda benimsenen, kendilerini iligkili
gordiikleri ve bagli olduklar1 ahlaki degerlerde de farkliliklar olmast demektir. Farkl
kiiltiirlerde yer aldigina inanildigr i¢in kendini sorumlu hisseder. Bu da onlarin bu
degerler dogrultusunda ulagsmak istedikleri adalet anlayislarinin farkli oldugu

anlamina gelir (Bali, 2011, 205).

Hemen hemen tiim topluluklar bugiin ¢ok kiiltiirlidir ve gelecekte de
olacaktir. Kiiltiirel cesitlilik lehine sdylenecek ¢ok sey varken, durumumuz g¢ok
kiiltiirliliikk ruhuyla yaklastigimizda yaratici firsatlar i¢in harika bir kaynak olabilir.
Cokkiiltiirliiliik, insan ve diinya hakkinda planli bir siyasi bakis acis1 veya felsefi bir
teori degildir; en iyi sekilde, insan yasamina farkli bir bakis agis1 olarak diisiiniiliir.
Tim kiiltiirler dogalar1 geregi sinirli oldugundan, aralarindaki diyalog tiim taraflara
fayda saglayacaktir. Sadece Onyargilarinin farkina varmalarini saglamakla kalmaz,
ayni zamanda onlar1 azaltarak bakis agilarin1 genisletmelerine yardimci olur. Diyalog,
her kiiltiiriin diger kiiltiirleri yeni fikirlerin kaynagi, esit diyalog ortaklari olarak
gormesi ve onlara kendini agiklama ihtiyact duymasiyla miimkiindiir. Kiiltiirler
karsilikli etki yoluyla gelisir. Hepsi diger kisinin bir parcasini tasir (Parekh, 2002,
428).
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Cok kiiltiirlii bir bakis agisi, bakis agilarinin yaratict etkilesiminden dogar,
insanlar ve kiltiirler i¢ ice geger, kiiltiirel cesitlilik ve diyalog kaginilmazdir ve tim
kiltiirler dogas1 geregi cogulcudur. Cok kiiltiirlii bir bakis agisi, tiim yasam ve
diisiince bicimlerinin i¢sel sinirlamalar1 oldugu ve bunlarin higbirinin insan varliginin
tim zenginligini ve karmasikliini kusatamayacagi gerce§ini gormemizi saglar

(Parekh, 2002, 430).
2.1.10. Cokkiltiirlii Egitim

Cokkdltiirliiliik ilke olarak bigcim ve yapilarin heterojenligine, cesitliligine ve
¢okluguna oldugu kadar yollarin ve araglarin ¢okluguna tekabiil eder. Kiiltiirel
cesitliligi ve coklu bigcimlerin varligini saglamakla kalmaz, ayni zamanda azinlik
gruplarint homojenlestirme mantig1 icinde oOzgilirlestirir. Bdylece ¢okkiiltiirliiliik,

farkli gruplarin sosyal ve kiiltlirel haklarin1 giivence altina alir ve azinliklar1 tanir.

20. ylizyilin ortalarindan sonra bir iilkeden digerine go¢ diinya ¢apinda ivme
kazanmistir. Cok kiiltiirliiliik giderek kiiresel bir fenomen haline geliyor. Kuzey
Amerika kitasindan gelen kitlesel go¢, Amerika Birlesik Devletleri'nde bir kimlik
krizi yaratti. Bu baglanti ¢aligmasinda kullanilan ilk yontem “eritme potast”
metaforuna dayanmaktadir. Bu yaklasimdan hareketle ev sahibi kiiltiirii ile yeni gelen
kiltiirii bir potada birlestirilerek yeni bir kiiltiir olusturulmaya c¢alisilmistir (Altas,
2003, 32).

Bu arada, Amerika'nin ¢ok kiiltlirlii miifredatina iliskin tartisma akademiye
sigradi, gazete mangetlerine tasindi ve tiim medyanin ilgisini ¢ekti. Artan azinlik
nlifusunun iigte birini olusturan devlet okullar1 ve iiniversiteler, elestiriyi, ¢elisen
degerleri ve diinyanin ¢esitliligine uyum saglamayi amaglayan egitim ¢abalariyla basa

cikmaya calistyorlar (Altas, 2003: 33).

Cok kiltiirlii egitim savunuculari, 1k, etnik koken, dil, din, cinsiyet, kiiltiirel
gecmis, sosyoekonomik durum ve hatta cinsel yonelim ne olursa olsun tiim

ogrencilerin okullara ve egitim ortamlarina esit erigimi hak ettigini belirtmektedir

Gorski (2010) cok kiiltiirlii egitimi, ¢esitlilige deger veren, degisen toplumsal
ihtiyaglar1 karsilayan, ilgili herkesin kisisel ve sosyal gelisimini destekleyen ve tiim
gruplan giiclendirmek icin okullardaki ¢esitliligi uygun sekilde yoneten programlar

gelistirmek olarak tanimlar.



33

Parekh (2002), c¢ok kiiltiirlii egitimin, ana akim egitim sistemlerinin Avrupa
merkezli ve tek kiiltiirli igeriginin ve diinya goriisiiniin bir elestirisi oldugunu

belirtmistir. Tek kiiltiirlii egitimi sOyle ifade etmistir;

"Tek kiltiirlii egitim ayrica temel becerilerin gelisimini de engeller. Diinyay1
kendi kiiltiirlerinin dar perspektifinden gérmeyi 6grenen 6grenciler, bu perspektifin
smirlart icinde yeri olmayan her seyi reddetme egilimindedir. Kendi kiiltiirlerinin
normlarinit kullanma ve digerlerini yargilama olasiliklar1 yiiksektir. kiiltiirleri ve
toplumlar1 kendi standartlarina gore inceleyip garip hatta degersiz gorerek kendi
kiltiirlerini kendi normlarina gore yargiladiklarinda elestirel bir gozle yaklagamazlar.
'dahi' olun ve kendini begenmisligin 6liimciil tuzagindan kaginin ¢iinkii tek kiiltiirlii
egitim, kritik fakiiltelerin ¢aligmasini saglayan tek sey olan hayal giiciinii zayiflatir"

(Parekh, 2002, s. 288).

Son yillarda yapilan egitim arastirmalarina bakildiginda “cok kiiltiirlii egitim”
kavraminin olduk¢a Onemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Diinya toplumunun,
toplumlarin degisen yasam kosullarina bagli olarak hizla tarim toplumundan sanayi
toplumuna ve bilgi toplumuna gecis yaptigi; her seyden Once yogun go¢
hareketlerinin ve f{ilkeler arasinda siyasi, sosyal ve ekonomik amaclarla artan
derneklerin giderek arttigi sOylenebilir. ¢ok kiiltiirliilik kavraminin 6nemi.
Kiiresellesme ile birlikte toplum yerelden evrensele dogru hareket etmektedir. Bu
nedenle egitimde evrensel ilkelerin yer almasi, farkli kiltiirlerin taninmasi ve
kiltiirleraras1 etkilesimin hizlandirilmas: biiylik 6nem kazanmaktadir.  Ayrica,
modern toplumlarda yetisen bireylerin kendi kiiltiirlerinden farkli kiiltiirel gruplarla
etkilesim ig¢inde olmalar1 ve onlara karst olumlu tutumlar sergilemeleri
beklenmektedir. Sonu¢ olarak, modern uluslar egitim sorunlarini tespit ederken ve
¢Ozlim ararken ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamalarina yer vermektedirler. Bu nedenle
glinlimiiz ulus-devletleri yurttaglik kavramini tanimlarken evrensel degerler agisindan

yeniden tanimlamak durumundadirlar (Cirik, 2008, 27).

Cok kiltiirli  egitim, egitim sisteminde kokli degisiklikler getirmeyi
amaglayan bir reform hareketidir. Cokkiiltiirli egitim teorisyenleri, okullarin,
kolejlerin ve tniversitelerin 1rk, dil, din ve etnik kdkene iliskin uygulamalarinin
Ogrencilere zarar verdigini savunarak, Bati toplumundaki kaliplasmis ve ayrimci

uygulamalar1 vurgulamaktadir (Banks, 2013, 1).
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Banks (2013) ¢ok kiiltiirlii egitimi bir fikir veya kavram, bir egitim reformu
hareketi ve bir siire¢ olarak ifade etmistir. Cok kiiltiirlii egitim, cinsiyet, yas, sosyal
sinif, 1rk, kiiltiir, engellilik ve ulusal kokene bakilmaksizin tiim 6grencilerin okullarda
esit ve kapsayict bir sekilde egitim alma hakkina sahip oldugu anlamina gelir. Cok
kiiltiirli egitimin tesvik ettigi fikirler cok dnemlidir. Buna gore bazi 6grenciler, belirli
kultiirel farkliliklara sahip veya farkli gruplara mensup Ogrencilere gore bu
Ozelliklerinden dolay1 daha iyi 6grenme firsatlarina sahiptir. Cok kiiltlirli egitim
uygulayan okullardan ¢ikarilacak derslerden biri, farkli kiiltiirel ve kisisel 6zelliklere
(cinsiyet, yas gibi) sahip Ogrencilerin ayni okul iginde sosyal, kiiltiirel, irksal ve
sosyal siif farkliliklarini gosteren sorunlar yasamalaridir. Cok kiiltiirli egitim, 1rk,
kiltiir, etnisite, din ve sosyal smifin ¢ok kiiltiirlii bir ulusun 6nemli bilesenleri
oldugunu kabul eder. Ayrica ¢okkiiltiirli egitim, c¢esitliligin  uluslari
zenginlestirdigini, farkindalig1 ve bireysel ve toplumsal sorunlara yonelik ¢oziimleri
artirdigin1 savunur. Cesitlilik boylece herkesin kendi kiiltiiriinii deneyimlemesi ve
kendini gerceklestirmesi icin firsatlar sunar. Cok kiltiirlii egitim, 1rk, sinif, cinsiyet,
cinsel yonelim, din, kiiltiir ve dilin 6grencilerin 6grenme ve davranislarini nasil
etkiledigini inceler. Cok kiiltiirlii egitim, tim bu degiskenlerin hem bireysel hem de
birbirleriyle dgrenci davranisini nasil etkiledigini inceler. Ogretmenler, 6grencilerin
davraniglarin1 sadece 1rklarini ve etnik kokenlerini bilerek anlayamaz. Ana dillerini,

etnik kimliklerini ve sosyal siniflarini bilirlerse 6grencilerini ve davraniglarini

anlayabilirler (Banks, 2013, 1-2).

Cokkiiltiirlii egitim, kiiltiirel ve 1rksal farkliliklarin bir arada var olmasini ve
mesruiyetini saglamay1, akademik firsat esitligi yoluyla basariya ulagmay1 amaglayan
ve her diizeyde ¢ogulculugun orgiitlenmeye dayali bir egitim politikas1 oldugu bir
egitim felsefesidir. Dolayisiyla cokkiiltiirlii egitimin 1rk¢iligt ve asimilasyonlar
reddeden, farkliliklara demokratik bir sekilde saygi duyan bir egitim firsat1 yarattigi
sOylenebilir (Kaya ve Aydin, 2013, 34-37).

Guy'in ¢okkiiltiirli egitime iliskin 13 farkli tanimi1 vardir ve ¢okkiiltiirlii egitim
uzmanlarinin tanimlarina benzer tutumlar gostermektedir. Bunlar (Damgaci, 2013,

1213);

1. Tiim 6grencilerin basarili olmak i¢in esit firsatlara sahip olmasi i¢in egitim

kurumlarinin yapisini degistirme fikri ve siireci.
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2. Ulusal ve kiiltiirel ¢esitliligin canliligini ifade eden felsefe

3. Kiiltiir ve egitim sisteminin temel degerlerinde degisiklikler ve tiim

kurumsal unsurlarin reformlari.
4. Zaman, siire¢ ve uzun vadeli yatirim gerektiren, iyi planlanmais bir siireg.

5. Esitlik, karsilikli saygi, sosyal adalet ve ahlaki baglilik ilkelerine dayali bir

egitim sistemi.

6. Toplumu olusturan gruplarin kiiltiirel mirasinin korunmasi

7. Ogrencilerin ényargilarini ortadan kaldirmasi ve diger kiiltiirleri 6grenmesi
i¢in bir proje.

8. Insan haklari, sosyal adalet ve baris kavramlarini igeren insani kavramlar.

9. Demokratik bir egitim anlayisi.

10. Dil, din, 1k, kiiltiir, ulusal kimlik vb. konular1 ele alan okul politikalari.

11. Baski ve somiirgelestirmeye karsi miicadele eden cesitli gruplarin

makalelerini inceleyerek 6grencileri bu konuda bilinglendirin.
12. Kiiltiirel gesitlilige saygi duyma egitim felsefesi.
13. Her tiirlii ayrimciliga karsi kapsamli okul reformu.

Cok Kkiltlrlii egitimi kaliteli bir egitim olarak goéren Grant (1977b); ¢ok
kiltlirli egitimi, 6grencinin kiiltliriinii temel alan ve alternatif yasamlardan, sosyal
adaletten, insan haklarindan ve biitiinlilk duygusundan beslenen hiimanist bir egitim
yaklagimi olarak tanimlamistir. Castagno'ya gore c¢okkiiltlirlii egitim, hak, esitlik,
kiiltiir ve akademik basar1 beklentileri gibi kavramlarin tim 6grencileri kapsayacak

sekilde birlikte hareket edecek sekilde diizenlenmesidir (Kaya ve Aydin, 2014, s. 37).

Cok kiiltiirlii egitim, 6rgiin egitimin her bir kiiltiirel alt grup i¢in farklilagmasi
ve uzmanlagmasi anlamina gelmez. Alinan temel egitimde ¢ok kiiltiirliiliige duyarlilik
gostermek, dgrenenlerin farkl kiiltiirel gruplara ait olabileceginin farkinda olmak ve
ogrenenlerin ¢ok kiiltlirliiliiglinii dikkate alarak Ogretim ydntemlerinin cesitliligine

dikkat etmek temel odak noktasidir (Basbay ve Kagnici, 2011, 204).
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Cok kiiltlirlii egitim Batili bir harekettir. Sivil haklar hareketinden kaynaklanir
ve adalet, esitlik ve ozgiirliik gibi Bati demokratik degerlerinin bir iirliniidiir. Bati'da
cok kiiltiirlii egitim bu haklar1 herkese saglamay1 amaglar (Banks, 2013, s. 12). Ancak
giiniimiizde bireylerin ve topluluklarin ¢atigmalar1 ve sorunlari orta yolu bularak
birlikte ¢ozmeye calistiklart genel kabul gormektedir. Bir topluluk ancak onu
olusturan farkliliklar1 kabul ettiginde baris icinde bir arada var olabilir. Bu,

asimilasyon yerine entegrasyonu onceleyen bir yaklagimdir (Kaya ve Aydin, 2013, s.

34).

Cok kiiltiirliliik; 1rk, etnik koken, dil, cinsel yonelim, cinsiyet, yas, engellilik,
sosyal sinif, egitim, dini yonelim ve diger kiiltiirel boyutlarin farkindaligi olarak
tanimlansa da (APA, 2002), Esit egitim firsat1 yaratmay1 amaglar. bu tanimlardan en
az birine sahiptir. Egitim ortaminin tasarlanmasi asamasinda tiim okul ortaminin ve
hatta toplumun bir biitiin olarak degistirilmesi ve yeniden yapilandirilmasina ¢aligilir
(Banks vd., 2001; Cirik, 2008). Bu egitim tiirii, toplumun farkli kesimleri arasinda
diyalog gelistirmeyi amaglar. Bu nedenle ¢ok kiiltiirli egitim, okul iyilestirme
cabalarinda toplumun farkli diizeylerinin isbirligi yaptig1 bir siire¢ olarak goriilebilir.

(Bohn ve Sleeter, 2000).

Cok kiltiirli egitim, dili, dini, 1rki, cinsiyeti, sosyal statiisii, etnik veya kiiltiirel
kimligi ne olursa olsun tiim 6grencilerin okulda esit 6grenme firsatlarina sahip oldugu

fikrine dayanmaktadir (Banks, 2014).

Ayrica, ¢ok kiltlirlii egitimde Kkiiltiirleraras1 becerilere sahip olmak, kalip
yargilardan, ayrimciliktan ve irk¢1 tutumlardan kurtulmayi gerektirmektedir (Ayaz,
2016). Kiiltiirel rolativizm felsefesine sahip olmak, her kiiltiiriin 6zel oldugu ve diger

kiiltiirlerin degerleriyle karsilastirilmamasi gerektigi temel anlayisidir (Portera, 2008).

Giliniimiiz toplumunun sosyolojik yapisi, farkli kimlikleri resmi veya kiiltiirel
kurallara goére bir araya getirse de 1irk¢iligin ve kiiltliirel yozlagsmanin Oniine
gecemedigi gibi ahlaki degerleri de koruyamaz. Cirik'in (2008) dnerdigi ¢ok kiiltiirlii
egitim programi, Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya, Almanya ve

Birlesik Krallik gibi ¢ok uluslu ve ¢ok kiiltiirlii iilkelerde anaokullarinda baglamistir.

Gegen yiizyil, diinya ¢apinda ¢ok kiiltiirlii egitimle ilgili hareketlerde bir artis
gordii. Pek ¢ok egitimci, farkli kiiltiirlerden konular1 miifredata dahil ederek c¢ok
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kiiltirlii egitimi desteklemektedir (Aldridge ve digerleri, 2000). Agikalin (2010)
cokkiiltiirlii egitimin ilkelerini; farkli kiiltiirleri anlamak ve saygi duymak, insanlar
arasinda esitlik ve sosyal adaleti gelistirmek, farkli bakis agilar1 gelistirmek, insanlara
veya kiiltlirlere yonelik Onyargilart ve her tiirlii ayrimcilifi azaltmak, kiiltiirel
farkliliklarin bilincinde olma bilincini gelistirmek, insanin ve kiiltiiriin degerinin
farkindaligi, kiiltiirlerarasi etkilesimi gelistirecek kiiltiirel unsurlarin deneyimlenmesi
ve bunlara erigilmesi olarak tanimlanan sekilde egitimsel degerlendirmeye rehberlik

eder.

Cokkiiltirlii egitimin; 6gretmenlik uygulamasini, yoOnetimini, 6gretimini,
program gelistirmeyi, performans degerlendirmesini ve okul iklimini etkiledigi kabul
edilmektedir (Gay, 1994; Banks, 2009) (Keskin ve Yaman, 2014). Ayrica, farkl
kiiltirel zenginlikleri bir araya getirerek toplumsal yasami yenileme hedefine
ulasmayi, biligsel ve duygusal gelisimi ve yaratict problem ¢6zmeyi, olumlu iliskiler
kurmayi, sevgi, saygi ve hosgoriiyli saglamayi, kiiltiirel farkliliklarin neden oldugu
gecmis kaliplasmis Onyargilart azaltmayir amaclar  (Aydm, 2013; Banks, 2008;
Bennett, 2011; Clark ve Gorski, 2002; Gay, 2004; Johnson ve Johnson, 2002; Giinay
vd., 2014).

Baz1 teorisyenler cokkiiltiirlii egitimi aktif olarak ele alirken, egitimin
kalitesini artirmaya yonelik bir uygulama olarak goriilmektedir (Guy, 2004). Egitimin
kalitesini yiikseltmis olmasia ragmen, disipline hala ciddi bir muhalefet var. Bu
konudaki goriis ayriligi, ¢okkiiltiirlii egitim uygulamasindaki goriis farkliliklarindan
kaynaklanmaktadir (Basbay ve Kagnici, 2011). Farkli bakis acilarindan kaynaklanan
sorunlar ¢ok kiiltiirlii egitimin dniinde engel olmaktadir. Ogretmen bakis acis1 veya
miifredat farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar ders kitaplarindan
kaynaklanabilmektedir (Gay, 2004). Bu konular ele alindikca sosyal adalet, esitlik,
demokratik degerlerin farkindaligi, kiiltiirel gesitlilik ve 6grenci akademik basarisi

artacaktir.
Banks’a gore egitimin ana maddeleri s6yledir:

1. Ogrencilerin 1k ve etnik koken iliskilerindeki 6nyargilar1 anlamalarini,
irkeiliga, bagnazliga, cinsiyetcilige ve diger ayrimcilifa son vermelerini ve farkl
kiiltiirleri anlayan ve onlara deger veren insani davraniglarda bulunmalarinin

saglanmasi.
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2. Farkl kiiltiirlerin 6grenme ortamina dahil edilmesi nedeniyle farkliliklarin
egitimi zenginlestirdigi kabul edildiginden, herkes icin egitim esitliginin saglanmasi
(egitim yoneticileri okullar1 finansal olarak da destekleyebilir) ve ortak degerlerin

Ogrenilmesi.

3. Okulda 6grenilen bilgileri farkli kiiltiirlerden 6grencilerin gercek yasam
deneyimleriyle iliskilendirmek ve farkli kiiltiirlerin entegrasyonunu saglamak icin
ogretmenlere etnik Ozelliklerin  O6grencilerin  davraniglarint  nasil  etkiledigini
anlamalarma yardimci olacak projeler diizenleyin. farkli kiiltiirlerin miras,

deneyimleri ve bakis agilari, bilimsel arastirmalar yapar.

4. Sistem degisikliginin bir gelisim siireci oldugunu kabul ederek, icerik ve
siireg, yap1 ve 0z, eylem ve yansima, bilgi ve deger, kavram ve yontem, egitimsel

onem ve sonuglar birlikte ele alinir.

5. Ogrencilerin bilginin sosyal bir yap1 oldugunu anlamalarina yardimci olacak
egitim programlar1 gelistirerek ve birbirleriyle olan iligkilerini etkileyen bilgi, beceri
ve tutumlar1 gelistirmeye yardime1 olma potansiyeline sahip programlara katilimlarini

destekleyerek 6grencilerin akademik basarisini artirmak.

Bu ilkelere gore planlanan ¢ok kiiltiirlii bir egitim programinin 6grencilerin
sosyal adalet, esitlik, demokratik degerlerin farkindaligi, kiiltiirel c¢esitlilik ve

akademik bagarilarinin gelismesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri'nde "6gretmen egitimi denkligi" yapisi
sunulmaktadir.Cokkiiltiirliilik  alanindaki  6gretmen  eksikliginden  hareketle
cokkiiltiirlii  egitimin  O0gretmen yetistirme programlarina dahil edilmesi
onerilmektedir. Bu nedenle bazi iiniversiteler O6gretmen adaylarindan en az bir
cokkiiltlirlii egitim dersi almalarin1 istemektedir. Massachusetts'te, 1996'dan beri
doktora 6grencilerinin ¢ok kiiltiirlii ortamlarda en az dort kredi almalart ve 1999'dan
beri doktora ogrencilerinin 1k ve etnik kimlik {lizerine en az bir ders almalar
gerekmektedir. Bunun nedeni ise bu c¢ok kiiltiirlii dokuya saygi duyan insanlar

yetistirmektir ¢linkii Amerika'nin tamami gégmenlerden olusmaktadir (Cirik, 2008).



39

Egitim programlarinda, ¢ok kiltlirliiligli miifredatin temel yapisiyla
iliskilendirmek daha mantiklidir. hedefler; igerik, egitim baglami ve degerlendirme
Ogeleri arasinda tutarliliga izin verecek sekilde tasarlanmalidir. Cirik'in (2008)
asagidaki Onerilerinin ¢ok kiltlirlii bir 6grenme ortaminin diizenlenmesinde etkili

olacagi diisiiniilmektedir.

a. Isbirlikli 6grenmenin, farkli kiiltiirel gegmislerden gelen 6grencilerin
esit statiide etkilesimler ve iliskiler gelistirmelerine yardimci olduguna

inanildigindan, isbirligini desteklemek i¢in farkli gruplar birlikte ¢aligmalidir.

b. Ogretme stilleri gesitliligi destekleyecek sekilde yonlendirilmelidir.
Bu nedenle, farkli 6grenme stillerine sahip 6grenciler i¢in ¢esitli 6gretim ydntemleri
kullanilabilir. Derste ¢ok kiiltiirlii konular se¢ilmelidir. Derslerde gokkiiltiirliiliik ile
ilgili gazete ve dergi yazilar1 kullanilmalidir. Siniflar, koridorlar, kiitiiphaneler ve
medya merkezleri 6grenci imajini yansitan materyallerle donatilmalidir. Cok kiiltiirli
konularda radyo/TV programlart veya halka acgik toplantilar diizenlenmelidir. Farkli
kiiltiirlerden gelen dgrencilerin iletisim kurmalar1 desteklenmelidir. Ornegin, farkli
ilkelerden siniflar birbirleriyle baglanti kurabilir ve video konferanslar
diizenleyebilir. Bu sekilde, O6grenciler farkli kiiltiirlerdeki insanlar hakkinda daha

spesifik bir anlay1s gelistirirler.

C. Bazi jestlerin (el hareketleri, mimik ve taklit) farkli kiiltiirlerdeki
anlamlar1 bilinmelidir. Bir davranis veya tutumun farkh kiiltiirlerde farkli anlamlara

gelebilecegi her zaman gz 6niinde bulundurulmalidir.

d. Ogrenciler degerleri konusunda bilgilendirilmelidir. Odevler ve
caligmalar, tiim Ogrenciler tarafindan paylasilan degerlerle uyumlu olmalidir.

Ogrencilere 1rk ve cinsiyeti tanimlamalari i¢in yardim edilmelidir.

Banks vb. (2001) arastirmalarinda 6grencilere sadece akademik bilgi ve beceri
kazandirmanin yeterli olmadigini, ¢ok kiiltiirliiliige olan duyarliligin 6grencilerin

akademik basarilarini da etkileyebilecegini belirtmislerdir. Yapilan caligmalarin ortak
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gelistirmelerinin onemine deginilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin sinifta farkli kiiltiirel
gee¢mislere sahip Ogrencilere yonelik olumlu veya olumsuz tepkilerinin dgrencilerin
0z saygisin1 ve akademik basarilarii etkileyebilecegini gostermektedir. Toplumun
huzuru ve esenligi i¢in, toplumun tiim kesimlerinin ihtiyaglarini karsilayabilecek, ¢cok
kiltirliligi egitimin igine yerlestiren bir sisteme ihtiya¢ vardir (Banks ve Banks,
2001).

Cok kiltiirli egitim alan tiim Ogrencilere esit firsatlar sunuldugunda okul
performansinin arttig1, saygi ve hosgoriiye dayali bir egitim sisteminin tasarlanmasina
ihtiyag vardir. Ogretmenler; okul diisiincesinde farkliliklar olabileceginin, her
kiiltiirtin kendine has 6zellikleri oldugunun, insanlar arasinda iletisimin ve karsilikli
saygiin gelistirilmesinin, kendi sesimiz yerine basgkalarinin sesine kulak vermeyi
o0grenmemiz gerektiginin farkinda olmalidir. (Giiven, 2001). Bu agidan bakildiginda,
cokkiiltiirlii egitimden beklenen hedeflere ulasilmak isteniyorsa, Ogretmenler

cokkiiltiirlii egitime uygun 6zelliklere sahip olabilir (Gay, 2002).

Ogretmenler, ¢ok kiiltiirlii dgrencilerin bireysel farklilik algilarinin diisiik
olmas1 nedeniyle benlik saygisi, bilissel ve duygusal gelisimlerinde onarilamaz
hatalar yapmaktadir. Ogretmenler kendilerinden farkli olanlara karsi dnyargili ve
saygisiz bir sekilde sinifa geldiklerinde sinif iklimi olumsuz etkilenir (Basarir, Sar1 ve
Cetin, 2014). Yapilan arastirmalarda Egitim Fakiiltesindeki 6gretim elemanlarinin
cokkiiltlirlii egitimin Egitim Fakiiltesinde onemli olduguna inanmalarina ragmen
uygulamaya koymak icin yeterli cabayr gdstermedikleri belirlenmistir (Ezer vd.,

2006).

Cok kiiltiirlii egitimde kiiltiirel farkliliklara da 6gretmenler duyarli olmalidir.
Farkl1 kiiltiirel gegmislere sahip insanlar icin esit egitim firsati ve okul basarisina
yonelik bu dezavantaji ortadan kaldirmak igin, 6gretmenler ¢esitli kaynaklar, egitim
materyalleri, 6grenme ve 6gretme stratejileri, teknikleri ve metodolojileri kullanmali
ve sinifta iletisim kurmak i¢in etkili degerlendirmeler bu tiir 6grencileri ¢ekmelidir.
Escinsel, 2008). 2010 yil1). Ogrenme ortamlar1 giderek farkli kiiltiirlerle etkilesimin
kacinilmaz oldugu yerler haline gelmektedir. Bu nedenle, Ogretmenlerin ¢ok

kultirliliigii destekleyen Ogrenme ortamlarin1 nasil olusturacaklarint ve cesitli
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fikirlerin sunulmasina izin verecek sekilde sinif ortamlarini nasil diizenleyeceklerini

anlamalar1 gerekmektedir (Banks, 2013).

2.1.11. Cokkiiltiirlii Egitimin Amaclari

Diinyay1 sadece kendi kiiltiirel perspektifinden goren insanlar, diger insani
deneyimlerden mahrum ve kiiltiirel olarak sinirlanmistir. Ayrica, kiiltiirel 6nyargi
nedeniyle kendi Kkiiltlirlerini tam olarak anlayamazlar. Kendi kiiltiiriimiize ancak
bagkalarinin bakis agisiyla bakabiliriz. Cokkiiltiirlii egitimin amaclarindan biri de bu
bakis acisina sahip olmaktir. Bireyin kendisini baska agilardan gérmesini saglamaktir.
Cok kiltirli egitim, kiiresel egitimin amaclarina benzer. Cok Kkiiltiirlii egitim ve
kiiresel egitimin ortak amaci, Ogrencilerin ulusal sinirlar1 asan kiiltiirlerarasi
yetkinlikler kazanmalarini saglamak ve diinyada yasayan digerlerini geleceklerinin

birbirine bagli olduguna ikna eden bir bakis agis1 kazandirmaktir (Banks, 2013, 45).

Cok kiiltiirli egitime gdre dnce tanima ve anlama gelir, ardindan saygi gelir.
Cok kiiltiirli egitimin bir diger 6nemli amaci da Ogrencilere iletisim becerileri
kazandirmaktir. Tiim 68rencilere yasadiklar1 toplumlarda, baskin kiiltiirlerde ve diger
etnik kiiltiirlerde iletisim kurmak i¢in gerekli bilgi, beceri ve yontemleri vermek. Cok
kiiltiirli egitimin diger bir amac1 da ¢ok kiiltiirlii bir toplumda (6rnegin farkli dinler,
diller, wrklar, kiiltiirler), kendi kiiltiirel toplumlari, bolgesel kiiltiirler ve kiiresel
toplum i¢inde rol oynayan bireyler yetistirmek icin gerekli bilgi ve becerileri

saglamaktir (Banks, 2013, 7).

Ulusal Sosyal Bilimler Konseyi (NCSS), cok Kkiiltiirlii egitimin amacini,
farkliliklar1 kabul eden, saygi duyan ve demokratik degerlere gore bir araya gelen

vatandaglar gelistirmek olarak tanimlar (Toprak, 2008, 15);

"Cok kiiltlirlii egitim, 6grencilerin ortak fayda i¢in calisan bir sivil toplum
yaratmasini ve siirdiirmesini saglar, bdylece sosyal kiiltiirlerini anlamalarint ve
onaylamalarimi saglar; kiiltiirel engellerden kurtulmalarina yardimci olur. Cok
kiltiirlii egitim, ulusal birlik fikrimizi gerceklestirmeyi amagclar. ve cogulculuk; farkl
ulusal kiiltiirleri taniyan ve saygi duyan bir toplum; demokratik degerleri her seyin

iizerinde tutan bir ¢ercevede insanlar1 bir araya getirmeyi amaglar.”
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Amerika Birlesik Devletleri ve diger Bati iilkelerindeki egitim programlari
genellikle ana akim topluluklarin kiiltiir ve tarihine odaklanir. Okul, ana akim
olmayan Ogrencilere bazi kiiltiirel ve etnik segenekler sunar. Cok kiiltlirlii egitim,
Ogrencilere etnik, kiiltiirel ve dilsel secenekler saglama hedefine ulagsmaya galigir.
Cok kiiltiirlii egitimin belki de en onemli hedeflerinden biri, belirli insanlarin ve
kiiltiirlerin 1rksal ve kiiltiirel kimlikleri nedeniyle yasadiklar1 ayrimciligi, 6nyargilari
ve acilart azaltmaktir. Toplumdaki diger irklardan insanlar, ayrimciliktan uzaklagmak
ve toplumda yer bulmak i¢in kendi etnik kiiltiirlerini reddedebilir, hatta kismen
reddedebilir. Ayrica okul, bu yabanci gruplarin {iyesi olan 6grencileri bagarili olmak
icin kendilerine yabancilagsmaya itmektedir. Bir bakima, baskin kiiltiir 6grencileri

basarili olmak i¢in kim olduklarini inkar etmeye iter.

Parekh (2002) cokkiiltiirlii egitimin amaglarin1 entelektiiel meraki, 6zelestiriyi,
makaleleri ve kanitlar1 degerlendirerek bagimsiz kararlar verebilmeyi, baskalarina
sayglt duymayi, farkli fikirlere ve yasam bi¢imlerine duyarlilifi ve wrktan uzakligi

amaclayan etkinlikler olarak tanimlamistir. odakli anlayis.

Cok kiiltiirli egitim, egitimin ¢ok kiltiirliligi tesvik eden yapilar iginde
yapilandirilmasi siirecidir. Bu siirecte 6nemli bir unsur, fikir birligi olustururken farkl
kiiltiirlere saygiy1 saglayan bir ortam yaratmaktir. Cok kiiltiirlii egitime uygun ortamin
yaratilmasi, biling diizeyinin yiikseltilmesi ve ¢ok kiiltiirlii arastirmalarin yapilmasi
herkesin sorumlulugundadir. Bu baglamda Ogretmenlerin yeterliligi ve ¢ok

kultiirliliik boyutu ¢ok énemlidir (Basbay ve Kagnici, 2011, 202).

Dil, din, inang, etnik kdken ve toplumsal normlar agisindan heterojen yani ¢cok
kiltiirlii toplumlarda bireylerin kiiltiirel biling gelistirmesi, ¢ogulcu bakis agilar
gelistirmesi, demokratik toplumsal yapilar1 benimsemesi, insanca elestirmesi ve her
seyi reddetmesi gerekmektedir. ayrimcilik. Bu bilgi, beceri ve tutumlar ¢ok kiiltiirlii
egitimin amaclarindan biridir. Irk kimligi ne olursa olsun, egitim siirecini organize
eden 6gretmenler bu hedeflere ulasilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle
kiiltiirel farkliliklara saygi duymak ve onlar1 barindirmak, 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bir Ozellik, farkli kiiltiir ve yeteneklere sahip bireylerin demokratik hak ve
ozgirliiklerini iceren egitim anlayisinin 6nemli bir geregi ve hiimanist anlayisin bir

tezahiiriidiir (Demir, 2012, 1458).
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Cokkiiltiirlii egitim, egitimdeki ayrimer politika ve uygulamalar: elestirmek ve
doniistirmek i¢in ilerici bir yaklasim olarak goriilmektedir. Cokkiiltiirlii egitimde
okul, esitsizligi ve adaletsizligi azaltan hatta ortadan kaldiran ve toplumu tamamen
dontistiiren en temel kurumdur. Tiim 6grencilere, ulusal ve kiiresel dlgekte sosyal
acidan bilingli ve aktif kisiler olarak potansiyellerini gergeklestirmeleri igin egitim
deneyimleri ve deneyimleri saglamayr amaglar. Cok kiiltiirlii egitimin temel amaci

toplumsal degisimi saglamaktir. Bu amagla, ii¢ 6nemli vardiya vardir. Tiim bunlar;

1.Egitimcilerin Doniislimii: Egitimcilerin bu siirecte iki temel sorumlulugu
vardir. Birincisi, kendi 6nyargilarini, tutumlarin1 ve varsayimlarini anlayarak, bunlari
cevresinin nasil algilandigim1 incelemek i¢in kullanarak ve ikincisi, bu mevcut
algilarin 6grencinin 6grenme deneyimini nasil etkiledigini inceleyerek. Gergekten
etkili bir egitimci olmak i¢in, bir egitimci kendini analiz etmek ve doniistiirmek i¢in

bu bakis acisini1 kullanmalidir.

2.0kullar ve Egitimin Dontistimii: Cok kiltiirlii egitimi, okullar1 ve egitimi
doniistiirmek i¢in egitim kurumlarini ve egitimini tiim ydnleriyle elestirel bir gozle
incelemek gerekir. Bu degisim, 6grenci merkezli bir egitim, ¢ok kiiltiirlii bir miifredat,
cok kiiltlirlii bir egitim ortami ve her kiiltlire uygun egitim materyallerini

gerektirmektedir. Ayrica daha adil bir degerlendirme siireci gerektirir.

3. Toplumun Doéniisiimii: Cok kiiltiirlii egitimin nihai amaci, sosyal adalet ve
sosyal esitligi saglamak icin sosyal doniisiimii tesvik etmektir. Baska bir deyisle,
cokkiiltiirlii egitim, toplumu doniistiirmeye yonelik bir adim olarak kendisini ve
okullar1 doniistiirmektedir. Aslinda okullardaki esitlik ve adalet toplumdaki esitlik ve
adaleti de etkileyecektir. Bu durumda ¢ok kiiltiirlii egitimin amacina tam olarak

ulasilmistir (Ciftgi ve Aydin, 2014, 205-206).
-Akademik basariy1 artirmak
-Bireylerde 6nyargilara iligkin elestirel diisiinebilmeyi saglamak
-Bireyleri kendine giivenen bir kimlik ile yapilandirmak,
-Farkli gruplar arasinda iletisimi gelistirmek,

-Bireylerin farkliliklar1 olan baska bireylerle rahat, empatik bir etkilesim

kurmalarini saglamak,
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-Cokkiiltiirlii bir ortamda uyum i¢inde yasamay1 6gretmek,
-Kiiltiirel farkindalik saglayarak, onyargilar1 kirmak,
-Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmek,

-Okulda ¢ogulculugu, esitligi saglamak,

-Onyargilarin, ayrimciliklarin oldugu yerlerde bireylere bunlarla miicadele

etme kabiliyeti kazandirmak,

Egitim programlar1 farkliliklar tespit edebilmeli, tiim farkliliklara esit agirlik
verilmeli ve egitim ortami tiim kiiltiirlerin karakteristigi olmalidir. Bolgesel kiiltiir ve
yasam tarz1 farkliliklarindan dolay1 merkezi sistemle birlikte gelistirilen projeler bazi
faaliyetlerin uygulanmasinda zorluklara yol agmaktadir (Altindag, 2010). Bu agidan
bakildiginda, yerel birimlerin egitim programlarinin gelistirme siirecine daha fazla
katilmalarina olanak saglanmasinin egitimin kalitesini ve uygulanabilirligini

artiracagi sOylenebilir (akt. Polat, Kilig, 2013).

Cok kiiltlirli egitimin tanimi ve amacindan hareketle ¢ok kiiltiirli egitim,
O0grenci merkezli egitimdir. Cok kiiltiirli egitim 06grenci merkezli oldugundan,
hedefleri ve egitim kalitesi eyaletten eyalete degisebilir. Cokkiiltiirlii egitimin amaci
ve igerigi her eyalette kendi ulusal kosullarina gore belirlenir. Ayrica her eyaletin ¢ok
kiltlirli egitime duyarlilig: farklilik gostermektedir. Cok kiiltlirlii egitimin kalitesi

ilkedeki demokrasi diizeyi ile dogru orantilidir (Polat, 2009, 157).
2.1.12. Cokkiiltiirlii Egitimin Faydalar:

Cesitli siiflar, okullar; boylece toplumu zenginlestirir. Cesitlilik eyaletlere ve
okullara birgok fayda saglarken, ayn1 zamanda bircok zorluk da yaratir. Ogrenciler
okula bir¢ok klise, yanlis anlama ve olumsuz tutumla gelebilirler. Bu duruma yonelik
miifredat miidahalesi yapilmadan ve Ogrencinin olumsuz tutumu diizeltilmeden,
o0grenci yaslandikca durum daha da olumsuz hale gelecektir. Cok kiiltiirlii bir
miifredat uygulayan okullarin 6nemli hedeflerinden biri, 6grencileri demokratik bir
toplumda farkli irk, etnik ve kiiltiirel farkliliklara karsi olumlu tutumlara sahip aktif

vatandaslar olarak yetistirmektir. (Banks, 2013, 124).
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Cok kiiltiirli egitim, giiniimiiz toplumunda birgok soruna ¢6ziim getirebilen bir
sistemdir. Ciinkii ¢ok kiiltlirlii bir egitim sisteminde dil, din, 1k, cinsiyet, etnik kdken,
kiltiir ve sosyal sinif temelli esitsizlikler esitlik¢i bir egitim sistemiyle giderilmeye
calisilir. Insan haklarinin arastirilmasi ve uygulanmasinda da etkin bir rol oynar.
Ikincisi, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda sosyal catismalarin ¢oziimiinde ve farkln kiiltiirel
gecmislere sahip insanlarin kaynasmasinda etkin bir rol oynar. Ugiinciisii, Tiirkiye
gibi bir¢ok farkl kiiltiiriin kaynasmasiyla olusan karma yapili toplumlar ve iilkeler
icin daha saglikli ve kapsaml kiiltiirel biitiinlesme firsatlar1 sagladigi i¢in ¢ok kiiltiirlii

egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Kaya ve Aydin, 2013, 39).

Farkliliklar sosyal uyumu olumlu ydnde etkiler. Farklilhik olmadan birlik,
kiiltiirel baskiya ve karisikliga yol acar. Ote yandan, birligi olmayan farkliliklar ulus-
devletlerin pargcalanmasina yol acgar. Cok kiiltiirliiliigiin olumlu 6zellikleri de burada
devreye giriyor. Cok kiiltiirlii demokratik bir ulus-devletin ¢esitlilik ve birlik unsurlari
cok hassas bir denge icindedir (Demir, 2012, 1455). Cok kiiltiirliiliikk, bu unsurlar1 bir
arada tutan giiglii bir yapistiric1 gibidir. Bu nedenle demokratik ulus-devletlerin ¢ok

kiltiirlii olmast 6nemlidir (Sigsman, 2008, 62).

Cok kiiltiirlii egitimin bir¢ok sosyal ve bireysel faydasi vardir. Cok kiiltiirlii
egitim, toplumda farkli gruplarin bir arada yasamasini saglayarak gruplar arasindaki
catisma ve Onyargilart onler. Farkli kiiltlirlerin baris i¢inde bir arada yasayabilecegi
bir yapt olusturur. Demokrasi ve esitlik kavramlarini kullanir. Ayrica ¢esitli
entelektiiel kaynaklar1 degerlendirerek verimliligi arttirir, insanlarin entelektiiel ve
ahlaki gelisimini saglar. Problemleri ¢6zmek icin farkli bakis acilar1 kullandigi icin
problem ¢ozme becerilerini gelistirir. Ortak hedefler olusturarak bireyler arasinda
olumlu iletisimi kolaylastirir. Ayn1 zamanda farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin bir
araya gelmesine ve etkilesimde bulunmasina olanak saglar. Bu etkilesim, ortaya ¢ikan
yanlilig1 azaltmaya calisir. Diinyay1 farkli bir perspektiften gorerek hosgdoriilii bir
bakis agis1 yaratir (Kaya ve Aydin, 2013, 44).

Cok kiiltiirlii egitimin faydalar1 savunulurken, ¢ok kiiltiirlii egitimin olumsuz
oldugu iddialar1 da bulunmaktadir. Cok kiiltiirlii egitimin iilkeyi bolme riski tasidigina
inanilmaktadir (Bagbay ve Kagnici, 2011, 204). Cokkiltiirliliigiin birlik degil,
farkliliklara karsi boliinme oldugunu savunanlar, ¢okkiiltiirliliigiin toplumsal yap1

icindeki farkli gruplari ulusal bir biling etrafinda biitiinlestirmek yerine farklh
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kategorilere ayirdigin1 6ne siirerler. Bu statiikoda toplum birlesemez ve yavas yavas
bagimsiz unsurlara béliiniir. Ustelik birlik yerine ayriliga yol acan, bireylerde ve
toplumlarda “biz” ve “siz” ayrimina yol agan bir politikadir derler (Demir, 2012,
1455).

Cok kiiltiirlii egitim, her kiime icin ayri1 Orgiin egitim anlamina gelmez.
Aldiginiz egitimde ¢ok kiiltiirliilige duyarlilik gostermek, 6grenenlerin farkl kiiltiirel
gruplara ait olabilecegini fark etmek ve Ogrencilerinizin kiiltiirinii dikkate alarak

ogretim yontemlerinde cesitlilik saglamaktir (Basbay ve Kagnici, 2011, 204).
2.1.13. Cokkiiltiirlii Egitimin Temel Ozellikleri

Egitimin ¢ok kapsamli bir okul reformu oldugunu sdyleyen Nieto, okul
mifredati ve yaklagimindaki {i¢ onemli unsurun O6gretmenler, 6grenciler ve veliler

oldugunu sodyledi. Ona gore ¢okkiiltiirli egitim (Damgaci, 2013, 15);
1. Irkgilik karsit1 bir egitimdir.
2. Temel egitim.
3. Tiim 6grenciler i¢in 6nemlidir.
4. Yayilmacidir.
5. Sosyal adaleti gbzeten bir egitimdir.
6. Bu bir siirectir.
7. Elestirel bir pedagojidir.

Leeman (2003) daha ¢ok cokkiiltiirlii egitimin okul boyutuna odaklanmaktadir.
Okul yonetiminin ¢ok kiiltiirlii egitimin uygulanmasinda en dnemli faktorlerden biri

oldugunu belirtti.
2.1.14. Cokkiiltiirlii Egitimin ilkeleri

Cok kiiltiirlii egitimin uygulanmasi, 08renme ortaminin diizenlenmesini
gerektirir ve ilkeleri 6grenme ortamina yansitilmalidir. Cok kiiltiirlii egitimin temel

ilkeleri sunlardir (Demir, 2012, 1457);

“1.Onyargilar, irkeilik ve her tiirlii ayrimeiligin bertaraf edilmesi.
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2.Tim 6grenciler i¢in egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi.
3.0grenme ortaminda farkli kiiltiirlere yer verilmesi.

4.Farkh kiiltlirlerin 6zelliklerinin, deneyimlerinin ve perspektiflerinin bir araya
getirilmesi ile kiiltiirel olarak farkli olan &grencilerin 6grenilenler ile gergek yasam

arasinda baglantilar kurmasi.
5.Hiimanistik girisimlerde bulunarak farkl kiiltiirleri anlamak ve deger vermek.
6.Sistematik degisimin bilimsel bir siire¢ oldugunun kabul edilmesi.
7.Farkli kiiltiirlerin bilesimin i¢in bilimsel arastirma yapilmasi.
8.0rtak degerlerin her 6grenci tarafindan 6grenilmesinin saglanmasi.
9.0grencilerin nyargilar1 dgrenmelerinin saglanmasi.
10.Farkliliklarin egitimin igerigini zenginlestirdiginin bilincinde olunmasi.

11.Igerik ve surecin, bilgi ve degerlerin, eylem ve yansitmanin birlikte

incelenmesi.

Cok kiiltiirlii egitimi savunan egitimciler, dil, din, cinsiyet, kiiltiir,
sosyoekonomik durum, etnik koken, 1irk ve cinsel yonelim ne olursa olsun, bir okul ve
Ogretim ortaminin tiim Ogrencilere esit egitim firsatlar1 saglamasi gerektigine

inanirlar.

1980'de Michigan Egitim Bakanligi, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki ilk ¢ok
kiiltiirlii egitim bildirilerinden birini imzaladi. Bildirinin bir bdliimiinde (Banks, 2013,

132) su ifade yer almaktadir;

"Ulusal Egitim Kurulu'nun ilkelerinden biri, kiiltiirleri, degerleri, inanglar1 ve
yasam tarzlar1 Etnik bilesime dayanan c¢ogulcu ve c¢ok Kkiiltiirlii bir toplumda
yasadigimiz demokratik toplumumuzun etkili ve yasayabilir bir pargasi olarak
taninmaya calismaktir. Bu baglamda, Eyalet Egitim Kurulu, Michigan egitim
toplulugundaki bireylerin kisisel gelisim potansiyellerini en iist diizeye ¢ikaran

kiiltiirel deneyimler i¢inde 6grenme hakkin1 tanir."
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Banks (2013), okullarda ¢ok kiiltiirlii egitimin uygulanmasin1 desteklemekte
ve uygulanacak ¢ok kiiltiirlii egitim ilkelerini belirlemeye ¢alismaktadir. Banks'a gore

cok kiiltiirlii egitimin ilkeleri su sekilde ifade edilebilir:
Miifredat, degistirilebilir ve eylem odaklidir.
Egitim stratejileri yapici, kesinlestirilmis, giiglendirici ve katilimeidir.
Okul calisanlar etnik ve kiiltiirel ¢esitliligi yansitir.

Aile katilimi, 6gretim ig¢in kiiltiirel bir baglam ve 6grencinin kisisel ve kiiltiirel

bilgisi ile bir baglant1 olusturur.
2.1.15. Cokkiiltiirlii Egitimin Boyutlar:

Banks'a (2013) gore ¢ok kiiltiirlii egitim karmasik ve ¢cok boyutludur. Bununla
birlikte, genel olarak insanlar ve O6zel olarak Ogretmenler, ¢ok kiiltiirli egitimi
miifredata 1rksal igerik eklemek olarak goriiyorlar. Ayrica bazilari bunu, fakir
ogrencilerle digerleri arasindaki ugurumu kapatmak icin yaratilan bir egilim olan

Onyargiy1 azaltmak olarak goriiyor.

Banks, bu hatalar1 diizeltmek icin c¢ok kiiltlirlii egitimin boyutlarin
kavramsallastirdi. Esit egitim firsatlarin1 savunan Banks'a gore ¢ok kiiltiirlii egitimin

boyutlari su sekildedir (Banks, 2013, 33-38):

a) Icerik Entegrasyonu: Ogretmenlerin konular1 6gretirken kullandiklar1 temel
fikirleri, ilkeleri ve teorileri, farkli kiiltiirel ve sosyal gruplardan 6rnekler ve bilgilerle

birlikte ele almalarini ifade eder.

b)Bilgiyi Insa Siireci: Ogretmenler, 6grencilerin bir alandaki Kkiiltiirel
varsayimlarin, bakis agilarinin ve dnyargilarin o alanda bilgi olusturma siirecini nasil
etkiledigini anlamalarina yardimeir olabilir. Ogretmenler 6grencilerini 1k, etnik
koken, yas, cinsiyet ve sosyal sinif farkliliklarinin bilgiyi nasil etkiledigi konusunda

bilgilendirir.

¢)Onyargry1 Azaltma: Cok kiiltiirlii egitimin bu boyutu, 6grencilerin pozitif
irksal, etnik ve kiiltiirel tutumlar gelistirmelerine yardimei olabilecek tutumlar: ve
stratejileri 6gretir. Olumlu tutumlar igin egitim ortamlarinin ve materyallerinin nasil

diizenlenecegini ele alir.
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d)Esitlik¢i Pedagoji: Ogretmenler, farkli irk, kiiltir ve siif gruplarindan
ogrencilerle farkli dgretim yontem ve teknikleri kullanir. Ogrencilerin 1rksal ve

kiltiirel gegmislerine gore hazirlanmis 6gretim materyallerinin gelistirilmesidir.

e)Gii¢lendirici Okul Yapist ve Sosyal Yapi: Farkli irk, etnik, dil ve kiiltiirel
gruplardan 6grencilerin egitimin esitligini ve giiclinii deneyimleyebilmeleri i¢in okul

kiiltiirti ve kiiltiirii olusturma boyutudur.
2.1.16. Cokkiiltiirlii Ogretmen

Egitimin anlam1 zaman i¢inde degismistir. Buna bagl olarak, 6gretmenlerin
rolii de degismektedir. Eskiden 6gretmenlerden siirekli ve temelci egitim yoluyla
ogrencilere belirli davraniglar1 aktarmalar1 ve 6grencilerin de bu davraniglar1 aynen
benimsemeleri beklenirdi. Giiniimiizde asamali doniisiim egitimi teorik egitime
karsidir.Ogretmenler bilgiyi aktarmak yerine oOgrencilerin bilgi edinmesini ve
kendilerini tanimasini istemektedir. Bunun igin egitim ortaminin hazirlanmasi
gerekmektedir. Eski anlayista bir siniftaki tiim &grenciler birbirine benzer kabul
edilir, deneyim ve beklentileri ne olursa olsun 6gretmen merkezli mesajlara tam
anlamiyla acik olmalar1 gerekirdi. Yeni yaklasimda, her 6grencinin deneyimi goz
onlinde bulundurularak her 6grencinin biricik oldugu kabul edilen, 6grenci merkezli
bir egitim ortami1 oOnerilmektedir. Bugiliniin 6gretmenlerinin bu anlayis iizerinde

egitim almalar1 gerekiyor (Polat, 2009, 156).

Okulun temel islevlerinden biri kiiltiirlesmedir. Kiiltiirlesme islevini yerine
getirirken 6grenci kiiltiirel temalar1 6grenir ve bu temalar1 6grenciye benimsetmeye
calisir. Siirecin sonunda Ogrenciler yasadiklar1 toplumun deger ve kiiltliriine ait
unsurlarla okuldan ¢ikarlar. Ogretmenler, dgrencilerin okuldaki sosyallesme ve
kiltiirlesme siirecinde 6nemli bir unsurdur. Bir 6gretmenin tek gorevi programla ilgili
konular1 agiklamakla sinirli degildir. Ogretmenler rol modeldir. Ogretmenlerin
kampiis i¢indeki ve disindaki yasamlari, 6grenciler i¢in rol model olarak hizmet eder.

Bagka bir deyisle, 6grenciler 6gretmenlerden etkilenirler (Celikkaya,2007, 28).

Cok kiiltirli egitimde kilit rol 6gretmendir. Ciinkii egitim programlarini
uygulayan, uygun yontem ve teknolojileri secerek 6grenme ortamlarini olusturan ve
ogrenmeyi degerlendiren Ogretmenlerdir. Bu nedenle o6gretmenlerin ¢ok kiiltiirlii

kisilik 6zelliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Polat, 2009, 158).
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Bu baglamda Kkiiltiirel farkliliklara saygi ve hosgorii, 6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken onemli niteliklerdendir.Farkli kiiltiir ve yeteneklere sahip bireylerin
demokratik hak ve ozgiirliiklerine sahip egitim anlayisinin bir geregi olarak insancil
anlayisa belirgin bir sekilde yansimaktadir. Modern toplumun egitim ortami

tizerindeki etkisi (Demir, 2012, 1458).

Calisma kapsaminda c¢okkiiltiirli egitimin biitliinciil bir degerlendirmesi

yapilirken cokkiiltiirlii 6gretmen kavrami iizerinde durulmaktadir.

Cok kiiltiirli bir egitim sisteminde egitim hedeflerine ulasilabilmesi igin
ogretmenlerin cok kiiltiirlii egitimin temel kavramlari ile tutarli yeterliklere sahip
olmas1 gerektigi bir¢ok calisma gostermistir. Spiecker ve Steutel'e (2001) gore, 21.
ylizyillda oOgretmenlerin sahip olmasi gereken nitelikler, hosgorii-hosgorii-cok
kiltirlilige ve Ogretmenlerin farkli yasam bicimlerine karsi esneklik, diger
vatandaslarin esit haklarina saygi ve gii¢lii bir ayrimciliga karsi durmak , vb.
Demokratik bir tutum sergileyin. Ogretmenlerin, 6grencilerin farkli dinlere, dillere,
irklara, cinsiyetlere, cografi bolgelere, deneyimlere, cinsel yonelimlere, beklentilere
ve siyasi gorlislere sahip olabileceklerini anlamalar1 énemlidir. (Coban, Karaman ve

Dogan, 2010).

Bazi1 akademisyenler tarafindan formiile edilen {i¢ asamali 6gretmen yetistirme
modelinde, cokkiiltiirliililk birinci asama miifredatina dahil edilmistir. AB egitim
politikasinda 6gretmen yetistirme programlari, kiiltiirel ge¢misi, irk1 ve cinsiyeti ne
olursa olsun her Ogrenciyi gelecege hazirlamak igin 6gretmen adaylarini mesleki

egitim verecek sekilde yetistirmeyi amaglamaktadir (Polat ve Kilig, 2013).

Rao (2005), c¢ok kiiltiirlii bir smif ortami yaratmak igin ii¢ agamali bir
"Ogretmen egitimi" modeli Onermistir. Ogretmen egitiminin son yilina
uygulanabilecek modelde; kurs c¢apinda cok kiiltiirli bir O6gretmen yetistirme
kursunun 6gretmen adaylarinin kurs i¢inde uygulamalarini ve bir yillik veya bir yillik

Donem yapmalari gerektigini belirtmistir.
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2.2. Cokkiiltiirliiliik Uygulamalari
2.2.1. Diinya’da Cokkiiltiirliiliik Uygulamalar:

Fransiz Devrimi'nin ilan ettigi yeni siyasi goriislerle, 1k, etnisite ve cinsiyete
dayali geleneksel tabakalagsmanin yerine yurttaglik onuru adina dev bir adim atildi.
Ayrica, insanlar arasinda esitligi saglamay1 hedefleyen bu evrensel vatandasligin,
ulus-devletlerin oldugu yerlerde, ulus kavraminin, ayni topraklara ait sayisiz kiiltiirel
O0geyi, egemen Oge dogrultusunda degistirmeye ve dengelemeye dayandigi
gorilmiistiir. Boylece, esit muamele elde etmek i¢in kiiltiiriin baz1 unsurlarinin zorla
terk edilmesi, Fransiz Devrimi'ndeki tim bu olumlu fikirlerin zarar gérmesine yol

act1. Ulus-devletin esitligine muhalefet de bu esitlik faktoriine karsidir (Aktay, 2001).

Diinyadaki sosyal yapilardan farkli olduklarin1 iddia eden insanlarin,
farkliliklarini siirdiirmek ve siirdiirmek igin kimliklerinin taninmasini istemeleri ¢ok
kiltirlilik konusunu giindeme getirmektedir. 1960'lar Amerikan toplumunda
cesitliligin arttigin1 gordii ve insan ve azinlik haklar1 sorunlari ile kadinlarin esit hak
ve firsat talepleri arttik¢a, bu gruplara karsi irke¢ilik, baski ve cinsiyet¢ilik gerceklesti.
Bir kavram olarak ortaya ¢ikmis ve 1970'lerde tartisilmaya baglanmistir. 1980'ler ve
1990'larda ¢okkiiltiirliiliik bilimsel arastirmalarin konusu olmaya baslad: (Basbay ve

Bektas, 2009, 33).

Amerika Birlesik Devletleri'ndeki egitimlerinin ilk yilindaki tim Amerikalilar;
Beyaz Amerikalilar, Afrikali Amerikalilar, Latinler, Kizilderililer, vb. Ve iki grup
arasinda akademik basar1 neredeyse esitti; beyaz 6grencilerin akademik basarisi, diger
gruplarin sonraki egitim basarilarin1 geride birakti. Beyaz 6grenciler disindaki tiim
Ogrenci gruplari i¢in okul siiresi ile akademik basari arasinda negatif bir iligki vardu.

Yani siif ilerledik¢e basar1 oranlari diisiiyor.

Arastirmalar sonrasinda bunun c¢esitli sebepleri ortaya c¢ikti. En bariz
sebeplerden birinin sosyal statii olduguna inaniliyor. Arastirmalar, sosyal statii ve
yasam kalitesinin akademik basar1 ile giiclii bir sekilde iligkili oldugunu ve orta
statiideki 0grencilerin daha fazla egitim firsat1 elde ettigini gdsteriyor. Ayrica 1960
ve 1970'li yillarda okul tatilleri ve 0zel giinler, farkli millet ve kiiltiirel gruplarin
kiltiirel kimlikleri hakkinda bilgi vermek ve etkinlikler yapmak i¢in bir firsat olarak

kullanilmistir.  Ayrica okullarda kuliip seklinde etnik calisma  gruplar
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olusturulmaktadir. Ancak bu calismalar ve dersler istege bagli oldugundan, farkl
etnik kokenden gelen 6grenciler kendi aralarinda olusan gruplarla sinirlidir (Banks,

2010).

Amerika Birlesik Devletleri'nde, beyazlar disindaki farkli irk ve kiiltiir
gruplarindan 6grencilerin akademik performansi inkar edilemeyecek kadar diistiktiir.
Ancak bu durum Ogretmenlerin c¢abalariyla aktif olarak pekistirilmekte ve
diizeltilmektedir. Ogrenci merkezli bir yaklasimla, tim ogrenciler miikemmel
olduklar1 bireysel yeteneklere sahiptir. Farkli gruplardan 6grencilerin basarisindaki
arti, 0gretmenlerin bu bireysel yetenekleri kesfetmesi, onlara yonelimleri, saygilari

ve bagliliklart ortadadir (Gay, 2010).

Amerika Birlesik Devletleri, kurucu ideallerinin yani sira farkli kiiltiirleri
yasatma politikas1 uyguladigini iddia ediyor. Diinyanin her yerinden insanlar
isterlerse kendi dillerini, kiiltiirlerini ve dinlerini yasama ve sergileme firsati
buluyorlar. Ayrica, diger ¢ogu ulus-devletin aksine, Amerika Birlesik Devletleri'nde
vatandaslik kan bagi yerine toprak bagi ile tescil edilir. Yani Amerika Birlesik
Devletleri'nde dogmus olmak, bir kisiyi bu iilkenin vatandasi yapmak ve Amerikan
vatandaslarinin tiim haklarin1 kullanabilmesini saglamak i¢in yeterlidir. Bu, kiiltiirel

kokenlerin taninmasi ve bir arada yasamasina iligkin bir dizi politikanin pargasidir

(Aktay, 2001).

Cokkiiltirlilik ilk olarak 1970'lerde Kanada'da etnik azinliklarin ve
gocmenlerin kiiltlirel, 1rksal, sosyal ve politik ihtiyaclarina dayali bir siyasi proje
olarak ortaya ¢ikt1 (Doytcheva, 2016, 12). Bu donemin Bagbakani Pierre Trudeau ¢ok
kiltirlilik teriminden sik sik s6z etse de, Kanada bir siire iki kiltirliiliik ilkelerini
sirdiirdii. Cokkdltiirliilik, 1960'larda Avrupa'ya go¢ eden gruplarin kiiltiirel
ihtiyaglarindan dogmustur (Damgaci, 2013, 9). Kanada'dan sonra kavram ABD ve
Avustralya'da devreye girdi. 1980'lerden sonra ayrintilartyla ortaya c¢ikan ¢ok
kiiltiirliiliik diger Avrupa iilkelerinde de uygulanmaya baslandi. Ozellikle 2. Diinya
Savasi sonrasinda yasanan yogun go¢ hareketleri, etnik yapiy1 ¢esitlendirmis ve buna

zemin hazirlamistir (Canatan, 2009, 83).

Kanada, farkliliklarimi biiylik 6l¢lide ¢ozdiigiinii iddia etmesiyle en {inli
iilkelerden biridir. Kanada bir "¢ok kiltiirliillik" politikast uygular ve sorunlara

farklilastirilmis ¢6ziimlere karsi ¢ikar. Bu politika ile iilke, tiim farkliliklarin miimkiin
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oldugunu kabul eder ve bu farkliliklarin toplumla biitiinlesmesini tesvik etmeyi ve
sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik konularda aktif katilim ve katilimlarini saglamay1
talep eder. Kanada'y1 diger iilkelerden ayiran bu "¢ok kiiltiirlii tiniter tilke" politikas1

sistematik bir ¢gergeveye oturtulmustur (Ozensel, 2012, 64).

Kanada, “esitlik”, “takdir” ve ozellikle “katilim” temelinde herkesi kapsayan
bir politika uygulama arayisindadir. Kanada'nin agirlikli olarak “katilim” kavramini
uyguladigr soylenebilir. Kanada, tiim vatandaslarinin farkliliklarimi kendi degeri
olarak gormekte ve iilke olarak kendini gelistirmek ve kendi Kkiiltiiriinli devam
ettirebilmek icin bu farkliliklara maddi ve manevi destek vermektedir. Pek cok
farkliligin bir arada var oldugu Kanada'da, birligin ana unsuru, tiim farkliliklarin dahil
edilmesi ve takdir edilmesidir. "Giiglerimiz farkliliklarimizdir; 169 iilke, 500 milliyet"
olarak secilen slogan da bu ifadeyi desteklemektedir. Aymi sekilde Kanada c¢ok
kultiirliliigiinlin en 6nemli unsurlarindan biri de vatandaslik meselesidir. Kanada
hiiklimeti, vatandaslarinin  “sosyal vatandagligina” atifta bulunarak, ulusal
vatandasligi ve kimligi tamimlamayan bir politika izlemektedir. Kanada c¢ok

kultiirliliigii, toplum vatandaslariyla ¢alisma siirecidir.

Avrupa'da ¢esitliligin en az iic kaynag: vardir. Ilk kaynak, tarihi eski ¢aglara
kadar uzanan yerli azinliklardir. Genellikle etnik azinliklar olarak adlandirilan bu
gruplarin yansittig1 kiiltiirel cesitlilik, bir toprak iizerinde yasayan kiiltiirlerin bir iilke
bilinyesine katilmasiyla ortaya ¢ikar. Bu topluluklar genellikle kendilerini baskin
kiiltiirden ayirmak ve kendi kiiltiirlerini korumak isterler. Avrupa ¢ok kiiltiirliiliigliniin
bir baska kaynagi da gdoctiir. Zamanla uluslararas1 go¢gmenlerden olusan bu olgu, bu
gdcmenlerin evliliklerinde ve bolgeye yerlesmelerinde farklilastirict bir unsur haline
gelmistir. Diger bir faktor ise AB iginde serbest dolasimin ardindan gelen i¢ goctiir.
Ayrica, Avrupa'da dini gesitlilik oldukc¢a fazladir. Reformasyondan sonra Avrupa, din

acisindan oldukga ¢esitliydi (Canatan, 2009, 82).

Imparatorluk tarihi geregi farklilasma politikas1 giiden Ingilterenin ¢ok
kiiltlirlii yapisi, imparatorluk c¢oktiiglinde kolonilerden gelen insanlar tarafindan
olusturulmustur. Ingiltere, demokratik miras1 ve bireyi toplumdan iistiin tutmasi
nedeniyle c¢ok kiiltiirlii politikaya karsi temkinlidir. 1800'14 yillarda Sanayi
Devrimi'nin kurdugu fabrikalarin ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in kolonilerden getirilen

isciler, Ingiltere'nin ¢ok kiiltiirlii dokusunun en biiyiik kaynagiydi. Ayrica, 2. Diinya
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Savasi'ndan sonra bagimsizligin1 kazanan kolonilerde idari gérevlerde bulunan ingiliz
asilli gdgmenler, toplumsal yapilarin gesitliliginde rol oynamislardir. Bunun disinda
Ingiltere, 6zellikle 2. Diinya Savasi'ndan sonra eski kolonileri olan Hindistan ve
Ingiltere'den is bulmak amaciyla Ingiltere'ye gd¢men akini nedeniyle tarihte gesitli
donemlerde go¢cmen alan bir iilkedir. Pakistan, go¢ oranlarinda 6nemli bir artis
yasayan bir iilke. Bu, bugiin Ingiltere'nin ¢ok kiiltiirli dokusunu sekillendirdi. Ote
yandan, bir politika olarak ¢ok kiiltiirliiliikk, azinliklarin egitim 6zgiirliigli cercevesinde
olusturulmustur. Kendi okullarin1 kurmak isteyen etnik azinliklar, anadilde egitim,
kamusal alanda kiiltiirel sembollerin kullanilmasi, dini giinlerin kapatilmasi ve
okullarda kara tarihin Ogretilmesi Ingiliz g¢okkiiltiirliilik politikasinin temel
dayanaklarin1 olusturmaktadir. Ingiltere, diger Batili iilkelerden dnce "uyumlu irk
iligkileri" fikri dahilinde bir politika uygulamistir. 1976'da, ayrimcilikla miicadele
etmek i¢in Bagimsiz Irk Esitligi Komisyonu kuruldu. Birlesik Krallik, azinliklari
hosgorii degerleri iizerine kurulu ¢ok 1rkli bir toplumun parcasi olarak gorerek, yerli
azinliklarin ayricaliklarini bir kategori olarak reddediyor. Go¢gmenlerin ve azinliklarin
geleneksel orf ve adetlerini kamusal alanda yasayabilmeleri i¢in yasal tedbirler ortaya
ctkmistir. Ornegin, devlet sehirlerde cami ve cami insa edilmesini, Birlesik
Krallik'taki Miisliman azinliklarin ibadet etmeleri i¢in ibadet yerleri saglanmasini
veya Polonya'daki azinhiklara kendi gazetelerini yayinlama firsati verilmesini
desteklemektedir. Dil, bu yasal 6nlemlere bir 6rnektir. Tiim bu olumlu gelismelere
ragmen, ¢okkiiltiirliiliige olan inang 11 Eyliil 2005 bombalamalariyla sarsildi (Yazici,

2013, 33).

Fransiz ¢okkiiltiirliligii genis kitlelere ulasamamakta ve olumsuz tutumlarla
karsi karsiya kalmaktadir. Ciinkii Fransa'da kiiltiirel farkliliklar1 kabul etmenin
tarihsel degerlerle ¢elistigi iddia ediliyor. Fransiz milliyetc¢iliginin belirleyici ilkesi
"Ben Fransizim, Fransizim diyorum" dur, Fransa "goniillii milliyet¢iligi" uygulamis
ve toplumsal baglarimi bu sekilde siirdiirmeye calismistir ve halen de devam
etmektedir. Hiper kimlikler olusturun (Celik, 2008, 327). Sonu¢ olarak, ¢ok
kiltirliliik genellikle ayrilik¢ilarin, cumhuriyetgi geleneklerden uzak insanlarin veya
Anglosaksonlarin icadi olarak goriiliir. Fransa'da kiiltlirel 6zgiirliigiin, vatandashigin
taninmasi evrensel ve Ozgiirlestirici bir fikirdir; laiklik ve devlet ile vatandaslar
arasindaki aracilarin reddi gibi tarihi Fransiz degerleriyle ¢elisir. Ama ¢ok kiiltiirliiliik

fikri bir sekilde Fransa'da yerini buldu. 1990'larin basinda arastirmacilar,
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cumhuriyet¢i pozisyonun hala gecerli olup olmadigini ve onu bir alternatif olarak
kiiltiirel demokrasiye birakmanin uygun olup olmadigini incelemeye bagladilar.
Somiirgecilik sonrast Fransa'ya gogiin ardindan eski somiirgelerden bir¢ok gdgmen
Fransa'ya geldi. Fransa heniiz resmi olarak c¢ok kiiltiirlii bir politika uygulamamuistir.
Cumbhuriyetci bir tavir iginde siyasi hayatta, toplumda ve okullarda laiklik kanunlar
gibi deger sistemleri vardir. Ancak, aktif bir ayrimcilik politikast uygulanmistir. Ulus-
devlet baski yaparak segici miidahale ilkesini benimser. ZEP (Oncelikli Egitim
Alanlar1) ve ZUS (Hassas Kentsel Alanlar) araciligiyla bolgesel olumlu ayrimcilik
uygulamalarini hayata ge¢irdi. Bolgesel olumlu ayrimcilik ve 1irk ayrimeilig: ve yerel
demokrasinin gelisimi aslinda cumhuriyetci ilkelere aykiri konumlardir. Ayrica 6zel
kimlikler Fransa'da devlet destegi almamaktadir (Doytcheva, 2016, 76-79).

Vatandaslik gbrevi, sosyal baglar ve kiiltiir gibi mesru siyasi ideallere hizmet eder.

Almanya'da kiltiirel farkliliklar kabul edilirken vatandaslik pek tesvik
edilmiyor. Bu nedenle, Alman kiiltiirlindeki farkliliklarin kaynagmasi pek tesvik
edilmiyor. Cokkilturliilliglin gerceklerine bakist ABD'ninkine benzer, ancak
ABD'den farkli olarak vatandaslik bir kan bagidir. Bu nedenle Almanya'da kan
baglar1 sivil baglardan ¢ok daha 6nemlidir. Bu akrabalik ilkesi, Almanlara nerede
yasarlarsa yasasinlar Alman vatandasi olma hakki verir. Oyle ki 3 kusaktir
Almanya'da yasayan Tiirkler, kiiltiirel olarak rahat ve hosgoriilii olmalarina ragmen
¢ok zor sartlar altinda vatandaslik aldilar. Ancak vatandaslik kazanmis olanlar dahi
zaman zaman “yabanci” statiisiinden kurtulamamaktadir. Tiirkler ve diger gogmenler,
Alman devletiyle saglikli bir iliski siirdiirebilmek i¢in Alman kiiltiiriinii 6grenmeye
zorlandilar ama asla kiiltlirlerini terk edip Alman olmaya zorlanmadilar. Bu nedenle
gdemen is¢ilerin ¢ocuklart Almanca 6grenmek icin Alman okullarina gitmek zorunda
kaliyor. Sonu¢ olarak, Alman Kkiiltiiriine asinadirlar ve derinlemesine bir anlayis
kazanirlar. Ancak vatandaslik bagi ayr1 bir unsur olarak kabul edilmektedir (Aktay,
2001).

Tarihsel olarak, Avrupa'daki en kapsamli c¢ok kiiltiirliiliik politikalari, ¢ok
kilttirliliigiin taninmast ile ulusal biitiinlesmeye yonelik bireysel yerine ortak bir
taahhiidii birlestiren lilkelerde ortaya ¢ikmistir. Korporatizm olarak tanimlanan bu
model, Hollanda ulusal biitiinlesme modelidir. Cok kiiltiirliilik Hollanda'da
savunulmaktadir ve aslinda daha once uygulanan dini ve kiiltiirel ¢ogulculugun

devamidir, her dini grubun kendi kurumlarini gelistirme hakkina sahip oldugu
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yagmact bir sistemdir. Dolayisiyla c¢okkiiltiirliilik, gd¢menlik konularina
uyarlandiginda Avrupa g¢okkiiltiirliiliigliniin en zengin 6rnegini sunar. Hollanda ¢ok
kiltiirliliigiiniin temelleri, 1980'lerde iilkedeki go¢menlerin kiiltiirel kimliklerini ve
geleneklerini korumalar1 i¢in "azinlik" politikast ile atilmistir. Bu politikanin
ornekleri arasinda okullarda anadilde egitim, devlet tarafindan finanse edilen dini
okullar, etnik derneklere destek ve geleneksel uygulamalari uygulamaya yonelik yasal

calismalar sayilabilir (Doytcheva, 2016, 72-73).

Avustralya ve Yeni Zelanda, ¢ok sayida gogmen alan iki eyalettir. Somiirge
déneminde, Avrupa'dan - Ozellikle iskogya'dan - bolgeye bir "beyaz" goc dalgasi
yasand1. Ozellikle kolonilere yerlesen Avrupalilar uzun yillar burada yasamislardir.
Ozellikle 1900'lerden sonra siyasi, ekonomik ve sosyal nedenlerle Giiney Asya'dan
ikinci bir go¢ dalgas1 yasandi. Bir zamanlar bu bolgelerde yasamis ve yasamaya
devam eden Aborjinler gliniimiizde hala azinlikta olsalar da dil, ekonomik ve kiiltiirel
ihtiyaclar agisindan s6z sahibi olabilmek i¢in bir¢ok caba sarf etmislerdir. Son
zamanlardaki yogun go¢ olgusu ve yerli halklarin ve diger etnik gruplarin siyasi,
dilsel ve kiiltiirel talepleri, Avustralya ve Yeni Zelanda'daki c¢ok kiiltlirliiliik
hareketinin temel direkleridir. Yeni Zelanda'da etnik koken agisindan iki kiltiir 6ne
cikiyor. Birincisi iilkenin asil halki olan Maoriler, ikincisi ise ayr1 bir 1irka sahip olan
ve lilkenin beyazlariyla evlenen Kafkas halki. Maori talepleri nedeniyle Yeni Zelanda
Anayasasi'nin bazi maddelerinde degisiklik yapilmast gerekmistir. Anayasa
degisikliklerinin etkiledigi alanlardan biri de egitimdir. 1980'lerde okullar ve
tiniversiteler, Maori dili {izerine arastirmalar yiiriiterek Maori kiiltiirel ¢alismalarini
gelistirdiler. 1970'ler ve 1980'lerdeki bu gelismeler ve gili¢ miicadeleleri sonucunda
Yeni Zelanda, iki kiltiirliililk anlayisindan ¢ok kiltiirliliige dogru uzaklagsmaya

baslamistir (Yanik, 2012).

Avustralya ayn1 zamanda c¢ok kiiltlirli bir iilkedir ve ¢ok sayida gégmen
almaktadir. Bir zamanlar Ingiliz somiirgesi olan Avustralya'ya Avrupa'dan
1700'lerden beri go¢ var. Go¢men niifus anakarada kalip aile kurdukga niifus artt1.
Ozellikle 1966'da beyaz go¢ politikasinin terk edilmesiyle iilke, &zellikle Giiney
Asya'dan biiyiik bir gogmen akinina ugramis ve toplumsal yap1 daha uluslararasi hale
gelmistir. yerli halklarin ve daha sonra kitanin yerlileri olan gé¢menlerin kiiltiir ve
dile artan ihtiyaci, 6zellikle yerli halklar taninmak i¢in miicadele ederken asimilasyon

politikalarindaki degisiklikler. Avustralya, 1970'lerde tek kiiltiirlii ve asimilasyoncu
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politikalarmi terk ederek c¢ok kiiltiirliiliigli benimsedi. Aborjin halki, 6zellikle
Aborijin halki, kiiltiirlerini siirdiirmek i¢in aktif olarak ayrimciliga ugruyor.
Toplumda kendi kiiltiirlerini tanitmak i¢in harekete gectiklerinden ve ¢ok kiiltiirli
uygulamalar1 egitim alanina dahil ettiklerinden emin olun. Yerli tarih, kiiltiir ve dil
kimligi dersleri {iniversite miifredatina entegre edilmistir. Ozetlemek gerekirse,
1980'lerden beri Avustralya hiikiimeti 1rksal ve kiiltiirel ¢esitliligi bir politika olarak
benimsemistir (Yanik, 2012).

2.2.2. Diinya’da Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalar:

20. ytizyilin ikinci yarisinda Afrika ve Asya iilkelerinden siirekli goc alan
Ingiltere de yapisal olarak ¢ok kiiltiirlii bir toplum olarak kabul edilmeye baslandi.
Yurttaghik egitiminin formel uygulamasi daha uzun siirmiis, ancak zamanla
asimilasyon ve standartlastirllmig egitim politikalart bir kenara birakilmis ve
cokkiiltiirliiliik egitim programinda yerini bulmustur. Vatandaglik egitimi 2000
yilinda tanitild1 ancak 2002 yilinda 6-7-8. smiflar i¢in zorunlu hale geldi. Okullarda
cok Kkiiltiirli egitimi tamamlayan dayamigsma ve aktif katilima dayali yurttashk
egitiminin demokratiklesme siirecine yardimci olacagina inanilirken, farkli g¢ikar
gruplarinin ~ 1rk¢1  sdylemlere  verdigi  destek  demokratiklesme  siirecini
istikrarsizlastirdi. Ingiltere orta dgretim kurumlarinda 2007 yilinda baslatilan 'Kimlik
ve Farklilik: Birlesik Krallik'ta Birlikte Yasamak' adli bir program su anda
uygulanmaktadir. Demokratik farkindaligi ve birlikte yasamayi tesvik etmek icin
cocuklara farkli kiiltiirler ve kimlikler ile ulusal ve yerel kiiltiirler ve kimlikler
ogretilir. Ayrica toplumsal uyum ve huzurlu yasam kavramlarimi igsellestirmeleri

saglanmaya calisilir (Ozdemir ve Bingél, 2009).
2.2.3. Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim Uygulamalar:

Cokkiiltiirlii egitim kavraminin olumsuz etkisinin Tiirkiye'de yaygin olarak
kabul gordigi goriilmektedir. Cok kiiltiirlii egitime iliskin en 6nemli 6nyargi veya
farkindalik eksikligi, onu yalnizca irksal meselelerle ilgili bir mesele olarak
gormektir. Cumhuriyetin  kurulusundan bu yana izlenen kiiltiir politikasina
bakildiginda, temel amacmin ulus-devletin insast ve devamliligi oldugu

goriilmektedir (Ustel, 2011).
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Bu durum ister istemez tek kiltiirlii bir anlayis1 beraberinde getirmekte ve
kiiltiirel ¢esitlilige kapali bir ortam dogmaktadir. Cin Cumhuriyeti'nin ¢ok kiiltiirlii
goriinlimiinli yansitan iki onemli gosterge, Tiirk tarihi teorisi ve giines dili teorisi
calismasidir. Cok kiiltiirlii egitim uygulamalarinin yekpare ulusal yapilar1 baltaladig:
ileri siiriilmiistiir. Bu tiir endiseler, kusurlu bir sekilde dengelenmis iilkelerde hakli
olabilir. Milletimizin siyasi, sosyal, ekonomik ve sosyal dengelerinin kuruldugunu
diistinmek, milletimizin kurulusundan bu yana insa ettigi giiclii yapilar1 goz ardi

etmek anlamina gelen ¢ok kiiltiirlii egitim uygulamasiyla boliinebilir.

Bekerman (2004), Israil gibi kozmopolit bir iilkede bile ¢ok kiiltiirlii egitim
uygulamalarinin olumlu etkileri olabilecegini gdstermistir. Tiirkiye, farkli etnik
kokenlerden (6rnegin Tiirkler, Kiirtler, Araplar, Raz, Cerkezler) insanlarin bir arada
yasadig1 bir kiiltiir mozaigidir. En 6nemli kiiltiir unsuru olan anadil Tiirk¢e'nin yani
sira Kiirt¢ce, Raz ve Rumca gibi diller de konusulmakta ve ayni dini inang¢ ¢esitliligi
bilinmektedir. Bu agilardan bakildiginda ¢ok kiiltiirlii egitimin dneminin ortaya ¢iktig1
Tiirkiye, aslinda gegmisten gilinlimiize sark kiiltiirii unsurlarinin baris i¢inde bir arada

yasadigi bir lilkedir (Keskin, 2014).

Egitime cok kiiltiirlii bir yaklasim, etkilesimli diyalog yoluyla ve ilgili tim
taraflara fayda saglayarak, Tirkiye'nin kiiresellesme siirecinin bir¢ok disiplinlerarasi
yoniinde kiiltlirleraras1 sentezin devam etmesini saglayacaktir. Tiirkiye, AB uyum
yasalar1 c¢ercevesinde Anadolu'da yasayan farklt gruplarin dil, kiiltir ve din

ozelliklerini egitim alaninda dikkate almak zorundadir (Coskun, 2006).

Bunun en somut 6rnegi, yillarca siiren i¢ savas sonucu iilkemizde miilteci
durumuna diisen Suriyelilerin egitim ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik planlama
ve uygulamadir. Tirkiye'de cok kiiltiirlii caligmalar 4 alanda yiiriitiilmektedir.
Politika, sosyoloji, egitim ve psikoloji cer¢evesinde planlanan ve DPT (20006)
tarafindan Onerilen Kiiltiirel Cesitlilik Evrensel Beyannamesi'nin uygulanmasina
yonelik eylem planinda, (1) kiiltiirel ¢esitliligin olumlu degerine iliskin farkindaligin
egitim yoluyla desteklenmesi ve Miifredat ve bu amagla 6gretmen yetistirme, egitimi
gelistirme. (2) Gerektiginde, kiiltiirel olarak uygun iletisim yontemlerini ve saglikli
bilgi aktarimini uygulamak amaciyla geleneksel pedagojiyi egitim siirecine entegre

etmenin 6nemini vurgulayimn. (Demir, 2012).
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2.2.4. KKTC’de Cokkiiltiirliit Egitim Uygulamalar

KKTC'de c¢ok Kkiiltiirlii egitim iizerine yapilan arastirmalar, ¢ok kiiltiirli
egitimde hala yaygm bir kalip yargi yapisinin oldugunu gdstermektedir. Ornegin
Beidoglu, Batman ve Kokli'niin (2019) Girne ilgesinden dokuz smif 6gretmeni
tizerinde yaptiklar1 nitel calismada, Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim bilgilerinin
sinirlt ve yetersiz oldugunu belirtmisler ve buradan "dilsel ¢esitlilik"i anlamislardir.
Bu sonug, ¢ok kiiltiirlii egitim dilsel gesitlilik veya iki dillilik gibi sinirli bir kalip
yargidir.

Cagn, Kiilcii ve Giirsimsek (2018) ¢ok kiiltiirlii egitime gecis i¢in 6nemli bir
baslangi¢ noktasi olan bu konuda KKTC'de herhangi bir verinin olmadigini
vurgulamustir. Arastirmacilar, “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cok Kiiltiirliiliik
Algilarmna fliskin Bir Arastirma Arastirmasi” adini verdikleri arastirma, dgretmen
adaylarinin mezun olduklari lise tiiriinii, hayatlarinda en uzun zaman gecirdikleri lise
tiirinii, Universite egitimlerinin yeterliliine iliskin algilar1 ve ilerideki simiflarinda
kiltiirel cesitlilikten kaynaklanan sorunlarla bas etme yeteneklerine iliskin algilari,

cokkiiltiirliiliik alg1 puanlarinda farkliliklara yol agmustir.

Cicek (2018) "Okul oncesi kurumlarda Tiirk¢e konusmayan 3-6 yas arasi
cocuklarin karsilastiklart sorunlara iligkin 6gretmen goriisleri" baslikli aragtirmasinda:
KKTC okul 6ncesi kurumlarinda donanim, egitim ve 6gretim programlari, 6gretmen
yeterliliklerini ve aile bakis acilarin1 gelistirmelidir. ¢ok kiiltiirlii egitim iizerine Cok
kiiltlirlii egitim ortamlarinda ortaya c¢ikan iletisim sorunlarinda en 6nemli etken,

gbemen ¢ocuklarla ortak bir dilde bulusamamaktir.

KKTC'nin demografisi, yukarida gosterildigi gibi bircok farkli kiiltiirden
insan1 icermektedir. Ote yandan, KKTC'de yapilan arastirmalar, egitim paydaslarinin
cok kilttrliliigi kalip yargilar diizeyinde gormeleri ve toplumsal siniflar arasindaki
egitim esitsizliklerinin, 6zellikle de alt toplumsal kesimden gelen kadinlarin rolii
olmak tizere, yukariya dogru toplumsal hareketliligi engelledigi sorunuyla hala
miicadele ettigimizi gostermektedir. ¢agdas toplumsal cinsiyet rolleri dersleri. Farkli

cinsiyet ve cinsel yoOnelimlere sahip insanlarin yeterince maruz birakilmamasi,
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yeterince kabul gérmemesi, dogal diinyanin vahsice tiiketilmesine katkida bulunmasi

cok kiiltiirliiliigiin ortaya ¢ikmasi i¢in iyi bir nedendir.

2.3. Egitim Politikalar:

2.3.1. Egitim Politikasi: Tanimi ve Ozellikleri

Tirkiye'de egitim politikas1 kavraminin icerigi, anlami, boyutlar1 ve egitim
politikasinin siireci aciklanip detayli bir sekilde incelenmeden Once, egitim
politikasinin kavramsal olarak hangi baglamda ortaya ¢iktig1 ve iistlendigi sonuglarin
incelenmesi 6nemlidir. Zira Bati dillerinden Tiirkgeye cevrilen "politika" kelimesi
cogu zaman tek basma kullanilmakta olup, Ingilizce'deki "policy" ve "politics" gibi
kavramlarin karsiligidir. Bu nedenle “egitim politikas1” kavrami, Bati dillerinde
“egitim politikas1” ve “egitim politikas1” kavramlarmmin karsiligt  olarak
kullanilmaktadir. Bu durumun ¢ogu zaman kavramlarin karigtirilmasina ve yanlig
anlagilmasina yol ag¢tif1 soylenebilir. Bu durumun c¢of§u zaman kavramlarin
karistirilmasina ve yanlis anlasilmasina yol a¢tig1 sdylenebilir. Bu durum Tiirkgeye
ozgli degildir. Ayni sekilde, Ispanyolca'daki "lapolitica" kavrammin kendisi de
"politika" ve 'politika" kavramlarini kargilamalidir. Tiirk¢ede oldugu gibi
Ispanyolcada da siyasi kavramlar yerlestirildikleri baglama gore anlam kazanirlar

(Levinson, Cade, Padawer ve Elvir, 2002).

Politika siirecinde bir giindem belirlenir, uygulama segenekleri seg¢ilir,
sonuglar degerlendirilir ve ilk hedefler yeniden diizenlenir (Colebatch, 2002). Aym
zamanda “politika” kavraminin, kamu biirokrasisi i¢indeki karar alma siirecini ve
devletin karar verme konularini yazili s6zlesmelere ¢gevirmesini kapsadigindan da s6z
edilebilir. Habermas'a (1986) gore diislinen siyaset, "aracsal olarak rasyonel" bir
siirectir. Buna bagh olarak, "politika" kavraminin 6nerdigi karar alma siireci uzun
vadeli ve kalicidir ve mevcut duruma gore yeniden yapilandirilmasi ulusal idari
diizeyin ¢abalarin1 gerektirmektedir. Gilinlik yagsam {iizerindeki etkisi dogrudan
gbzlemlenebilir. Politika bilimi, devlet diizeyinde karar verme siireci ve bunun nihai
tiriin tizerindeki etkisi ve sonraki benzer siireglerle ilgilenir. Siyaset tamamen teknik
ve dolayisiyla tarafsiz olmasina ragmen, kacinilmaz olarak siyasi goriisleri igerir

(Moutsios, 2010).
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Ote yandan "politika" kavrami Tiirkge'ye "politika" ve smirli sayida da olsa
bazit kaynaklarda "politics" veya "politik" olarak g¢evrilmistir. Esasen Roma sehir
devletleri olan gii¢ ve gii¢c miicadelelerini ve giicii daha iyi anlamak ve iddia etmek
icin "yonetim eylemlerini" ifade etmek i¢in kullanildi. Politika, politikacilarin,
parlamentolarin, partilerin veya yasa koyucularin ve kural koyucularin eylemleri
olarak goriiliir. Politika, devletler, sehir devletleri, toplumlar, halklar ve hiikiimetler
arasindaki iligkiyi yoneten felsefeler ve seyleri yapma bigimleriyle ilgilidir. Politika
ayrica, baski gruplariin, iktidardakilerle pazarlik yapmadan, lobicilik yapmadan veya
yonetim kararlar1 vermeden Once politika yapicilar tarafindan ydnetimi/yonetimi
olarak anlasilir (Moutsios, 2010). Politika, iirtinleri kimin daha etkili ve daha iyi
satabilecegiyle ilgili bir oyundur. Yiirlitme yetkisini ele ge¢irme girisimini ifade eder.
Daha basitlestirilmis bir bicimde, ayn1 zamanda politika kiskirtma, entrika ¢evirme,
kamu algisin1 manipiile etme veya medya araciligiyla bilgi kanalize etme ile ilgili
cikarimlarla da yiiklenir. Degiskendir, gecicidir, kisiye ve duruma gore degisebilir.
Giinliik yasam tizerindeki etkisi dogrudan gozlemlenemeyebilir. Aslinda, daha derin
anlam1 goz Oniine alindiginda, siyaset, mevcut veya yeni politikalar1 elestirme,
yansitma ve degerlendirmeyi amaclayan toplumsal eyleme sivil katilimla ilgilidir

(Moutsios, 2010).

Hannah Arendt, “Bu Siyaset mi?” baglikli yazisinda, siyasetin bireysel
Ozgiirliigli giivence altina almak ve 6zgiirliigiin yalnizca siyasal alanda var olmasini
saglamak oldugunu vurgulamaktadir (Moutsios, 2010). Politika bilingli, elestirel ve
bazen de irrasyonel bir eylem haline gelebilir. Bu davranis toplumun kurumsallig: ile
dogrudan ilgilidir. Diger bir deyisle siyaset, toplumsal kurumlari, yasalari,

programlar1 ve yontemleri sorgulama eylemidir.

Ote yandan politika kavrami, amaglari, hedefleri, araglar1 ve uygulamalar
acgisindan cok farkli sekillerde tanimlanmistir. Genel tanimlar1 incelerken, iki baslhik
altinda toplanabilirler: hiikiimet eylemine odaklananlar ve sosyal karar almaya
odaklananlar. Devlet davranisinin tanimina odaklanmanin davranmigsal siyasetin
ilkelerine daha uygun bir bakis acis1 sagladigi sOylenebilir. Bu tiir bir bakis agisi,
genel bir politika teorisine, sayisal bilgilerin istatistiksel analizine odaklanarak
politikay1 tanimlamaya ¢alisir (Shively, 2005). En yaygin kabul goren tanima gore,
Dye (2011) siyaseti, devletin yapmay1 ya da yapmamay1 tercih ettigi seyler olarak

tanimlar. BOylece siyaset toplumsal davranisi diizenler, biirokrasileri diizenler ve
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firsatlart dagitir. Aynm1 zamanda politika, hiikiimet faaliyetlerinin nedenlerini ve
sonuglarini tanimlamay1 ve agiklamayi icerir (Dye, 2011). Ote yandan, politika
arastirmasinin Onciilerinden biri olarak kabul edilen Laswell, siyaseti bir hedefler,
degerler ve uygulamalar programi olarak tanimlamistir (Huang, 2002 aktaran Laswell
ve Kaplan, 1970, s.71). (2003 ) siyaseti, resmi karar verme siireci ile devletin resmi
olmayan uygulamalarinin bir bilesimi olarak yorumlamaktadir. Cochran, Meyer, Carr
ve Cayer'e (2009) gore politika, hiikiimetin tim eylemlerini ve bu eylemleri
sekillendiren ve belirleyen niyetleri igerir. Aynmi sekilde, Wilson (2006) belirli
konularda hiikiimetin eylemlerini, hedeflerini ve agiklamalarini ve bu hedefleri
gerceklestirmek ic¢in attiklart veya atamadiklart adimlari ve ilgili konulardaki

acgiklamalarini vurgular.

Ote yandan, toplumsal karar almaya odaklanan tanimlar, dncelikle toplumsal
fikir birligini ve amag¢ birligini yansitir. Bu tanimlar, bazi1 konularda rakamlara
dayanmayan, ayrintilarla ilgilenen, siyasetin tarihsel ve felsefi yoniine vurgu yapan
yorumlayici siyaset temelinde gelistirilmistir. BOyle bir tanimda, politika karar
vermekten ayrilmistir. Easton'a gore siyaset, toplumdaki degerlerin dagilimini igerir.
Easton, politikay1 yoneticilerin bakis agisindan tanimlamayi secti. Ona gore karar
vericiler, sistemin iiyeleri tarafindan bu tiir sorunlarin sorumlusu olarak goriilen
kisilerdir ve kararlari, rollerinin sinirlar1 i¢inde hareket ettikleri siirece digerlerinin
¢ogu icin baglayicidir. Dolayisiyla politikalar, yoneticilerin toplumsal mutabakatla
aldiklar1 baglayic1 kararlar olarak yorumlanabilir. Onceki tanimlarla tutarli olarak,
Anderson (2006) politikay1, bir sorunu veya sorunu ele almak icin belirli bir grup
veya birey tarafindan gerceklestirilen amagl ve nispeten tutarli eylemler dizisi olarak
tanimlar. Gergekte yapilandan ¢ok gergekte yapilana odaklanan bu tanim, politikay1
"karar"dan ayirir. Karar verme, bir sorunu ¢6zmek i¢in secenekler arasindan en uygun
olant se¢mek, politika ise tutarli ve amagh eylemle ilgilidir. Bu tanimda siyasetin
zamana yayilma 06zelligi tasidigr sOylenebilir. Bu iki tanim birlestirildiginde, belirli
bir sosyal sorunu ortadan kaldirmak i¢in politika yapicilar tarafindan amacl ve tutarl
bir dizi eylemi siirdiirmek igin bir politika taniminda kullanilabilir. Parr'a gore Siyaset,

sosyal sorunlar1 anlamak igin bir disiplin bi¢imidir (Dye, 2011).

Diger disiplinler gibi siyaset bilimi de kendisini tanimlamak ve agiklamak i¢in
bircok yeni kavram ve model ortaya cikarmistir. Ancak, bu kavramlarin veya

modellerin higbirinin tek basina politikay1 en iyi sekilde agiklamas1 beklenemez. Her
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kavram veya model, siyaset biliminin farkli bir alanina odaklanir (Dye, 2011).
Anderson (2006) politika varsayimlarini ve bazi temel kavramlart su sekilde

acgiklamistir;

Amaglilik; bir politika, belirli bir hedefe ulagsmak icin Onerilen belirli
eylemlerin bir hipotezidir. Tutarlilik; siyaset, ani ve bdliicii eylemlerden ziyade
birbirini tamamlayan bir dizi eylemi igerir. Taleplere cevap vermek; siyaset, belirli
toplumsal ihtiyaclara cevap olarak ortaya ¢ikar. Politika ihtiyaclari, toplumdaki diger
politika aktorleri tarafindan belirlenebilir. Bu nedenle, politikaya karar vermek
yalnizca giiclin kullanilmasin1 gerektirmez, ayni zamanda toplumsal ihtiyaglarin
sekillenmesini etkileyebilmek dnemli gii¢ alanlarini gerektirir. Bu temel varsayimlarla

ilgili baz1 temel kavramlarin tanimlanmasinin da 6nemli oldugu diisiiniilmiistiir.

Politika uygulamasi, politika kararlarinin uygulanmasini ifade eder. Politika
ciktilart ise uygulanan politikalarin sosyal sonuglarimi ifade etmektedir. Politika
uygulamasin1 6lgmek mimkiin olsa da, politika sonucglarini 6lgmek neredeyse
imkansizdir (Anderson, 2006). Maddi politika, politika yapicilarin ne yapacagiyla
ilgilidir. Ana politikalar, gii¢lii ve zayif yonler, faydalar ve maliyetlerle ilgilidir.
Stire¢ odakli politika ise, politikanin gerekliliklerinin kim tarafindan veya nasil

karsilanacagi sorularina cevap aramaktadir.

Bu baglamda Yildiz ve Sobaci (2013), toplumsal sorunlar1 ¢6zme ve insanlarin
ihtiyaglarina cevap verme arzusunun, bir¢ok resmi ve gayri resmi aktoriin dahil olmak
istedigi politikalarin ardindaki sebep oldugunu 6ne stirmektedir. Yukaridaki tanimlar
ve bunlarin 6zelliklerini goz oniinde bulundurarak, hiikiimetin eylemine ve toplumsal
karar almaya odaklanan; Siyaset, hedeflerle tutarli olacak, tiim unsurlar1 kapsayacak,
planli, uzun vadeli ve sirdiiriilebilir AS'yi igeren bir karar alma siireci olarak
tanimlanabilir. ve toplum tarafindan tanimlanan hedefler, sosyal sorunlar1 ele alir ve

gereksinimleri ve ihtiyaglar1 kapsayict bir sekilde karsilar.

Etimolojik olarak "politika" ve "siyaset" kavramlar1 Tiirk¢e'de ayni1 kelime ile
ifade edilir ve birbirleriyle iliskili olmalarina ragmen oldukca farkli anlamlara
sahiptirler. Tiirkgede “egitim politikas1” kavrami bu agidan degerlendirildiginde, bu
kavramin orijinal dilinde iki farkli kavramla karsilastig1 sdylenebilir. Bunlardan biri

“egitim politikas1”, digeri ise “egitim politikas1”dir.
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Egitim Politikas1: Vatandaslarin (aileler, Ogrenciler, akademisyenler ve
Ogretmenler) egitimin amacini, igerigini ve Ogretim yontemlerini sorgulamasini,
konuyla ilgili diisiincelerini yansitmasini ve hatta gerekirse eylemlerini degistirmesini

kapsar (Moutsios, 2010).

Egitimle ilgili karar verme veya karar verme siire¢lerinde yasanan giic ve
iktidar miicadeleleri ve politika yapicilart veya toplumun tercihlerini yonlendirme
cabalariyla ilgilidir. Egitim politikalar1 kisiye ve duruma gore degisiklik gosterebilir.
Egitim politikasinin giinliik yasam iizerindeki etkisi net olarak gdzlemlenemeyebilir

(Monchinski, 2007).

Egitim kaginilmaz olarak politik bir alandir ve bu 6zelliginden dolay1 siklikla
politik olarak tartisilan bir alandir (Kincheloe & Berry, 2004). Ghannam'a (1970)
gore, egitim politikasi/politikasi/politikasi, bireylerin veya bir toplumun egitim
tercihlerinin tartisma, miizakere, giic kullanimi veya ikna gibi bir¢ok farkli
yontemden etkilenebilmesi anlamina gelir. Egitim politikasi, ayr1 ayri tartisilmasi ve
calisilmast gereken ayr1 bir alandir. Bu nedenle bu ¢alismanin ana konusunu
olusturmadig1 icin egitim politikas1 ile egitim politikasi arasindaki farki tartigmak

yeterlidir.

Egitim  politikasi, farkli  bakis  acilarindan  farkh sekillerde
kavramsallagtirilmaktadir. Codd (1995), egitim politikasini "egitim kurumlarinin veya
uygulamalarinin dogasini korumak veya degistirmek icin gii¢c kullanimini igeren bir
dizi siyasi karar" olarak tanimlar. Ote yandan Ozga (2000) egitim politikasinin sadece
devlet ya da devlet ve resmi iligkiler ag1 ya da okullarin isleyisi, 6gretmenler ve yasa
ve yonetmeliklerle smirli kalmamasi1 gerektigini ve egitim politikast kavraminin
anlasilmas1 gerektigini savunmaktadir. politik, sosyal ve ekonomik baglaminda.
Egitim politikas1 kavraminin merkezinde, egitim kurumlarini ve uygulamalarini
korumaya veya degistirmeye yonelik bir dizi amagh ve ayrintili eylem yer alir.

(Clarke, Gewirtz & McLaughlin, 2000).

Egitim politikasi, uzmanlik gerektiren, amaca yonelik, katmanli bir karar
verme siireci olarak goriildiigiinde, siire¢ ayni zamanda egitim igerigi ve hedefleri
hakkinda gizli politik varsayimlar1 da igerir. Modernite baglaminda, egitim
politikasinin olusturulmasi, 6zellikle biirokratik yonler olmak iizere devletin temel

faaliyet alanlarindan biri haline gelmistir. Aslinda modern ulus-devletlerin temel
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isleyis mekanizmasi olan biirokrasi, egitim politikalarinin olusturulmasi, uygulanmasi
ve denetimi i¢in temel baglam haline gelmistir. Yirminci ylizyilda, Weber'in
bahsettigi biirokratik etkinin genislemesi, egitim politikasi olusturmanin merkezi

olmaya basladi (Moutsios, 2010).
2.3.2. Egitim Politikasinin Felsefi Temeli

Egitim politikasinin felsefi temellerini ve varsayimlarini anlamak i¢in
oncelikle kavramin kapsadigi alanin smirlarinin - ¢izilmesi gerekir. Egitim
politikasinin farkli yonleri, karmasik ve i¢ ige gecmis faktorler tarafindan belirlenir ve
sekillendirilir. Bu etkenlerden kuskusuz en 6ne c¢ikani egitim politikasinin felsefi
temelidir. Ancak en biiylik etkinin sadece egitim politikasinin felsefi arka planindan
geldigini sOylemek zordur (Clarke, Gewirtz & McLaughlin, 2000). Egitim
politikasinin her yo6nii, farkli bi¢im ve diizeylerde de olsa felsefi bir bilesene sahiptir.
Dogrudan felsefi sdyleme atifta bulunmasa da, tiim egitim politikalarinin felsefeyle
ilgili varsayimlari, kavramlari, inanglari, degerleri ve iliskileri vardir (McLaughlin,
2000). Egitim politikasi ile felsefe arasindaki iliski sadece igerik diizeyinde degildir.

Genel olarak, felsefi unsurlar her diizeydeki egitim politikasinda goriilebilir.

Felsefe genellikle entelektiiel ve kiiltiirel iklimi etkiler ve dolayli olarak
katkida bulunur ve egitim politikasi i¢in dogrudan bir temel saglar. Ornegin
sekiilerizm, ¢ogulculuk ve rolativizm gibi kavramlarin tiimii felsefi onciillere ve
varsayimlara dayanmaktadir (McLaughlin, 2000). Etkili, mesru ve tutarli bir egitim
politikas1 formiile etmek icin felsefi ve bilgiye dayali analiz, tartisma, arastirma ve
deneyim esastir. Felsefe temelli kaynaklarin egitim politikas1 alanina aktarilmasina
yonelik bu yansima ve elestirinin sonuglarinin olduk¢a genis kapsamli olacagi

ongoriilebilir (McLaughlin, 2000).

Egitim politikalarin1 felsefi agidan degerlendirirken “igerik” ile “uygulama”
arasinda bir fark vardir. Bu farkliliklar1 ifade etmenin bir yolu, egitim politikasin
farkli goreceli diizlemlere yerlestirmektir. Ornegin "genellik" ve "6zellik" noktalar:
arasinda bir diizlem olusturulabilir. Diizlemin bir ucunda egitim sisteminin yapisi
veya egitim vizyonu gibi genel politika konular1 yer alirken, diger ucunda dgretilecek
ders konularmin ydntemleri ve igerigi gibi spesifik politika konular1 olabilir.
Olusturulabilecek baska bir diizlem boyutu, "derinlik" ile "yiizey" arasinda bir yerde

olabilir. Ugaklarin derinlikleri anlasilir felsefi varsayimlar igeriyor. Ornegin, egitimle
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ilgili politikalar su anda ¢esitli degerlerdir. Diizlemin diger ucunda, felsefi diislinceye
veya diisiinmeye daha az yer var. Tim bu farkli goreli boyutlar bir arada
degerlendirildiginde, "evrensel"in sadece egitim politikasinin "derinligi" ile, "tikel"in
ise sadece egitim politikasinin "yiizeyselligi" ile ilgili oldugu yanilgisina diismemek
gerekir. Baz1 genel politikalar felsefi diisiince i¢in derin bir alan saglayamaz, ancak
belirli politikalar felsefi diisiince i¢in zengin ve derin bir alan saglayabilir

(McLaughlin, 2000).

McLaughlin (2000), egitim politikas1 ve felsefe arasindaki iliskiyi agiklamak
icin "olasilik", "gerilim" ve "gorev" kavramlarini kullanir. Bu nedenle olasiliklar,
egitim politikas: ve felsefesinin farkli bigimleri ve seviyeleri arasindaki bir iliskiler
agina isaret etmektedir. Bicimsel olarak olasilik, egitimsel kararlarin felsefeye ne
kadar yakindan bagl oldugunu gosterir. Ornegin, egitim politikasinin felsefi yonleri
iiniversitelerde, seminerlerde veya konferanslarda tartisilabilir, ancak bu tartismalarda
egitim politikasinin felsefi arka planina iliskin tartigmalar, egitim politikasinin
formiile edildigi baglam ve atmosferden ¢ok uzaktir. Ote yandan, diizlemin orta
noktasinda egitim politikas1 olusturma ve felsefe bir araya gelir. Ornegin, egitim
programlarinin tasariminda hem pratik hem de felsefi varsayimlar kullanilir. Diger
ucta ise, egitimsel karar verme odak noktasidir ve felsefe sadece egitimsel karar
verme icin bir aractir. Gerginlikler, egitim politikas1 ile felsefe arasindaki catigma
alanlarina isaret ediyor. Sonug olarak, egitim politikalar1 ve felsefeleri ayn1 hedefleri,
degerleri ve Oncelikleri paylasmamaktadir. Egitim politikas1 gercekten sorunlari
cozmekle ilgili olsa da, felsefe gercegin veya iyinin dogasinin agiklamasini arayarak
tam tersini yapar. Egitim politikasi, felsefeye aykir1 olan teoriden ziyade pratik
kaygilar1 ve eylemleri igerir. Gerilimin bir tarafi “belirleme” yani egitim politikasi,
diger tarafi ise “tartisma” ve “yorum” yani felsefedir. Misyon ise egitim politikas1 ve
felsefesinde bilgi iiretenlere bu iliskinin farkinda olmalarini ve gz ardi etmeden

O0grenmeye devam etmelerini sOyler.
2.3.3. Politikanin Uygulanmasi

1990'l yillardan itibaren egitim politikasinin uygulanmasinda biitiinlesik
modeller 6n plana ¢ikmistir (Goggin vd., 1990; Matland, 1995). Bu nedenle egitim

politikast uygulama siirecinde katilimcilar arasindaki iligki, siyasi arka plan ve
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catigmalar tiim siireci etkileyen onemli degiskenler olarak goriilmeye baslanmistir

(DeGroff ve Cargo, 2009).

Egitim politikasinin merkezilestirilmesi, beklendigi kadar fazla etkiye sahip
olmasalar da genellikle yerel beklentileri ve oncelikleri belirler. Yerel diizeydeki
biirokratlar dogrudan okullarda ve siniflarda bulundugundan, onlar tarafindan alinan
politika kararlari, yasal gozetim ihtiyacina ragmen kilit bir rol oynayacaktir
(Weatherly ve Lipsky, 1977'den aktaran Odden, 1991). Bu baglamda McLaughlin
(1991), yerel egitimcilerin (6zellikle 6gretmenlerin) resmi ve gayri resmi aglarinin
egitim politikasinin uygulama asamasini biiylik ol¢iide etkiledigini vurgulamistir.
Burada vurgu, egitim politikast uygulamasimin sekillendirilmesi ve gerektiginde
yeniden yapilandirilmasidir. Bu ag¢idan bakildiginda, yerel diizeydeki egitimcilerin
egitim politikasinin uygulanmasinda diizeltici veya diizenleyici bir rolii oldugu

varsayilabilir (Werts ve Brewer, 2015).

Ayn1 zamanda her yerel egitim yoOneticisinin egitim politikalarinin
uygulanmasinda kendi tarzini ortaya koymasi da oOnemli bir parametre haline
gelmigtir. Bunun nedeni, her yerde egitim yoneticilerinin farkli ge¢mislere,
deneyimlere, kiiltiirel normlara ve degerlere sahip olmasidir. Bu konudaki deneysel
arastirmalar, yerel egitim yoOneticilerinin zihinsel planlamalar1 ile ilgelerin ve
okullarin egitim politikas1 uygulama basarist arasindaki iligkiyi ortaya koymakta ve
egitim politikast uygulamasindaki olasi farkliliklar1 gostermektedir. (Coburn, 2006;
Rutledge, 2010; Sipple ve Killeen, 2004; Spillane ve digerleri, 2002).

Ayrica okul yoneticilerinin zihinsel semalarini nasil olusturduklarin1 veya
diinyay1 nasil gordiiklerini (Agnostopolous ve Rutledge, 2007; Spillane ve Hunt,
2010; Werts, 2012) ve bu gerceklerle nasil iliskilendirdiklerini anlamak, politikay1
nasil egittiklerini anlamak i¢in de 6nemlidir. * Bagvuru siireci dnemlidir. O'Laughlin
ve Lindle'ye (2015) gore, okul yoneticilerinin egitim politikasina iligkin

aciklamalarinin yerel diizeyde mikro politikay1 temsil ettigi diistiniilmelidir.

Yerelden kopuk egitim politikalar1 uygulamada c¢ikabilecek sorunlari
artirmaktadir. Egitim politikas1 merkezi olarak formiile edilir ve uygulama i¢in yerel
biirokratlara devredilirse, bu, yerel biirokratlarin yol boyunca egitim politikasi
kararlarini degistirmelerine ve bunlar1 benzersiz yerel ihtiyaclara ve onceliklere gore

uyarlamalarina yol agabilir. ayn1 yontem. Baska bir deyisle, egitim politikas1 kararlari
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ne kadar yiliksek olursa, yerel uygulayicilar/egitimciler bu kararlar1 uygularken

beklentilere, diizenlemelere ve kurallara o kadar az uyacaklardir (Odden, 1991).
2.3.4. Politikanin Degerlendirilmesi

Egitim politikas: siirecinin dongiisel dogas1 goéz Oniine alindiginda, birinci
dongiinlin son asamasi, planlanan, formiile edilen ve uygulanan egitim politikasi
kararlarinin amaclanan hedeflere ulasip ulagmadigimi ve egitim politikasinin
iyilestirmeye ihtiyaci olup olmadigini degerlendirme asamasidir. Egitim politikasi
degerlendirmesi “politika tasarimi, uygulamasi ve sonuglarinin sistematik olarak

degerlendirilmesi” olarak tanimlanmaktadir (aktaran Hall, 2011, Kapti, 2011, s. 38).

Daha once de belirtildigi gibi, egitim politikast tiim toplumu, ekonomiyi,
sosyal dinamikleri ve statikleri, teknolojik gelismeleri vb. Egitim politikas1 siirecini
ve bu siirecin iiriinleri sayilabilecek egitim politikas1 ¢iktilarini kontrol etmek teorik
olarak miimkiin goriinse de, birgok alani icermesi ve karmasik bir yapiya sahip olmasi
nedeniyle uygulamada neredeyse imkansizdir. Bu nedenle egitim politikasinin
degerlendirilmesi ¢ok onemli goriilmektedir. Egitim politikasinin degerlendirilmesini
onemli kilan ti¢ 6nemli faktor vardir. Birincisi, egitim politikasinin ilk asamas1 olan
egitim politikasinin sorun agamalarin1 belirleyerek baslamak, her asamanin
hedeflerine ne Ol¢lide ulastigini belirlemek ve eksikliklerin giderilmesine olanak
tanimaktir. Egitim politikasi degerlendirmesini 6nemli kilan bir diger faktor de, ulusal
kurumlarin ve ilgili politika aktorlerinin politika silirecinde rol oynamaya devam
etmesine izin veren hesap verebilirlik mekanizmalarinda seffaflik ilkesidir. Son
olarak, ilgili egitim politikalarinin uygulanmasi i¢in tahsis edilen mali kaynaklarin ne
kadar verimli kullamildiginin belirlenmesine yardimeci1 olur. Bu faktdr, ulusal
kaynaklarin sinirli olmasi ve tiim egitim politikasi olusturmanin ekonomik bir islev

gerektirmesi gergegiyle vurgulanmaktadir (Gasper, 2006).

Nitel ve nicel arastirma ydntemleri, egitim politikas1 degerlendirmesi i¢in tek
basmma veya birlikte kullanilabilir. Bu sayede egitim politikasi siireci hakkinda
tahminler ve c¢ikarimlarda bulunulabilmektedir. Bu asamanin sonucunda, politika
siirecinde yer alan tiim aktorlerin politika siirecindeki rol ve konumlarini gézden
gecirmeleri, yeni stratejiler gelistirmeleri ve degerlendirme sonuglarina gore
diizenleyici egitim politikasinin  degerlendirilmesine aktif olarak katilmalar

saglanacaktir. Boya, 2011).
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Egitim politikas1 dogrusal olarak ele alindiginda, egitim politikasinin son bir
adim olarak degerlendirilmesi, zamanlamasina, islevine ve amacina gore farkl tiirde
varsayimlari igerir. Bu, egitim politikasi slirecinin son asamasi gibi goriinse de, egitim
politikas1 degerlendirmesi, sonraki adimlarin atilmasinda ve dongiisel egitim

politikasinin yeniden sekillendirilmesinde kritik bir baglangi¢ agamasidir.
2.3.5. Egitim Politikas1 Olusturma Siireci

Daha once de belirtildigi gibi, egitim politikas1 siireci, her asamada bir¢ok
aktorii, baglami1 ve degiskeni iceren karmasik bir siirectir. Egitim politikasi
olusturmanin bu karmasikligina ek olarak, toplumu da yonetsel anlayisa dayali olarak
kavrarlar. Bu yoniliyle siyaset “devlet otoritesinin somutlagsmasi” olarak ifade
edilebilir (Saylan, 2008, s.12). Bu nedenle, egitim yoneticileri de dahil olmak iizere
politika aktdrlerinin egitim politikast siirecinde rol alanlarini belirlemek i¢in politika
gelistirme stireci gozden gegirilmelidir. Bu baglamda egitim politikasinin bigimsel
varligindan s6z edebilmek igin ilgili egitim politikas1 kararlarinin formiile edilmesi
yani yasal metinlere dokiilmesi gerekmektedir. Demokratik yonetimin hakim oldugu
toplumlarda yonetim {i¢ kola ayrilir. Onlar yasama, yiirlitme ve yargidir. S6zii edilen
yuriitme erkleri ayriligir aslinda toplumda karar alma siirecinin nasil gergeklestigini
ifade etmektedir. Bu idari yapida yasama, politikalar1 tasarlar, formiile eder ve yasal
metinlere doniistiiriirken, yiirlitme, yiirlitme giliciinii elinde bulunduran egemen
devletin siyasi goriislerine dayanarak ilgili politika kararlarinin uygulanmasin
sekillendirir. Bu idari yap1 i¢inde yargiin konumu ve islevleri ¢cok daha karmasiktir.
Yargi, politika tasarimi, formiilasyonu, formiile edilmesi ve uygulanmasinin yasal
onemini siirekli olarak inceleyerek politika siirecini sekillendirir. Gergekte, her biiyiik
gilic diger biiyiikk giliclerin siirecte ne yaptigini kontrol eder. Boyle bir ii¢lii yapi,
politika siirecinin tek yonde gelismesini engelleyebilir ve politika siirecinin istikrarini
saglayabilir. Bu idari yap1 icinde farkli sekillerde boliinmiis giiclin kaynagi halktir.
Devletin islevsel yonii, yonetilen ¢ogunlugun egitim gereksinimleriyle ilgilenen
orgiitlii bir topluluk olarak toplum, devletin egitim politikasi siirecindeki yerini

olusturur.

Milli egitim politikas1 siirecinde onu diger teskilatli topluluklardan ayiran en
onemli fark, yasama, yiiriitme ve denetleme erklerine sahip olmasi, yani yargi

erklerine sahip olmasi, toplumun egitim ihtiyaclarin1 temsil etmesi ve ayn1 zamanda
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hizmet siiresi ve Hizmetler Hiikiimler. Ote yandan, hizmetler ve yonetmelik, kamu
hizmetleri olarak devletin egitimle ilgili hizmetlerini kapsar. Bu hizmetler ulusal tiizel
kigiler veya 0©zel kuruluslar tarafindan saglanabilir. Hizmetlerin kapsaminin ve
diizenlemenin temel belirleyicisi, egitimle ilgili hizmetlerin ve diizenlemelerin kamu
kaynaklarmin kullanilmasi yoluyla saglanmasidir (Biger ve Yilmaz, 2009). Devletin
egitim politikas1 alaninda karar alma siireci anayasal sistem icinde ii¢ asamada
incelenip degerlendirilebilir. Bu nedenle, birinci asama, bir egitim politikas1 olarak
temsil ilkesine dayali olarak, toplumun orgiitlii kesimlerini temsil eden STK'lar ve
medya dahil olmak {izere toplum ve aktorler tarafindan ortaklasa belirlenen sosyal

ithtiyaclarin belirlenmesinden olusmaktadir.

2.3.6. Egitim Politikas1 Alaninda Yurt Disinda Yapilmis Calismalar

Egitim politikast siireci, her toplumun yoOnetim anlayisi, sosyal yapisi,
ekonomik oOzellikleri ve politik ortamu ile ilgili benzersiz baglamlar olusturur. Bu
essiz baglama ek olarak, egitim politikasi siireci teoriye, siyasi gruplara ve politika
aglarina, egitim politikas1 analizine vb. yansir. Bu boliimde egitim politikasi siirecine
iliskin teorik, kavramsal ve ampirik arastirmalarin Tiirkiye disinda sunulmasi ve farkli
ulusal 1idari yapilar1 sergilemek i¢in farkli iilkelerden c¢alisma Orneklerine yer

verilmesi konusunda genel benzerlikler oldugu sdylenebilir.

Egitim politikas1 alanindaki ufuk agici1 calismalardan biri Campbell ve
Mazzoni'nin (1976) Ohio Universitesi'ndeki Egitim Y&netisimi Projesi icin "Devlet
Okullarinda Ulusal Politika Olusturma: Karsilastirmali Bir Analiz" baglikli
raporuydu. Bu kapsamli ¢alismada belirlenen eyaletlerde egitimle ilgili karar verme
siireclerine iliskin on iki farkli vaka c¢alismasi yapilmistir. Campbell ve Mazzoni
(1976), egitim politikas1 siirecini ve bu siiregte yer alan politika aktdrlerinin rollerini
analizlerinde politik sistemler teorisinin varsayimlarint kullandilar. Boylece, egitim
politikas1 siireci ve ¢iktilarinin g¢evresel etkilere agik bir yapr arz ettigini
varsaymaktadirlar. Ayni1 zamanda egitim politikasi1 siirecinde baski gruplarinin ve
lobiciligin etkisi tespit edilmistir. Campbell ve Mazzoni'ye (1976) gore, egitim
politikasi siireci kirillgan bir temel iizerine kuruludur ve baski gruplar ile lobicilik

onemli bir rol oynayabilir.
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Marshall, Mitchell ve Wirt'in (1985) "Influence, Power, and Policy Making"
baslikli ¢alismasi, altit ABD eyaletinde egitim politikas1 yapiminda yer alan aktorlere
ve bu aktorler arasindaki iligkilere odaklanmaktadir. Nitel bir yaklasima dayali bu
arastirmada, egitim politikasinin gelistirilmesinde yer alan gruplar ve bu gruplarin
egitim politikast iizerindeki etkisi incelenmektedir. Daha 6nce yapilmis benzer
calismalar1 inceleyerek, arastirmacilar egitim politikas1 {lizerinde etkisi olacagina
inandiklar1 oncelikli aktorleri ve gruplar1 belirlediler. Daha sonra katilimcilardan
aktorleri etkilerine gore siralamalari istendi. Arastirma sonucunda aktorlerin her
eyalette egitim politikasin1 farkli sekillerde ve diizeylerde etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Bu siralamaya dayanarak, arastirmacilar egitim politikas1 aktorlerini bes
kategoriye ayirdi. Bu kategoriler; icerdekiler Yakin Cember, Uzak Cember, Sabit
Olmayan Aktorler, Unutulmus Aktdrlerdir. Bu kategorilere gore, egitim politikasini
etkileyen politika aktorleri (arastirmacilar tarafindan igeriden Ogrenenler olarak
anilir), yerel diizeyde egitim biirokratlari, 6gretmen sendikalar1 ve orgiitleri, siyasi
yoneticiler ve okul yoneticilerini igerir. SOzde ¢evrelerde Danistay iiyeleri,
Danistay'in tamami, egitim baski gruplari, okul-aile birlikleri var. Uzak ¢evrelerde,

yuriitme birlikleri ve politika yapicilar var.

Kalict olmayan aktorler, egitim amact olmayan gruplardir. Unutulan aktorler
arasinda mahkemeler, egitim arastirma merkezleri ve diislince kuruluslar1 ve egitim
materyali Ureticileri yer alir. Bu kategorilere dayali olarak, egitim politikasi

aktorlerinin etkisi eyaletten eyalete degisebilir.

Silver'in (1990) "Egitim, Degisim ve Politika Siireci" adli kitabi, egitimsel
degisim fikrine "tarihsel politika analizi" c¢ercevesinde nasil yaklasilabilecegini
tartisir. Bu ¢aligmada, mevcut egitim politikasi uygulamalart ve egitim olgulari ile bu
uygulamalardan kaynaklanabilecegi one siiriilebilecek toplumsal degisimler, tarihsel
yontem ve araglar kullanilarak tespit edilmeye c¢alisilmaktadir. Kitap, egitim
politikasinin olusturulmasi ve uygulanmasindaki degisiklikleri ve bu degisikliklerin
getirebilecegi sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini ayrintili olarak tartismaktadir. Silver
(1990), egitim politikas1 siirecinin sonuglarinin ABD ve Birlesik Krallik'ta yiiksek
Ogretim, mesleki egitim ve dezavantajli gruplardaki degisiklikler iizerindeki etkisini
tartisir. Bu arastirma, egitim politikast siireglerini analiz etmek ve anlamak igin

tarihsel yontemlerin kullanilmasi agisindan ufuk acici olarak kabul edilebilir.
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Odden'in (1991) "Egitim Politikas1 Uygulamas1" adli kitabi, siire¢ teorisine
gore ortaya c¢ikan egitim politikast uygulamasmin teorik ¢ergevelerini,
uygulamalarini, degisikliklerini ve modlarin1 ele alan ufuk acici bir calismadir.
yonetmek. Bu baglamda Odden (1991), once egitim politikas1 uygulamasindaki
degisiklikleri ele alir, ardindan bu baglamda farkli uygulama orneklerini analiz eder
ve 1990'larda egitim politikas1 uygulamasinda ortaya c¢ikan zorluklar1 degerlendirir.
Egitim politikast uygulamalari, yeniden dagitimc1 egitim programlarinin gelisimi,
federal hiikiimet ve eyalet programlar: arasindaki iliski, federal egitim politikasinin
yerel egitim politikas: lizerindeki kiimiilatif etkisi, egitim programlarinin kalitesi,
alternatif egitim, politika araclarmma iligkin yasama perspektifleri hakkinda cesitli
yazarlar tarafindan yazilan bdliimlerde tartisilmistir. egitim politikasi reformu,
okullarin yeniden yapilandirilmasi, egitim politikas1 gelistirme ve uygulama. Bu

baglamda egitim politikasinin uygulama asamalar1 ayrintili olarak ele alinmaktadir.

Cizek'in (2009) “The Handbook of Education Policy” adli ¢alismasinda,
egitim politikast alaninda calisan birgok arastirmaci, temelde egitim reformunun
yerel, bolgesel ve ulusal diizeyde elestirel bir yansimasini tartisan goriislere katkida
bulunmustur. Arastirma aslinda egitim politikasindaki bir¢cok tartismali alana
deginiyor. Ornegin toplumun hangi kesimlerinin egitim reformundan dogrudan
yararlandigi, egitim politikas1 siirecinde hesap verebilirligin rolii, egitimin teknoloji
tarafindan kusatilmasi, egitimin finansmaninda yeni oyuncularin rolleri ve beklentileri
ve egitim analizleri politika orneklerini tartisir. Bu kitapta sadece egitim politikasi
stirecinin ne oldugu degil, ayn1 zamanda politika yapicilardan egitim politikasi
stirecine iligkin elestirel bir bakis acis1 kazanma ve ailelere yonelik egitim
politikasindaki tiim aktdrler tarafindan egitim reformunun gergekci bir sekilde
yansitilmas1 konusunda goriislerini dile getirme firsatt sunulmaktadir. hatta
ogrenciler.. Kitap, oncelikle Amerika Birlesik Devletleri'ndeki egitim reformu
orneklerini sunsa da, diger toplumlarin kendi egitim reformlar1 hakkinda sonuglar

¢ikarmasina izin verdigi i¢in 6nemli kabul ediliyor.

Mellizo-Soto (2000), "Fransa'da Egitim Politikas1 ve Esitlik: Sosyalist Yillar"
baslikli makalesinde, Fransiz Sosyalist hiikiimeti donemindeki "esitlik¢i" egitim
politikalarin1 diizenli olarak incelemektedir. Bu nedenle Melizzo-Soto, bu donemde
egitim politikasin1 tanimlarken ve ele alirken, egitim sisteminin egitim politikasi

stirecinin Orgiitsel yapisini, biiyikligiini ve mali bliyiikliglinii temel gostergeler
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olarak kabul eder. Arastirmalara gore, dar gelirli ailelerden gelen ¢ocuklarin egitim
olanaklarin1 artirmak i¢in egitim sisteminin yapisinin degistirilmesi fikri sosyalist
egitim politikalarina dayanmaktadir. Sosyalist egitim politikalarinin uygulanmasi
sonucunda egitim kurumu yapist siireklilik ilkesini iist diizeyde tutma egiliminde

oldugundan kii¢iik degisiklikler bile uzun zaman almaktadir.

Welsh ve Frost'un (2000) 'Orta 6gretimin yeniden diizenlenmesini anlamak:
politik bir oyun yaklasim1' baslikli calismasinda, ingiltere'de kiigiik bir kasabada orta
ogretimin daha yerel diizeyde yeniden diizenlenmesinde izlenen politika siireci
incelenmistir. Bu ¢alismada 6 farkli okulda gorev yapan miidiirler ve bir egitim bdlge
midiirii politika katilimcis1 olarak kabul edilmistir. Bu c¢alismada, oyun-kuramsal
baglamda politika aktorleri olarak goriilen okul miidiirleri ve egitim bdlgesi
yoneticilerinin, politika degisikliklerine tepki olarak konumlarin1 nasil yeniden
konumlandirdiklar1 belirlenmektedir. Politika degistirme oyununun kurgusunda,
politika oyuncularinin mesleki ve kisisel ¢ikarlari i¢in verdikleri miicadele ve bu
miicadele sirasinda gergeklesen etkilesim bigimleri ve seviyeleri dort asama olarak
belirlenmistir. Bu etkilesimin analizinde, kurmaca oyunlardan birinin etnografik
yorumu sunulmaktadir. Caligsmanin sonuglari, ulusal ve yerel diizeyde siyasi yapilarin
lirettigi gilice erisimin, egitim alaninda politika oyunlarinin faydalarini saglamada en
onemli faktorlerden biri haline geldigini gostermektedir. Ayrica, gii¢, farkli bicim ve
seviyelerdeki politika aktdrleri arasinda dagitilir. Egitim yapisinin yeniden insasi
siirecinde meydana gelen degisiklikler, politika oyunu oyuncularinin gii¢ kazanmak

icin politika siirecine katilma olasiliklarini da degistirmistir.

Bonal'm (2000) "Cagdas ispanyol Egitim Politikasinda Cikar Gruplar1 ve
Devlet" baslikli calismasi, Ispanyol egitim politikasinin siyasi, idari, ekonomik ve
sosyal baglaminda baski gruplarinin roliinii analiz etmekte ve tamimlamaktadir.
Arastirmacilar, egitim politikas1 alaninda ortaya ¢ikan stres alanlarimi daha iyi
anlamak i¢in tarihsel ve yapisal bilesenlerden yararlaniyor. Boylece arastirmacilar,
hem bu kurumlarin egitim politikas1 arenasinda var olma bigimlerini hem de bu
gruplar arasindaki farkliliklar1 agikladiklar1 varsayimiyla karsit konumlar alarak,
egitim politikas1 siirecinde kamu ve 6zel egitim kurumlar1 arasindaki tarihsel ikiligi

egitimsel olarak yansitirlar.
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Taylor (2002), In/forming Education Policy baslikli makalesinde, Kanada'da
mesleki egitim alaninda egitim politikasi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan ve
elestirel bir goriise gore, 1996 tarihli "Framework for Enhancing Business
Involvement" baslikli raporu incelemektedir. egitim politikasi yaklasimi. Taylor'a
gore, yukaridaki ¢calisma onemlidir, ¢linkii mesleki egitimin genis kapsamli alaninda,
egitim politikast baglami, egitim politikas1 siirecleri iizerindeki etkisi, ideolojik
Varsayimlar1 ve bunlarin sonuglar1 agisindan elestirel bir sekilde ele alinmasi gereken
ilk rapordur. . Bu ¢aligmanin en 6nemli varsayimlarindan biri, egitim politikalarini
belirleyenlerin misyonunun okul ve is arasindaki bagi giiglendirmek oldugudur.
Taylor'a (2002) gore, yeni beseri sermaye sdylemi, "bilgi ekonomisi"nin ihtiyaclarina
cevap verebilecek yliksek kaliteli yetenekleri hedeflemektedir. Arastirma, kamu
yonetimi uygulamalarinin yeni ddéneminde, politika siirecindeki konularin ortaya
cikarilmasi, egitim politikast sonuglarinin uygulanmasinda hesap verebilirlik ve ¢ok
paydaslhi toplumsal ilginin artirilmasinin egitim politikas1 silirecinde biiylik onem
tasidig1 sonucuna varmaktadir. Ayrica egitim politikasi belgelerinin tamamina yakini
isbirligi ve biitiinliigli vurgularken, mesleki egitim alanimi ve mesleki egitim

politikasindaki ¢atigsmalarin sonuglarini da igermektedir.

Morris ve Scott'in (2003) "Hong Kong'da Egitim Reformu ve Politika
Uygulamasi" baslikli ¢alismasi, Hong Kong'da egitim reformunu uygulamanin
zorluklarin1 ve deneyimlerini incelemekte ve bunlar1 egitim politikast baglaminda
analiz etmektedir. Arastirmacilar, Hong Kong'un egitim politikasi: uygulamasinin arka
planint 1997 civarinda iki farkli donemde tartistilar. SOmiirge yonetimi ve ardindan
Cin Halk Cumbhuriyeti'nin egemenligine gegis, egitim politikast ve uygulamasi
acisindan 6nemli bir atilim donemiydi. Calismanin sonuglarina gore, 1997 yilina
kadar bolgenin yonetiminden sorumlu olan somiirge yonetimi, Ozellikle yatirim
yapacagl reform siirecini aksatmamak ic¢in Ogretmenler ve baski gruplar ile
iliskilerini siirdiirmeyi gerekli gérmiistiir. Morris ve Scott'a (2003) gore, somiirge
donemindeki egitim politikalar1 ve uygulamalar1 ¢ogunlukla sembolikti ve retorik
diizeyin Otesine gecemedi. Arastirmacilara gore, Hong Kong'un egitim politikasi
stirecindeki ve egitim reformundaki temel degisiklikler 1997'den sonra hizlandi,
ancak erken agamalarda degisime, atalete ve kinizme karsi direng siireci onemli
Olclide yavaglattl. Ayrica, ortaya ¢ikan yonetim yaklasimlari, yetkinliklerin egitim

politikasinda kullanilmasini  ve wuzun vadeli karar almada koordinasyonu
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saglayamamaktadir. Bu g¢alismada, egitim politikasinin olustugu ydnetsel ortam ile
egitim politikas1 ve egitim reformu arasindaki iliski incelenmistir. Dolayisiyla
arastirmanin Hong Kong'daki idari ortamin bdlgedeki egitim politikasini tutarsiz hale

getirdigi sonucuna ulastig1 sOylenebilir.

Fataar''m (2006) "Yeniden Ayarlanmis Bir Politik Alanda Politika Aglar::
Giiney Afrika'da Okul Miifredat: Politikas1 ve Siyaseti Ornegi" baslikli makalesinde,
Giliney Afrika'daki egitim politikas: siirecinde olusan aglarin tasarimi incelenerek
analiz edilmeye calisilmistir. egitim programlarini islemek ve uygulamak. Egitim
politikasi siirecinde olusan aglarin tespit edilmesi, aragtirmacilarin temel amaci olan
yliriitme giiclinii anlamak i¢in bir arag¢ olarak kabul edilmistir (Fataar, 2006). Calisma,
"politika aglarinin" varsayimlar1 ve terminolojisi lizerine insa edilmistir. Calisma
kapsaminda egitim programlarinin tasarlanmasinda ve egitim programi politikalarinin
uygulanmasinda kilit noktalar {izerinde c¢alisan egitim politikas1 aktorleri ile
goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda post-liberal yapisal yeniden yapilanma
baglaminda egitim politikas1 alaninda somutlagan yonetsel iktidar alani tespit
edilmistir. Ayrica, egitim programlarina iligkin egitim politikas: siirecinin en
belirgin ¢iktilarindan biri, dogrudan yiiriitme yetkisini kullanmayan, baski gruplar1 ve
idari alana ait aktorlerin olusturdugu aglarin politika ¢iktilarini belirlemesidir. Fataar
(20006), egitim politikasi siirecinde olusturulan politika aginin iglevinin gelisimsel alan
iginde ele alinmasi gerektigi bulgularindan bir sonu¢ ¢ikarmaktadir. Aglarin en
karakteristik 6zelligi, i¢ yonetsel dinamiklere dayali olmalar1 ve politika siirecindeki
yerlerinin olmasidir. Egitim politikas1 siirecinde ag olusturma siireci bilgi, arastirma

ve yonetsel etki gibi stratejik kaynaklar1 da igermektedir.

Shiroma'nin (2014) "Aglar Eylemde: Brezilya Egitim Politikasinda Yeni
Oyuncular ve Uygulamalar" bashkli calismasinda, egitimle ilgili karar verme
siirecinde ve egitim politikas1 arastirmalarinda bir politika analiz araci olarak politika
aglarmin rolii incelenmektedir. Diger arastirmalarla karsilastirildiginda, bu ¢aligmada
one cikan nokta, arastirmacilarin sosyal ag analizini, egitim politikas1 olusturma
siirecinde olusan sosyal aglarin ve rollerinin analizine dahil etmeleridir. Calisma,
2005-2011 yillar1 arasinda yayimlanan belgeleri inceleyerek Brezilya'da egitim
politikasi alaninda olusturulan aglara, ozelliklerine ve egitim politikas1 siirecindeki
rollerine odaklanmaktadir. Bir arastirmacinin agindaki kuruluslar ve aktdrler

arasindaki iligkileri analiz ederken, Callon tarafindan oOnerilen dort kategoriyi
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kullanir: metin, teknik iiretim, insanlar ve para. Ayni1 zamanda aragtirmacilar, egitim
politikas1 olusturma siirecindeki gii¢ miicadelesini analiz etmek i¢in Gramsci'nin
onerdigi kavramsal cerceveyi kullanirlar. Calisma, egitim politikas1 siirecinde ne
kadar genis bir ag olusturulursa olusturulsun devletin bunun yerini alamayacagi
sonucuna varmistir. Ayrica arastirmadan elde edilen bir baska sonu¢ da devletin

egitim politikasi siirecinde stratejik bir baglanti noktasi oldugudur.

Meo'nun (2015) "Something Old, Something New. Buenos Aires Sehrinde
Politika Aktorleri ve Denekler Olarak Egitimde Icerme ve Miidiirler" baslikli
calismasi, okul yoneticilerini politika aktorleri ve politika aktorleri olarak Ball'un
bakis agisiyla analiz ediyor Egitim alanindaki konularin farkli rolleri " Arjantin'de
kaynastirma" politikasi. Aragtirmaya gore, "kaynastirma" egitimi, son yirmi yildir
Arjantin egitim sisteminde en Oncelikli egitim politikasi alanlarindan biri olmustur.
Bizim baglamimizda kaynastirma egitimi, sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli
kisilerin yasadig1 gecis siirecini ifade eder. Bu ¢alismada zorunlu egitim kapsamina
alinan iki okul 6rnek olay olarak se¢ilmis ve bu okullarin kaynastirma politikalarinda
miidiirlerin  rolii incelenmistir. Bulgular, politika aktorleri olarak miidiirlerin
kaynastirma politikalarin etkili bir sekilde yorumladigini ve bunlar1 okullarinin 6znel
ortamina uyarladigin1 gostermektedir. Bunu yaparken okul miidiirlerinin kaynastirma
politikalarina her zaman uymayan yeni formlar olusturduklar1 gozlemlenmistir. Bu
durum, politikalarin yorumlanmasinda ve uygulanmasinda politika aktorleri olarak
okul miidiirlerinin giiciinii gostermektedir. Okul yoneticileri ise politikanin ana
govdesi olarak Foucault'nun yontemini takip etmekte ve "se¢cim ve homojenlestirme"
ve "kapsayicilik ve bireysellestirme" sOylemlerine gore inceleme yapmaktadir. Bu
kavramlar, politika konular1 olarak okul miidiirlerinin hayal giicii, diisiinme ve

eylemlerinin sinirlarini belirlemektedir.

Koyama'nin (2015) "When It Comes: Disguising the Promise of Education
Policy" adli aragtirmasi, ABD'nin tiim eyaletlerinde federal egitim politikas1 olarak
uygulanan Hig¢bir Cocuk Geride Kalmasin (NCLB) yasasinin bir politika analizini
sunar. Genel olarak NCLB, o6zellikle siginmacilarin ve gogmenlerin ¢ocuklart olmak
iizere diisiik basar1 goOsteren okullar1 gelistirmeyi ve giiglendirmeyi amagclayan,
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okullar1  kapsayan egitim politikalarinin
uygulanmasini ifade eder. Bu ¢alismanin verileri etnografik yontemlerle toplanmistir

ve arastirmacilar ilgili egitim politikalarinin uygulanmasina bizzat katilmistir.
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Calisma, egitim politikas1 alaninda etnografik yontemlerin kullanildig1 az
sayidaki calismadan biridir. Arastirmacilar, NCLB egitim politikas1 uygulama
ilkelerini analiz ederken, birlesik bir analiz yaklagimiyla politika aktorlerini, politika
uygulayicilarim1 ve politika araclarini analiz ettiler. Koyama'ya (2015) gore, NCLB
politikalar1 gozlemlenen okullarin her birinde farkli sekilde uygulanmistir. Ozellikle
miilteci ailelerin ¢ocuklarinin gittigi okullarda NCLB egitim politikasina farkli
yaklagimlar gozlemlendi. Miiltecilerin okullastirilmasina iliskin  politikalarin
uygulanmasinda ortaya c¢ikan fikirlerin etkilenmesi ve mesrulastirilmasi siirecinde
ortaya c¢ikan catigma ve anlagsmazlik alanlari, egitim politikasinin sentezci bir
yaklagimla analizi yoluyla belirlenmektedir. Calisma alanindaki kurumlarin
birgogunun ve bu kurumlar tarafindan hizmet verilen siginmacilarin sadece kendi
yerel dillerini konusabildikleri ve 6rgiin egitimlerinin kesintiye ugramasinin sonucu

belirleyen degisken oldugu sonucuna varilmistir.

Ball'un (2016) "Following Policy: Networks, Internet Ethnography, and
Education Policy Mobility" basliklt makalesinin temel amaci, uluslararasi ve ulusdtesi
egitim politikasi alanlarinin ortaya cikisi, bu politika alanlar1 arasindaki iligki ve bu
alanlarda egitim politikasinda yapilan degisikliklerdir. politika alanlar1 ve bu politika.
[lkenin etki alanlar1 arasinda aktarilmasina izin veren iliskiler agini incelemek olarak
tanimlandi. Ball (2016), arastirmasini ulus-devlet egitim politikasinin ulusotesi bir
bakis agisiyla nasil sekillendigini belirleme girisimi olarak tanimlamaktadir. Ayrica,
bu calismayi Oneren en Onemli faktorler, egitim politikasi alaninda hiikiimetin
onerdigi c¢oziimlerin, kullanilan kaynaklarin, politika aktoérlerinin glindeminin,
baglantilarinin, sdylemlerinin ve etki alanlarinin yeniden diigiiniilmesi ihtiyaci ve
ithtiyac olarak siralanmigstir. Ball'a (2016) gore, artik egitim politikasinin sinirlarini
tartisirken cografi senaryolarimizin Gtesini diisiinmemiz gerekiyor. Bu nedenle
calismada egitim politikast aglar1 ve hareketlilik ile ilgili varsayimlar tartisilmaktadir.
Bulgular, esnek, kendi kendini diizenleyen ve yatay yeni idari yapilarin ve alanlarin
egitim politikast1 alanin1  kaginilmaz olarak yeniden tanmimladi§i sonucuna
gotiirmektedir. Buna bagli olarak, bu gruplar arasinda yeni siyasi alt gruplar ve aglar
olugmakta ve bu aglarin yapisi, yeni egitim politikasi alanindaki konum ve islevlerini
stirekli olarak degistirmektedir. Yeni idari bolgelerin olusturdugu ag artik egitim
politikasini tek bir yerle sinirlamaz, egitim politikasina yerelligin 6tesinde bir anlam

Verir.
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2.3.7. Egitim Politikas1 Alaninda Tiirkiye’de Yapilmis Calismalar

Tiirkiye'de egitim politikasi siirecine iliskin ampirik, kuramsal ve kavramsal
caligmalar incelendiginde sinirli sayida ¢alismanin dogrudan bir kamu politikas: alanm
olarak egitim politikas1 siirecini ele aldig1 goriilmektedir. Robins'e (2009) gore,
ozellikle egitim politikas1 {izerine sinirli miktarda arastirma "Onemli politika
alanlarinin anlagilmamasina neden olur" (s. 289). Egitim politikast baglaminda
incelendiginde, Tiirkiye'de yapilan arastirmalari ii¢ ayr1 kategoriye ayirmak
miimkiindiir. Birinci grup, bir kamu politikas1 alan1 olarak dogrudan egitim
politikasin1 ve siirecini kapsayan ampirik ve kavramsal ¢aligmalar, ikinci grup ise
egitim politikas1 alaninin daha felsefi, nihayetinde politika olarak degerlendirildigi
kavramsal tartismalardan olusan ¢alismalardir. tarihsel olarak belli bir zamanda ve o

zamandadir.Arastirma, egitimle ilgili kararlar1 inceliyor.

Egitim politikasin1 bir kamu politikas: alani olarak ele alan ikinci ¢alisma ise
Aypay'n (2015) Egitim Politikast adli kitabidir. S6z konusu arastirma ampirik
verilere dayanmadigi icin egitim politikas1 alani kavramsal ve kuramsal olarak
tanimlanmistir. Aypay (2015), kitabin mikro diizeyde egitim politikasini formiile
etme, izleme ve degerlendirme konusunda egitim yoneticileri ve ogretmenler icin
ufuk acict bir calisma oldugunu vurgulamaktadir. Egitim Politikas1 bashikli bir
caligmada, Oncelikle egitimi ve siyaset bilimini etkileyen felsefi bakis agilar
sunulmaktadir. Egitim politikas1 daha sonra bir kamu politikasi alan1 olarak ele
alinmakta ve politika aktorleri, teori, politika araclari, temel egitim politikasi
kavramlari, egitim politikasinin elestirel degerlendirmesi ve uluslararasi aktorlerin
egitim politikast siirecine etkisi tartisilmaktadir. Bu kitabin en dikkate deger
ozelliklerinden biri, egitim politikas1 uygulayicilarinin deneyimlerini igermesidir. Bu
kitapta egitim politikas1 siireci rasyonel politika modeli 1s1ginda ele alinmakta ve
incelenmektedir. Ayrica Tiirkiye'de egitim politikasi alanim1 diizenleyen yasal

metinlere yer verilmistir.

Glimiis'in (2015) editorliigiinii yaptigr "Tirkiye'de Egitim Politikas1" adh
kitap, Tiirkiye'deki egitim politikasin1 "siyasi bir kurgu olarak" inceliyor. Egitim
politikas1 alaninda ¢oklu bakis agilar1 ortaya koymaya calisan bu g¢alisma, egitim
politikasinin tarihgesi ve planlanmasi, farklt donemlerin dinamikleri ve bu

dinamiklerin egitim politikasina yansimalari, alanlar ve alanlar1 ele alan dort
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bolimden olugmaktadir. egitim politikasinin uygulanmasi ve egitim politikasinin
temel sorunlari. Dongiisel dinamikler boliimiinde, kiiresellesme, ekonomik gegis ve

toplumsal degisim baglaminda egitim politikasinin gelisimi ele alinmaktadir.

Ikinci kategoride egitim siyasetini ve siyaset bilimi alanimi felsefi bir bakis
acisiyla inceleyen ¢ok fazla arastirma olmadigi sdylenemez. Bu calismalarin en
onemli ortak 6zelligi, Tiirkiye'deki egitim politikasina diisiinsel bir temel olusturmasi
ve yazarlarinin dogrudan egitimci ya da siyaset bilimcisi olmaktan ziyade ¢ogunlukla
felsefe ve sosyoloji alaninda arastirmacilar olmasidir. Ziya Gokalp (1992) "Egitimin
Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri", Ismail Kaplan (2005) "Milli Egitim Ideolojisi ve
Tiirkiye'de Siyasal Sosyallesmeye Etkisi", Semiha Ayverdi (2014) "Milli Egitim" bu
caligmalarin baslica ornekleridir. . Kiiltiirel Sorunlar ve Egitim Vakamiz”, Nurettin
Topeu (2015) “Tirkiye’nin Egitim Vakasi” olarak siralanabilir. Bu calismalar
dogrudan egitim politikast ve egitim politikas1 siireci ile ilgili olmadigi i¢in bu

calismada sadece isimlerine yer verilmistir.

Belirli bir donemde egitimle ilgili karar vermeyi tarihsel bir bakis agisiyla
inceleyen caligmalarin olduk¢a fazla oldugu soOylenebilir. 2016 yili itibari ile
lisansiistii tezlerin taranmasina imkan veren YOK veri taban1 tarandiginda, tarihsel bir
stire¢ igerisinde belirli bir zaman diliminde egitim kararlarini inceleyen, basliginda
veya anahtar kelimesinde "egitim politikas1" bulunan toplam 69 adet lisansiistii tez
goriilmektedir. perspektif. Lisansiistii egitimin yan1 sira kitap incelemesinden de so6z

edilebilir ve kitap inceleme agirlikli olarak tarihsel bir perspektiften teorik igeriklidir.

Ornegin, Kafadar'm (1997) "Tirk Egitim Diisiincesinin Batililasmas1" adli
kitabi, Osmanl1 egitim diislincesindeki Batililagma anlayisini yansitarak, Tiirkiye'nin
ozellikle Fransiz Devrimi sonrasindaki mevcut sosyolojik yapisini incelemektedir. Bu
kategoride degerlendirin. Giindiiz'iin (2016) "Maariftengitime" adli kitab1 da benzer
sekildle Osmanli Imparatorlugu'nun sonlarindan (cumhuriyet dénemi dahil)
Tiirkiye'deki modernlesme hareketinin egitime iliskin ana tartisma konularini ve
fikirleri nasil yansittigini inceliyor. Yigit (1998) "Inonii Doneminde Egitim ve Kiiltiir
Politikalar1" baglikli calismasinda, ozellikle 1938'den 1950'de Cumbhuriyetin ilk
yillarina kadar devam eden kiltiir politikalarinin egitim politikas1 alanini nasil

sekillendirdigi ve egitim politikasi alaninin kiiltiirel degisimi nasil etkiledigi lizerinde
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durmaktadir. yapilar... Ornek sayisi artirilabilirse de bunlar bu calismanin kapsami

disinda kaldigi i¢in yeterlidir.
2.3.8. KKTC’de Egitim Politikalar1 ve Sura Kararlari

Her toplumun bir egitim felsefesi vardir. Bu felsefe, o toplumun ge¢misten
gelen birikimlerini siizgegten gecirip 1yi ve gelistirilebilir olan1 korurken, kéhnemis ve
islevselligini kaybetmis olanlar1 ayiklayan dinamik bir siire¢ saglamalidir. Boyle bir
saglama gergeklesmediginde egitim felsefesinin sorgulanmasi kaginilmazdir. Ciinkii bir
toplumun egitim felsefesi, en temelde gelecege yonelik “nasil bir toplum meydana

getirmeliyiz?” sorusuna yanit veren bir kurguyu igerir (Sarpten, 2020, 284)

Politikalarin bu kurgunun firiinii oldugu sdylenebilir. Ne var ki egitim
politikalarimi, diger politikalardan farkli kilan 6nemli bir yan vardir. Egitim , diger tim
alanlarin gelisim temelini olusturdugundan egitim politikalar1 da diger alanlardaki
politikalarin zeminini olustirma gerekliligi tastmaktadir. Ote yandan en zor sey, egitim
politikalarini belirlemek ve onlar1 stirdiirmektir. Bireyi ve sonucta toplumu egitmek ve

gelistirmek basli basina temel bir hedef ve ayn1 zamanda biiyiik bir zorluktur.

Sura kararlari, Kibris Tiirk Egitim Sistemi i¢in politika gelistirme siireclerindeki
yerinin ne oldugu ac¢ik degildir. Suralarin olusumu ve calismalarina iliskin usul ve
esaslar1 diizenleyen Milli Egitim Sura Tiziigii’niin ama¢ yan baslikli {iglincii
maddesindeki “... Bakana ve Bakanlar Kurulu’na kamuoyunu yansitici ve yol gosterici

b

tavsiyelerde bulunmak...” ifadesi sura kararlarmin “tavsiye nitelikli” oldugunu
anlatmaktadir. Buna karsin suralarda alinan kimi kararlarin egitim sistemi igerisindeki
uygulamalarim da gérmek miimkiindiir. Ornegin, 1975’teki 1. Surada alinan Kibris
Tiirk Egitim Sistemi’nin Tiirkiye Egitim Sistemi ile uyumlu olmasi kararlar1 1986 Milli
Egitim Yasasi’nda yer almistir. Benzer sekilde1995°teki 3. Sura Kararlar1 arasinda yer
alan Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik Arastirma Merkezi kurulmasi 2004 yilinda
gerceklestirilen 4. Surada tartisilan ortadgretim kademesinde 6gretimin 6 yildan 7 yila
cikarilmasi kararlart egitim sistemi igerisinde uygulamaya girmis kararlardir. Sura
kararlarimin  egitim politikasina etkisinin en gilincel o6rnegi ise 2014 yilinda
gerceklestirilen 5. Surada alinan kararlar dogrultusunda Temel Egitim Program
Gelistirme Projesi’nin hayata ge¢irilmesidir. Ancak ne var kisuralarda alinan tiim

kararlarin egitim politikalarina yansidigini séylemek miimkiin degildir. Bu anlamdaki

en carpict ornek yine 5. Milli Egitim Surasi kararlar verilebilir. Surada 400 {izerinde
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karar alinmis olmasina karsin bunlarin sadece %2’si uygulanmak tizere mevzuat haline
y

getirilmistir (Sarpten, 2020, 285)

Ote yandan tiim sura kararlarmin uygulanabilir ya da egitimin kalitesini
artirabilir nitelikte oldugunu sdylemek de miimkiin degildir. Bircok sura kararmin
gtemenni niteligi tagimasindan 6te egitim bilimi ilkeleriyle Ortligmeyen unsurlar da
icerdigi sOylenebilir. Kimi sura kararlarinin, baskin olan katilimci gruplarin
ihtiyaclarina yonelik olmasi ya da ¢aligma komitelerinde tartismalar sonucu liretilen
kararlarin Sura Genel Kurulu’nda ideolojik veya siyasi kaygilar iceren oOnerilerle
degistirilmesi kararlarin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkileyen onemli bir unsur

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sura kararlarinin egitimden sorumlu bakanlik tarafindan bir eylem planina
donistiiriilmesiyle iligkilendirmek bir secenek olabilir. Bir diger se¢enek de suralarin,
sura giindeminin stratejik egitim planinin unsurlar1 ile ortiismesi saglanacak sekilde
olusturulmasidir. Boylelikle sura kararlar1 ile birlikte stratejik egitim planinin da

sekillenmesi saglanabilir.

Bu tartigmalar sura kararlarinin egitim politikas1 gelistirme siire¢lerinde dnemli
bir yoOnetisim Ornegi olarak sekillenmesini saglayabilir. Ancak bunun i¢in atilmasi

gereken adimlar vardir:

1. Sura kararlarinin alinmasinda kanit temelli tartismalarin yapilmast
desteklenmelidir.

2. Katilimcilarin egitimin farkli boyutlarim1 temsil etmesi, kararlarda
sayisal Ustlinliik degil nitelikli katilimin esas alinmasi saglanmalidir.

3. Katilimeilarin sura giindemi ve calisma gruplarinin konular1 hakkinda
daha detayl ve yeterli bir silire 6nce bilgilendirilmelidir.

4, Kararlarin oy ¢oklugu ile aliniyor olmasi, azinlikta kalan goriislerin

dikkate alinmasina ve raporlanmasina engel olmamalidir.

Suralarin  var olan aksakliklarinin biitiiniiyle giderilmesi i¢in egitim
politikalarinin toplumun tiim kesimlerinin goriis ve Onerilerini icermesi gerekliligi
dikkate almarak tim yonleriyle yeniden ele alinmasi dislniilmelidir. Egitim
politikalarimin gelistirilmesinde tavsiye nitelikli olsa da toplumun tiim kesimlerinin

goriisiine bagvurulmasi 6nemli bir olgudur. Bu olgunun ¢agin 6zelliklerini de dikkate
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alacak bir yaklagimla egitim politikalarinin gelistirilme siireglerindeki yerinin ne

oldugu agiklik kazanmalidir (Sarpten, 2020, ss.286-287)

KKTC’deki egitim politikalarinin  eksik yonlerinden ilk gbze ¢arpan,
politikalard istikrar olmamasidir denebilir. Egitimde sistemsel degisim ve doniisiimiin
bir tiirlii yerine getirilememesinin en bagtaki nedeninin politika istikrarsizligr oldugu
sOylenebilir. Bu istikrarsizlik, Kibris Tiirk egitimi her gegen giin daha da derinlesen bir
dizi karmasik sorunla karsi karsiya birakmaktadir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikis noktalari
bakildiginda ise plansiz uygulamalar ve biirokratik aksamalar, ekonomik kaynaklarin
verimli kullanilmamasi, c¢agdas egitim ve yoOnetim kuramlarini sisteme entegre
edememe, egitim bilimi ilkeleri yerine siyasi kaygilarla karar alma ve vizyonsuzluk
oldugu goriilmektedir. Biitiin bunlar da istikrarli bir egitim yoksunlugunun gostergesi

olarak sodylenebilir.

Ote yandan makul bir istikrar siiresini icerse bile hiikiimetlerin uygulamaya
koyduklar1 egitim politikalarinin her zaman gelisimi sagladigimi sdylemek miimkiin
degildir. Gelecege yonelik vizyon igermeyen egitim politikalart hem {iilkenin egitim
sistemini hem de toplumsal gelismeyi olumsuz etkilemektedir. 1986-1987 6gretim
yilinda alt1 y1l olan ilkokul kademesindeki egitimin bes yila diisiiriilmesi Kibris Tiirk

Egitim Sistemi adina bunun en ¢arpici 6rnegi olmustur. (Sarpten, 2020, 289)

Kibris Tiirk Egitim Sistemi’nin tarihsel gelisimine baktigimizda iki farkh
ideolojideki hiikiimetlerin egitim politikalarinda iki farkli argiiman goriilmektedir.
Bunlardan biri “Tiirkiye ile uyumluluk”, digeri ise “kiiltiirel degerlerin aktarimi” olarak
Ozetlenebilir. Bu iki ideolojinin siirekli ¢atismasi da Kibris Tiirk Egitim Sistemi’ndeki

politik istikrarsizligin bir sebebi oldugu sdylenebilir.
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BOLUM III
YONTEM
Yontem boliimiinde arastirmanin deseni, katilimecilar, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve arastirma etigine yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Deseni ve Yaklasimi

Bu arastirmada “KKTC devlet okullarindaki c¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin
paydaslarin goriislerine gore degerlendirilmesi” konusuna deginilmistir. Bu amagla
arastirmada, Nitel Arasgtirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirmada gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinin tercih edildigi, olgularin
natiirel ortamda gergekci ve tlimsel bir sekilde belirtilmesine yonelik bir siirecin
izlendigi bir arastirma modelidir. Bagka bir deyisle nitel arastirma, sosyal olgulari
kendi cevrelerinde incelemeye ve anlamaya odaklanan bir yontemdir (Yildirim ve
Simsek, 2011, 19).

Calismada “Durum Calismasi” deseni kullanilmistir. Durum ¢alismalarinda,
‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularina yanit aranmakta, arastirmacinin idaresini saglayamadigi
durumu enine boyuna irdelemesine imkan saglamaktadir. (Yildirim ve Simsek 2011).

Arastirmada, veri toplama amaciyla “Gorlisme Teknigi”kullanilmistir. Nitel
yontemlerde en sik kullanilan teknik “Goriisme”dir.  Gorlisme, insanlarin
perspektiflerini, yasanmigliklarini, duygularin1 ve diisiincelerini saptamakta kullanilan
cok giiclii bir yontemdir ( Akt. Yildirim ve Simsek, 2000). Goriisme, bir konuda bilgi
almak amaciyla bir ya da birkag kisiyle yapilan karsilikli konugmaya oldugu
sOylenebilir. Goriisme bir konu ya da bir goriis iizerine detayli arastirmaya olanak
saglar. (Blytkoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, 161).

Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilmistir. Nitel
arastirma siirecinde O6nemli olan ortaya konulan sonu¢ degil de siirecin akisi daha
onemlidir. Bu sebeple nitel arastirmalarin ne ifade ettigi ¢ok onemlidir (Merriam,
1988: Akt. Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Goriisme teknigi kendi iginde iice ayrilir
diyebiliriz. Yari-yapilandirilmis goriismede sorular bellidir ve bu suallere yanit aranir
(Karasar, 1998). Yar1 yapilandirilmis goriismeler daha standart ve esnek oldugu igin
yazmaya ve doldurmaya dayali ve belirli bir konuda detayl bilgi almaya yardim etmesi
(Yildirim ve Simsek, 2003) sebebiyle arastirmacilarin daha ¢ok tercih etmesine olanak
saglamaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ne ¢ok kuralli, ne de ¢cok esnektir. Yari

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.
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3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, KKTC’nin 2020-2021 6gretim senesinde, 0gretmen
yetistirien 6gretim iiyeleri, devlet okullarinda gorev yapan yoneticiler ve 6gretmenler
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin - saptanmasinda amagli  drnekleme
yontemi tercih edilmistir. Amacgh 6rneklemede; Olasilik ve seckisiz olmayan bir
ornekleme modelidir. Yapilan arastirmanin hedefine uygun olarak dokiiman
bakimindan kaliteli durumlarin tercih edilerek enine boyuna arastirma yapilmasini
miimkiin kilar. Arastirmay1 yapan kisi, aragtirma sorusuna cevap vermek sebebiyle en
uygun ve kaliteli 6rneklemi tercih etmede aktif bir bigcimde davranir (Marshall, 1996).
Buna gore aragtirmanin 6rneklemini amacli 6rnekleme modeli ile segilen, 6gretmen
yetistiren O0gretim tiiyeleri, devlet okullarinda gorev yapan yoneticiler ve 6gretmenler
olusturmaktadir.

Katilimcilardan K1, K2, K3 olarak isimlendirilenler 6gretim tiyesi, K4, K5, K6,
K7, K8, K9, K10, K11, K12 ve K13 olarak isimlendirilenler okul yoneticisi, K14, K15,
K16, K17, K18....K31 olarak isimlendirilenler ise O0gretmenlerdir. Katilimcilar 23
kadin ve 8 erkekten olusmaktadir. Katilimcilarin 3 tanesi 6gretim tyesi, 10 tanesi okul
yoneticisi ve 18 tanesi de Ogretmendir. 31 katilimcimin ortalama yasi 40 olarak
hesaplanmastir.

Katilimcilara ait demografik bilgiler agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3.1
Katihmeilara ait demografik bilgiler
Katihmc1 Cinsiyet Yas Gorevi Egitim Yasadi
Arahg Durumu Yer
K1 Kadin 55 ve Ogretim Doktora Girne
lizeri iyesi
K2 Erkek 25-34 Ogretim Doktora Lefkosa
liyesi
K3 Kadin 45-54 Ogretim Doktora Lefkosa
iyesi
K4 Erkek 45-54 Y onetici Lisans Giizelyurt
K5 Erkek 45-54 Yonetici Lisans Girne

K6 Kadin 45-54 Y Onetici Lisans Girne



K7
K8
K9

K10
K11
K12

K13
K14
K15

K 16
K17
K18
K19

K20
K21

K22
K23
K 24
K25
K 26
K 27

K28

K29

K30
K31

Kadin
Kadin
Kadin

Erkek
Kadin
Kadin

Kadin
Erkek
Kadin

Kadin
Kadin
Kadin
Kadin

Kadin
Kadin

Erkek
Kadin
Kadin
Kadin
Kadin
Erkek

Erkek

Kadin

Kadin
Kadin

45-54
45-54
35-44

35-44
45-54
45-54

45-54
25-34
25-34

25-34
35-44
25-34
25-34

35-44
25-34

25-34
25-34
35-44
25-34
25-34
35-44

35-44

35-44

25-34
35-44

Y Onetici
Y Onetici

Y Onetici

Y Onetici
Y Onetici

Y Onetici

Y oOnetici
Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen
Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Ogretmen

Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Lisans
Lisans
Lisans
Lisans
Yiiksek
Lisans
Yiiksek
Lisans
Yiiksek
Lisans
Lisans
Yiiksek
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Girne
Girne

Girne

Iskele
Giizelyurt

Girne

Girne

Giizelyurt
Lefkosa

Lefkosa
Girne
Girne

Girne

Lefkosa
Lefkosa

Lefkosa
Girne
Girne
Lefkosa
Giizelyurt
Magusa

Magusa

Girne

Magusa
Girne
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Lisans

3.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda {i¢ veri toplama yontemi vardir (Ergiin, 2005).
Bunlar: bireysel goriisme-goriisme, grup goriismesi ve gozlemdir. Arastirmada veri
toplama araci1 olarak gdriisme/miilakat teknigi kullanilmistir. Ug tiir veri toplama
yontemi vardir:

1. Kompakt: Kompakt bir goriismede sorular Onceden belirlenir ve
herkese ayni1 sorular sorulur.

2. Yan yapilandirilmis: Yar1 yapilandirilmig goriismelerde bazi agik uclu
sorular vardir. Goriismeyi yapan kisi ve goriisii saglayan kisi bazi konular
derinlemesine inceleyebilir.

3. Yapilandirilmamis goriisme: Yapilandirilmamis goriismenin sorulari
iicretsizdir. Dilediginiz konular1 inceleyebilirsiniz. Verilen cevaplar 6gretici
durumdadir (Punch, 2005).

Aragtirma verilerinin toplanmasi asamasinda nitel aragtirma yontemlerine gore
yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari tahmin edilmistir. Sorularin ¢ok boyutlu, agik,
acik uclu ve yonlendirici olmamasina dikkat ediniz. Literatiir taranarak ve belgeler
incelenerek dokuz adet acik uglu soru hazirlanmistir. Miilakatta daha net ve anlasilir
bilgi elde etmek icin ek soru ve alt sorularin istisaresine dikkat edilmelidir. Egitim

paydaslarina asagidaki sorularin sorulmasi uygun goriilmiistiir.

1. Cokkiiltiirliilik kavramini nasil tanimlarsiniz?
2. Size gore cokkiiltiirliiliikk kavrami hangi 6geleri igermektedir?
3. Cokkiltiirliiliik kavrami sizde hangi duygular1 uyandirtyor? Bu kavram

size hangi duygular hissettiriyor?

4, Cokkiiltiirlii egitim hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5. Size gore cokkiiltiirli egitimin amaglar1 neler olmalidir?

6. KKTC'de cokkiiltiirlii egitim hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

7. KKTC'de g¢okkiiltiirlii egitimin oniinde gordiigiiniiz engeller nelerdir?

Bu engellerin kaldirilmasi i¢in neler yapilmalidir?
8. Ulkemizde uygulanmakta olan gokkiiltiirlii egitim politikalar1 var mi1?

a. Varsa bu politikalarla ilgili goriisleriniz nelerdir?
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b. Yoksa tilkemizin ¢okkiiltiirlii egitim politikalarina ihtiyag duydugunu
diistinliyor musunuz? Neden?

9. Sizce cokkiiltiirlii egitim politikalarinin, egitim programi dahilinde
uygulanmast durumunda en biiyiik getirisinin ne olduguna yonelik goriisleriniz

nelerdir?

Bu aragtirmada verilerin 6zgiinliigii korunarak katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilar kullanilarak dis gegerlilik saglanmaya calisilmistir. Ayrica,
yoneticilerin resmi gorevlerine iliskin goriislerdeki degiskenligi ve c¢esitliligi

yansitabilmek i¢in ¢alismanin akisina uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir.

3.4. Veri Toplama Teknikleri

“KKTC devlet okullarindaki c¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin paydaslarin
goriiglerine gore degerlendirilmesi” maksadiyla dokuz acik uglu sorudan
hazirlanan,yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi tercih edilerek, arastirmayi yapan
kisilerce hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme
formuna yonelik uzmanlarin fikirleri baz alinarak gereken yerler degistirilerek goriisme
formu uygulanmaya hazirlanmistir. Goriisme formu, kisisel bilgiler ve goriisme sorulari
olmak tizere iki boliimden olusmaktadir. Creswell (2007) nitel aragtirmalarda uyulmasi
gereken bazi etik ilkelerden s6z etmektedir. Bu baglamda mevcut calismada bu etik
ilkelere uyum dogrultusunda goériismeden once arastirmaya katilan kisilere aragtirmanin
hedefi anlatilmis ve goriismeye katilip katilmamakta 6zgiir olduklari, istedikleri zaman
goriismeyi birakabilecekleri ve katilmak istemeleri halinde yapilan goériismenin ses
kayit cihazi ile kayit altina alinacagi konulari tekrar anlatilmistir. Bununla birlikte
katilimcilara arastirma bulgular: raporlanirken isimlerinin gizlenecegi ve talep etmeleri

halinde aragtirma sonuglarinin ulastirilacagi belirtilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Her bir goriisme yaklagik 25-40 dakika arasinda siirmiistiir. Gorlismeler, 2020-
2021 egitim- 6gretim yili ikinci doneminde Milli Egitim Bakanligi’ndan alinan izinle
ve katilimcinin uygun gordiigii yer ve zamanda gergeklestirilmistir. Katilimcilarla yiiz

yliize, telefon ve canli baglant1 seklinde gerceklestirilen goriismeler, ses kayit cihaziyla,
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katilimcilarin  onay1 alinarak kaydedilmistir. Gorligmeye katilamayanlara goriisme
formu e-posta ile gonderilmistir. Toplanan veriler, her goriisme sonrasinda elektronik
ortama aktarilmistir. Gorlismelerde kaydi alinan bilgiler, yazili dokiiman haline
getirilmistir. Ardindan yazili dokiiman haline getitilen veriler gorligmecilere okutularak,
kayitlarin dogru ve tam oldugunun tasdik edilmesi ve bdylece bilgilerin giivenirligi
oldugu dogrulanmistir. Gortismeler, aragtirmacilarin olusturdugu Goriisme Formu’na
(Ek-I) gbre yapilmustir.

Arasgtirmanin gilivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
onerdigi giivenirlik formiilii kullanilmigtir.

Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) X 100

Hesaplama sonucunda arastirmanin gilivenirligi % 89 olarak hesaplanmistir.
Gilivenirlik hesaplarinin %80’in {izerinde ¢ikmasi, aragtirma igin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma igin

giivenilir kabul edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu caligmanin veri analizi betimsel analizi benimsemistir ve nitel aragtirma
yontemleri kullanilarak gerceklestirilecektir. Yildirrm ve Simsek'e (2011) gore
konular, katilimcilarin bakis acilarinin ve deneyimlerinin 6zetlendigi ve yorumlandigi
"betimsel analiz" ile elde edilen verilerden tiiretilmistir. Elde edilen sonuglar1 diizenli
ve aciklanmig bir bicimde okuyucuya sunarak betimleyin. Arastirmacilarin
yayinlayacagi incelemeler arasinda, ortaya ¢ikan temalar1 birbirine baglama, bunlari
anlama ve gelecege yonelik tahminlerde bulunma siireci yer aliyor.

Calisma sirasinda elde edilen verilerin analizinde dncelikle goriisme kayitlari
Word programina kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiistiir. Tiirk dili ve edebiyati
uzmanlarinin yorumlar1 ve diizeltmeleri dikkate alinarak verilerin kodlanmasina
gecilmistir. Kodlama analizi birimleri olarak kelimeler ve kelime dbekleri secilmistir.
Kodlama yapilirken 6ncelikle gériisme metni bastan sona agik kodlama kullanilarak
kodlanmistir. Olusturulan kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklara gore kategoriler
olusturulur. Arastirma konularina kategoriler araciligiyla ulagilir.

3.7. Arastirmanin Etigi

Arastirmanin gegerli ve giivenilir olabilmesi i¢in uygulama siiresince bilim ve
arastirma etigi dikkate alinmistir. Katilimcilarin diistinceleri yeri geldik¢e alintilarla

yansitilmistir.
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Aragtirmaci literatiir analizi boliimiinde etkin bir rol {istlenerek icerigi yansiz bir
bicimde teze yansitmigtir. Buna ek olarak, yazili gorlis formunu uygularken
yonlendirici olmaktan kag¢inmistir. Verileri analiz ederken dogrudan alintilar
gerceklestirerek c¢ikarilan temalar1 kanitlamaya calismistir. Son olarak, tartisma
bolimiinde yorumlarint yaparken oOnceki tez ve makalelere gonderimde bulunarak

nesnel bir tavir takinmaya caligmstir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bulgular ve yorum kisminda katilimcilarin, arastirma konusu olan
“cokkiiltirliiliik egitim politikalar’” hakkinda goriislerini ve goriisme sorularina yonelik
acikladiklar1 konular detayli olarak tablolar halinde kiimelendirilmis ve betimsel olarak

incelenmeye calisilmustir.
4.1 Katihmceilara Gore CokKkiiltiirliiliigiin Tanim

Katilan akademisyenlerin  ¢okkiiltiirliiliik tanimin1  incelemeye ¢aligin.
Katilimcilarin “Cokkiiltiirliiliik kavramini nasil tanimlarsiniz?” sorusuna verdikleri
cevaplar tablolarda goOsterilmeye calisilmigtir. Birinci soru  kapsamindaki
cokkiiltiirliilik taniminin  bir noktasinda diger sorulara verilen yanitlarla
ortiismektedir. Tekrardan kaginilmaya ¢alisilsa da derinlemesine yaklasim izlenerek
nitel arastirma betimlemesinde bazi kavramsal tartismalar daha genis bir perspektifle
tekrarlanir. Katilimeilarin ¢ogu goriislerini dile getirmis, ancak g¢okkiiltiirliligiin

tanimina olumsuz bakmamislardir.

Katilimcilar genel olarak cok kiiltiirliiliigli, birden fazla irka mensup, farklh
inanclara, farkli yasam ve diisiince bi¢cimlerine mensup bireylerin bir arada yasamasi
olarak yorumlamislardir. Esitlik, hosgorii ve sayginin birlikte yasamak i¢in gerekli
oldugunu ve bunun sonucunda etkilesim yoluyla yeni bir kiiltliriin olustugunu

sOyliiyorlar.

Katillme1 1 farkl Kkiiltiirlerin  adaletli ve esitlik¢i bir bigimde bir arada

yasayabilmesini saglayan bir sistem ya da felsefe olarak tanimlamustir.
Katilimer 6 gokkiiltiirliliigii “dil, din, rk ve kiiltiir” olarak tanimlamustir.

Katilimc1 28 “teknoloji ile beraber gelisen ve giderek kiiciilen diinyada birbirine

yvaklasan farkli insan ¢evrelerinin yarattigi biitiin” olarak tanimlamistir.

Katilimer 31 “Farkli bir kiiltiiriin egemenligi olan toplumlarda sosyallesen

bireylerin bir arada gegici ve/veya daimi bulunmasidir.” seklinde tanimlamistir.

Asagidaki tabloda katilimcilarin cokkiiltiirliiliikk tanimini yaparken ozellikle

vurguladiklart kavramlar gosterilmeye calisilmistir.
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Tablo 4.1

Katilmcilarin Cokkiiltiirliiliik Tammmlarinda Yaptiklar: Vurgular

Tanim Katihmeilar

Bir arada yasama Katilimci 6 harig tiim katilimcilar
Farkli kiiltiir Katilime1 6 harig tiim katilimcilar
Kiiltiir alisverisi Katilimer 5 ve Katilimer 16
Adalet Katilimer 1 ve Katilimer 21
Esitlik Katilimer 1

Hosgoru Katilimei 2 ve Kailimer 21

Katilimer 1 farkh kiiltiirii din, dil, etnik koken, irk, cinsiyet, cinsel yonelim,

sosyal sinif olarak tanimlamugtir.
4.2 Katihmecilara gore cokkiiltiirliiliik kavraminin icerdigi ogeler

Katilimeilar, ¢oklu yasam tarzlari, davranis kaliplari, ¢oklu 1rklar, ¢coklu diller,
coklu inang sistemleri, ortak kiiltiirel miras, ortak gelenekler, farkliliklar arasinda
esitlik, bireyin sahip oldugu Kkiiltiirlere ait olma anlayisi dahil olmak {izere
cokkiiltiirliiliigiin unsurlar1 ve boyutlari hakkinda bilgilendirilmelidir. anlamamak ve

gerektiginde saygi duymak. performans olarak sayilir.

Cok kiiltiirliiliiglin unsurlart tizerine katilimceilar farklilik ve cesitlilik hakkinda

konustular, ¢esitlilikler arasindaki ortakligi, karsilikli anlayis1 ve saygiy1 vurguladilar.
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Katihmcilara gore cokkiiltiirliilliik kavraminin icerdigi ogeler

Ogeler Katilmcilar

Din K1, K3, K5, K6, K13, K15, K19, K20,
K22,
K24, K25

Dil K1, K3, K5, K6, K7, K12, K13, K15,
K17,
K18, K19, K22, K24, K25, K27

Irk K1, K3, K15, K20, K22, K24, K25

Sosyal smif

Cinsiyet

K1, K3, K18

K1,K3, K13, K20

Cinsel yonelim
Sosyal simif
Engellilik
Saygi

Farklilik
Anlay1s
Degerler
Kiiltiirler
Birlikte yasam

Egitim diizeyi

K1

K1, K13

K1

K2, K9, K10, K18, K21, K23, K28

K2, K19, K23, K24, K25, K29, K30

K2, K10, K19

K2

K3, K15, K17, K22, K23, K24, K26

K4, K7, K14, K25, K28

K5, K13, K20, K26



Aile

Yemek kiiltiirii
Medeni iliskiler
Insan

Siyasi diisiince
Kiiltiir aligverisi
Demokrasi
Insan haklar
Heterojen yap1
Kiiresellesme
Gog

Etnik koken
Sevgi

Baris

Empati
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K5, K7

K5, K26, K30

K5

K6, K7, K17, K21, K22, K24

K7

K6, K8, K11, K23, K29

K9, K31

K9

K11

K11

K12

K1, K12, K13, K16, K18, K21, K27

K21

K18, K21

K19, K21, K31

-----

kavranu cevabini vermislerdir. ikinci sirada ise “din” kavrami yer almistir.

Irk, saygi, farklilik, kiiltlirler ve etnik kdken kavramlar1 ise ¢ok tercih edilen

cevaplar arasindadir.

Cinsel yonelim, engellilik, sevgi, go¢, kiiresellesme, heterojen yapi, insan haklari,

siyasi diisiince, medeni iligkiler, degerler kavramlarina ise birer katilime1 deginmistir.
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4.3 Katihmcillara Gore Cokkiiltiirliillik Kavrammmmm Katilmceiya

Hissettirdigi Duygular

Katilimcilar, ticlincti  soru olan “cokkiiltiirliiliik kavrami sizde hangi duygular
uyanciriyor, bu kavram size ne hissettiriyor?”” sorusuna verdikleri cevaplarda genellikle

olumlu ifadeler kullanmiglardir.

Katilimcilar cokkiiltiirliiliilk kavramimin kendilerinde uyandirdigi duygulari,
“umut, hosgorii, zorlanma, adalet, empati, inang, mutluluk, nezaket, toplumsal baris,
saygt duyma, deger verme, kiiltiirel zenginlik, kiiltiir aligverisi, karmasiklik, endise,

2

heyecan, merak, dayanigsma, kiiltiir catismasi, yetersizlik, sevgi konularini

belirtmislerdir.

Katilimcilardan bazilart g¢okkiiltiirliiliiglin ¢agristirdigi “endise” duygusundan
bahsetmis ve endisenin sebebi olarak da kendi kiiltlirimiiziin yok olmasindan
bahsetmistir. Var olan kiiltiirimiizin unutulmasinin tedirginlik yarattigin1 agikca

belirtmistir.

Katilimct 4 dogru entegrasyon politikalar1 sonucu topluma zenginlik katacagini

diisiinerek kendisinde uyandirdig:1 duyguyu zenginlik olarak tanimlamistir.

Katilimc1 5 ise kiiltiir aligverisi ¢agristmini farkli iilkeleri tanima ve onlarin

kiiltlirleriyle tanigsma olarak tanimlamistir.

Katilimc1r 6 kiiltiir aligverisini “kisilerin kiiltiirlerini o anda yasadiklan iilkeye
aktarmak ve iilkelerin Kkiiltiirlinden, dilinden ve dininden edinilecek paylasimve
O0grenim olarak tanimlamis ve insanlarin Dbirbirlerinden etkilesimi olarak

degerlendirmistir.

Katilimer 7 karmagiklik duygusunu hissettigini sdyliiyor. Diisiince ve yasamsal
degerleri birbirinden farkli bireylerin ayni yerde yasam siirmeleriyle icine diisiilen

durumu da karmagiklik olarak tanimliyor.

Katilimc1 15 yetersizlik duygusunu hissettigini soyliiyor. Bunun sebebinin de
gerek dil gerekse kiiltiir kavramlarinda eksiklik ve anlagsmazlik meydana gelmesi

oldugunu belirtiyor.
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Katilimer 16 heyecan duygusunu hissettigini sdyliiyor. Zenginlik ve farkliliklarin
uyumunun ve Kimi zaman ise karmasanin igindeki biitiinliigiin onu heyecanlandirdigini

acikliyor.

Katilimc1 17 degisik kiiltiirlerin kaynagmasindan dolay1r heyecan duydugunu

belirtiyor.

Katilimc1 18 hissettigi baris, giiven, sevgi ve saygi duygularin oldugunu
sOylemigtir. Modernlesmis, cagdas bir yapiya kavusmus her toplumun aslinda tek
kiiltiirliilikten uzaklasip pek c¢ok kiiltliri kendi i¢inde barindirmasi gerekir. Boyle bir

toplumun da kendinde bu duygulari hissettirdigini belirtmistir.

Tablo 4.3

Katihmcilara Gore Cokkiiltiirlillik Kavrammmin Katihmeiya Hissettirdigi

Duygular

Hissettirdigi Duygular Katihmcilar

Umut K1

Hosgoru K1,K3,K11,K22
Zorlanma K1,K13

Adalet K1

Empati K2,K3,K10,K21,K25,K31
Inang K2

Mutluluk K2,K8

Nezaket K2,K22 K31
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Toplumsal barig K3,K18

Saygt duyma K3,K18,K21,K24,K25,K31

Deger verme K3

Kiiltiirel zenginlik K3,K4,K5,K9,K12,K13,K14,K16,K19,K23
K25,K29

Kiiltiir aligverisi K5,K6,K8,K17,K19,K23,K25,K28,K30

Karmasiklik K7,K15,K16,K20

Endise K9,K20,K25,K30

Heyecan K16,K17,K22

Merak K10,K27

Dayanisma K11,K13

Kiiltiir catigmast K13,K26

Yetersizlik K15

Sevgi K18,K21

Tabloya bakildig1 zaman bazi katilimcilar zit duygular: bir arada hissetmektedir.

Katilimcilarin ¢ogunda kiiltiirel zenginlik ve kiiltiir aligverisi kavramlari ¢agrisim

yapmistir.
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4.4 Katihmcilarin Cokkiiltiirliit Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

“Cok kiilttirlii egitim hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen genel
yanitlar1 degerlendirdigimizde, katilimcilarin ¢ogunlugunun cok kiiltiirlii egitimin

gerekli oldugunu diisiindiiklerini agiklayabiliriz.

Katilimcilarin - ¢okkiiltiirlii egitime degindikleri ifadeler ayrintili olarak bu

bolimde incelenecektir.

Katilime1 1, “Cesitliligin kac¢inilmaz oldugu giiniimiizde, ¢okkiiltiirliiliik egitim
politikalarinin icerisinde yer almasi gereken bir anlayis ve uygulama olmalidir. Egitim
programlarimin igerisinde konularin farkli bakis agilariyla irdelenmesine olanak
verilmeli ve toplumun doniisiimiine hizmet edilmelidir. Farkliliklara yonelik
farkindaligin ve kabuliin saglanmasina olanak verecek degerler egitimi, hosgorii
egitimi ve insan haklari gibi konularda yasantilarin paylasilabilecegi ortamlar

olusturulmalidir.” seklinde yanitlamistir.

Katilimer 2, “Olmali. Birden fazla kiiltiiriin ogrenci ile tamistirilmasi, farkl
kiiltiirlere olan saygi belirtke tablosunda bulunmasi gereken hedefler olmali. ( duyussal

alan) hedeflerinde barinmalidirlar.” seklinde yanitlamistir.

Katilimer 3, “Cok kiiltiirlii egitim, 6grencilerin din, dil, irk, cinsiyet, sosyal statii
ve kiiltiirel ozelliklerine bakmadan biitiin 6grencilere esit egitim firsatlar: saglamaktir.

Bir bakima ogrencilerin farkliliklarini anlamayt ve saygi duymayr ogrenme siirecidir.’

demistir.

Katilimer 5 ve 21, ¢ok kiiltiirli egitimin farkli kiiltlirlerden gelen insanlarin diger
kiiltiirlere saygi duymasi ve onu kendi kiiltiirii ile kabul etmesi gerektigini sdylemistir.
Egitimin ve egitim kurumlarimin bu farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin kendi
kiiltiirlerini degistirme baskis1 yapmadan, ona saygi duyarak yasadig lilkenin kiiltiirtinii

de taniy1p 6grenmesine firsat vermesi gerektigini vurgulamistir.

Katilimcr 6 ortak dilde egitim yapilmasi gerektigini sebebinin ise farkli iilkeden
gelen Ogrencilere zorlayici dayatici ve bir o kadar da verilen egitime ters diisen

uygulama yapilmamasi gerektigini sdylemistir.



98

Katilimer 7, cok  kiiltiirli  egitimin  insanlar  arast  iletisimi
kolaylastirdigini.Birbirinin hakkina saygili bireyler yetisecegini ve boylelikle diinyanin

daha yasanilir bir yer olacagini dile getirmistir.

Katilimer 9, “Ulkemizde ¢ok kiiltiirlii egitim planlamasi yok. Ogrenciler kendi
kiiltiirleri  ile diger |kiiltiirler arasnda sikigmig durumda. Arkadaslarindan
etkilenmektedirler. Bu arada da ders programlarinda yer alan Kibris kiiltiiriini
o0grenmeye calisiyorlar. Kibris kiiltliriiniin yaygin, somut ve 6zendirici etkinliklerle
desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu ¢ocuklarin bircogu gelecekte burada
yasayacak. Ama bunun yaninda kend: kiiltlirlerini tanitici firsatlar da verilmeli.”

seklinde yanitlamistir.

Katilmer 10, cokkiiltiirlii egitimin Tiirkce ve Ingilizce olarak yapilmasi
gerektigini sOylemistir. Bizim iilkemizde bu alanda yeterli egitime sahip Ogretmen

sayisinin sinirl oldugunu diistinmektedir. Bunun artirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Katilimer 12, 18 ve 28, cokkiiltiirlii egitimin iilkemizde yeni bir kavram
oldugunu, iilkemizde bu konuda calismalar oldugunu ancak heniiz uygulamada

olmayan bir egitim politikast oldugu goriisiinii savunmustur.

Katilimer 13, devletin ilgili biriminin alt yapiyr hazirlamas1 gerktigini ,egitim
stireci i¢inde bulunan hem ogreticilerin hem de 6grencilerin bu durumdan en fazla

verimin hedeflenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Katilime1 15, “Swunif ortaminda bir¢ok kiiltiirii ortak noktada birlestirmek bir
ogretmen olarak zor oluyor. Bizler saygi duymayi bilirken bunlari ¢ocuklardan
beklemek ve onlara ogretmek ozellikle kiiciik yaslarda zor geliyor. Ozellikle baska
yerden go¢ edip baska bir kiiltiir ve ortama adapte olmaya ¢alisan ¢ocuklar kendilerini
psikolojik bir durum iginde buluyor ve onlart sinif ortaminda rahat ettirmek, ¢ocuklar
tarafindan kabul edilmelerini saglamak, hosgoriilii davranmak bizlerin gorevieri

arasinda yer almalidir.” seklinde konugmustur.

Katilimer 20, cokkiiltiirlii egitimin saygiyr 0grenme ve degisime agik olma

oldugunu savunmustur.
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Katilimer 22 ve 25, cokkiiltiirlii egitimin ¢ok dinamik ve yeni seyler 6grenmeye
cok acik bir egitim bigimi oldugunu sOylemistir. Bu egitim sayesinde kaliplagmis
inanglardan , gelenek goreneklerden uzak konularin 6grenilecegini sdylemistir .Farkl
kiiltiirden insanlarla vakit gegirirken ister istemez yeni bir dilin de 6grenilebilecegini

dile getirmistir .

Katilimer 27, cokkiiltiirlii egitim hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir sorusuna,
“Evet ¢okkiiltiirlii yapt icinde diger kiiltiirel yapilara da saygi duyarak egitim imkani
herkese esit oranda verilmelidir ancak mevcut iilkenin ozellikle kendi anadili ve kiiltiirti
dejenere edilmeden bu yapiimalidir. Diger kiiliirlere ya da dillere saygi duymak baska
bir seydir, mevcut iilkenin anadilinde egitimine devam etmesi farkli bir seydir. Tabiki
Hristiyan ya da Yahudi bir ¢ocuga Miisliiman bir iilkede Miisliimanlig1 anlatan din
dersinin zoraki oncelikle geldigi iilkenin dili zorunlu tutulmali, o dili iyice 6grenmesi
devlet eliyle yapilmali, kiiltiirii tamimas: igin egitimlerden gegirilmeli, sonrasinda
cocuklart egitimlerine, anne babalar da o toplumun ic¢inde c¢aliymaya devam

edebilsinler.” seklinde cevap vermistir.

Cokkiltiirlii egitime olumsuz cevap veren katilimec1 30 bunun sebebini, bizim
iilkemizde ¢okkiiltiirlii egitimin ¢ok zor yapilabilecegini, ¢iinkii bizim iilkemizde hali

hazirda bir egitim politikamiz olmadigini savunmustur.

Katilimer 31, cokkiiltiirlii egitimin zenginlik oldugunu ancak 6zkiiltiiriin dejenere

edilme endisesi oldugunu belirtmistir.

Konuya olumlu bakan katilimeilarin  sunduklar1  bilgilere baktigimizda
cokkiiltiirlii egitimin Onceliginin “ortak paydada bulusma, saygi, empati ve hosgorii”

temelinde ¢okkiiltiirlii yasamin 6grenilmesi seklinde aciklamistir.

Bir¢ok katilimcr ¢okkiiltiirliilik egitiminin egitim sistemine dahil edilmesi

gerektigini savunmustur.

Katilimeilarin genel kanisi, birgok milletten insanin bir arada yasamasi gerektigi
glinlimiizde, ¢okkiiltiirliigiin egitim politikalarinin ve egitim sistemlerinin i¢ine dahil
edilmesi gereken bir kavram oldugu, farkliliklarin saygi ve kabul gordiigli yoniinde
degisimin saglanabilmesi ac¢isindan egitim ortamlarimin yaratilmas: gerektigidir

diyebiliriz.
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Cokkiltiirlii egitim hakkindaki olumsuz diisiincelerde ise tlilkemizdeki egitim
politikalarinin ve egitim sisteminin yetersiz oldugu kanisi goriilmiistiir. Ulkemizde
egitim planlamasi olmadig1 diisiincesi on plana ¢ikmistir. Bu plansizligin iizerine

cokkiiltiirlii egitim verilmesinin imkansiz oldugu goriisii sunulmustur.
4.5 Cokkiiltiirliit Egitimin Amaclarn Hakkindaki Goriisler

Cokkiltiirlii egitimin amaglar1 sorusu, arastirmalarin en temel noktalarindan
biridir ve derinlemesine tartigilacaktir. Kisisel ve toplumsal gelisimi temsil eden

katilimcilarin verdigi cevaplar da tavsiye boliimiinde kullanilacaktir.

Katilimeilar “Size gore ¢okkiiltiirlii egitimin amaglar1 neler olmalidir?” sorusuna
cogunlukla farkliliklara saygi farkliliklar1 kabullenme oldugunu séylemistir. Degisik
kiiltiirleri tanima aym1 zamanda kendi kiltiiriimiizii tanitma ve kiltliriimiiziin yok

olmasina imkan vermeme oldugunu savunmuslardir.

Katilimer 1, cokkiiltiirlii egitimin amagclarinin, kritik diisiinme becerisini
gelistirerek ve olaylar ile olgular iizerinde ¢oklu bakis agisini egitim sistemi igine
entegre ederek kabul, adalet esitlik¢ilik ve Kkiiltiirel miras1 devam ettirme gibi

diistinceleri toplumda gelistirmek oldugunu sdylemistir.

Katilimer 2, 3, 7, 8, 9, 13, 15, 16, 17, 22, 24 ve 30 Ogrencilere ¢esitli kiiltiirel ve
dilsel kazanimlar saglama ve bunun bir zenginlik oldugunu fark ettirme, farkliliklarin
dogal ve normal oldugunu gosterme, cokkiiltiirliiliige kars1 Onyargiyr azaltma,
farkliliklar1 kabullenme ve saygi gdsterme olarak belirtmistir. Bu kazanimlar
saglayarak ayni zamanda farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilerin en iyi sekilde egitimden

yararlanmalar1 gerektigini belirtmistir.

Katilimer 8, 9, 15, 17 ve2l ayn1 zamanda kendi kiiltiirimiizii korumanin ve

kiiltlirimiizii tanitmanin da amaglar arasinda oldugunu bildirmistir.

Katilimer 4 ve 14 iilkeye yabanci olan Ogrencileri Otekilestirmeden egitim

sisteminin igine entegre etmek oldugunu savunmustur.

Katilimc1 6, 12 ve 26 dil konusunu ortak noktaya ¢ekerek yasanilan iilkenin dilini

ogreterek egitime baglama oldugunu dile getirmistir.
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Katilimcr 10 ve 15 bireyin yeni geldigi cevreye veya topluma uygun sekilde
adapte ederek mutlu bir sekilde yasamini siirdiirmesi oldugunu g¢okkiiltiirlii egitimin

amaci olarak belirtmistir.

Katilimer 11, 27 ve 31 6grencilerin kendi dil, din, 1k, ve kiiltlirlerine miidahale

etmeden huzurlu bir ortamda egitim almalarini saglamak oldugunu belirmistir.

Katilimcr 18, tlilkemizde yasayan ve bu kiiltiire ait olmayan kisilerin kiiltiirlerini
de gbdz Oniine alarak kendi kiiltliiriimiizle harmanlayip dilimizi 6greten bir egitim
verilmesinin amag¢ oldugunu sdylemistir. Ayrica egitimin artik barig dilini kullanarak,

sayg1 ve sevgi ¢ercevesinde bir egitim verilmesinin amag¢ oldugunu vurgulamaistir.

Katilime1 19, 20, 28 ve 29 karsilikh kiiltiir aligverisinin amag olmasi gerektigini

sOylemistir.

Katilimer 23, ¢okkiiltiirlii egitimin amaglar1 arasinda farkl kiiltiirleri benimseyip

gelistirmek olarak agiklamigtir.

Katilimcr 25, her kiiltiirden ¢ocuga ulasabilecek, 6grenirken kendilerinin de
pargasi oldugunu hissedecekleri ders igerikleriyle cesitliligi kucaklayan bir egitim

programinin olusturulmasini ¢okkiiltiirlii egitimin amaci olarak agiklamistir.
4.6 Katihmcilarin KKTC’de Cokkiiltiirlii Egitim Hakkindaki Diisiinceleri

Katilimeilar "Kuzey irlanda Cumhuriyeti'ndeki ¢ok kiiltiirlii egitim hakkinda ne
diistiniiyorsunuz?" sorusuna farkli cevaplar verdiler. Katilimcilarin ¢ogu ¢ok kiiltiirlii
egitimin gerekli oldugunu ancak KKTC'de uygulanmadigini hissetti. Birkag katilimci,
cok kiiltiirli egitimin KKTC'de gerekli oldugunu ve uygulanmasi gerektigini agikladi.
Birgok katilimei, giiniimiizde ¢okkiiltiirlii egitimin konusuldugunu ancak somut bir
adim atilmadigini belirtti. Baz1 katilimcilar, giiniimiiz kosullarinin ¢ok kiiltiirli egitim
icin uygun olmadiginit hatta heniiz bir egitim politikasinin bile olmadigini ifade

etmislerdir.
Katilimcilar ¢okkiiltiirlii egitime neden ihtiyag duyuldugunu da agiklamiglardir.

Katilimei 1, 1974 (savas) sonrasi Tiirkiye’den gerceklestirilen niifus aktarimi, son

yillarda calisma gibi sebeplerle gerceklesen gdocler, liniversitelerin sayisindaki artig
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nedeniyle artan yabanci 6grenci sayisi, kadin hareketlerinin daha goriiniir hale gelmesi,
cinsel yonelim konusundaki hareket ve engelli bireylerin haklar1 gibi konularda
yasanan hareketliligin c¢okkiiltiirlii egitimin gerekli oldugunun gostergesi oldugunu
belirtmistir. Ancak KKTC’de ¢okkiiltiirlii egitim konusunun 6zellikle okullarda
bulunan ve Tiirkge bilmeyen O&grenci sayilarmmin artmasiyla giindem oldugunu
belirtmistir. Bu sinirli bakis agisiyla ¢okkiiltiirlii egitim anlayisina ulasmanin miimkiin

olmadigini agiklamistir.

Katilimer 3, KKTC’de son yillarda c¢okkiiltiirliiliikle ilgili artis yasanmakla
birlikte gozle goriilir bir ¢alisma yapilmadigini belirtmistir. Cokkiiltiirlii egitimde
oncelikle 6grencileri istenen ama¢ ve hedeflere ulastirmak icin stratejik bazi1 planlar
yapilmalidir seklinde konsmustur. Egitim politikalarinin izlenmesi gerektigi ve bu

dogrultuda d6gretmenlerin orgiitlenmesi gerektigini belirtmistir.

Katilimer 21, KKTC’de ilkdgretim ve orta egitimde cokkiiltiirlii egitime ihtiyag
oldugu halde ¢okkiiltiirlii egitimin c¢ok zayif oldugunu belirtmistir. Ancak yiiksek

Ogretimin ise bu konuda iyi durumda oldugunu belirtmistir.

Katilimer 23, KKTC’de cokkiiltiirlii egitime bircok 6rnek oldugunu yazmustir.

Ancak orneklerin neler oldugunu belirtmek istememistir.

Katilimer 26, KKTC’deki ¢okkiiltiirlii egitim hakkinda 6gretmenlerin altyapisinin
olmadigimi sdylemistir. Tamamen Ogretmenlerin kendi c¢abalariyla ¢ocuklarin egitim
gordiigiinii ve ¢ocuklar i¢in herhangi bir adaptasyon siireci olmadan kendi gruplariyla

egitim gormeye basladigini bildirmistir.

Katilimcr 30, ¢ocuklarin egitim hakkinin esit olmast gerektigini ve ¢okkiiltiirlii

egitim ile cocuklarin paylasimlarinin artacagini belirtmistir.

Katilimc1 31, miifredata alternatif olmamak ve ozkiiltiirii tehdit ederek hiyerarsik
bir yap1 olusturmamak kosulu ile KKTC’de cokkiiltiirlii egitimi olumlu buldugunu

belirtmistir.

Katime1 2, 8, 4, 5,6, 7,9, 10, 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 22, 24, 25 ve 29,
KKTC’ye son yillarda bir¢ok iilkeden gerek go¢men gerekse kisa stireli ¢alisma amagh

ya da egitim gorme amaciyla gelen insanlarin varligindan bahsetmistir. Calisma
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amaciyla gelen insanlarin ¢ocuklarinin KKTC’deki egitim sistemi i¢ine higbir hazirlik
yapilmaksizin dahil edildigini, ¢ocuklarin dislanmadan ve kabul gorerek egitim
almalar1 gerektiginden ayrica bu Ogrencilerin psikolojilerinin ve adaptasyon
stireclerinin de dikkate alinmasi gerektiginden s6z etmistir. Smif ortaminda  bir
Ogretmenin birg¢ok kiiltiirii ortak noktada birlestirmesinin zor oldugunu sdylemistir. Bu
konuda devlet tarafindan yapilan herhangi bir sistematik calismanin s6z konusu
olmadigini savunmuslardir. Sonug olarak tlilkemizde herhangi bir ¢okkiiltiirli egitimin
olmadigini dile getirmistir. Katilimer 11, bu diisiincelerin yani sira 6gretmenlerin de bu
konu ile ilgili hizmet i¢i egitim kursu ile bilin¢lendirilmeleri gerektigini dile getirmistir.
Katilimc1 22, ayrica iilkemize baska iilkelerden gelen yabanci kisilerin kendi

geleneklerini sergileme firsat1 verilmedigini savunmustur.

Katilimer 28, toplum geneline yayilmis bir sayginin séz konusu oldugunu ancak

egitimsel anlamda ¢okkiiltiirlii egitimin varligindan s6z edemeyecegimizi belirtmistir.

4.7  Katiimcillarin KKTC’de Cokkiiltiirlii Egitimin Oniinde Goérmiis
Olduklar1 Engeller

Arastirmadaki katilimcilarin " KKTC’de ¢okkiiltiirlii egitimin 6niinde engel var
mudir? Varsa nelerdir?" sorusuna katilimcilarin 30 tanesi KKTC’de cokkiiltiirli

egitimin 6niinde engellerin var oldugunu belirtmistir.

Egitim programlarindaki eksiklikleri engel olarak belirten katilimcilar da
mevcuttur. Egitim alanindaki kisilerin de bu konu ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadigini bildiren katilimcilar da vardir. Bazi katilimeilar ise egitim kurumlarindaki
farkli kiiltiirlerden gelen Ogrenciler i¢in uyum programarinin bulunmayisini engel
olarak sOylemislerdir. Baz1 katilimcilar ise siirekli degisen hiikiimet ve egitim bakanlari

tarafindan konunun ciddiye alinmamasi ile plansizligi engel olarak belirmislerdir.

1 Katilimer ise ¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin 6niinde bir engel olmadigini

distinmektedir.
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Tablo 4.7 KKTC’de Cokkiiltiirlii Egitimin Oniinde Goriilen Engeller

Engellerin Kaynaklari

Katilimcilar

Bu yonde bir egitim politikasinin

olmamasi

K1, K12, K18, K28, K3, K8, K15,
K22, K24, K25, K27

Yasa yapict ve egitim calisanlarindaki

bilgi yetersizligi

K1, K18, K21, K8, K11, K16, K25,
K27

Egitim programlarindaki eksiklikler

K1

Egitim kurumlarina farkli kiiltiirlerden
gelen ogrenciler icin uyum

programlarinin bulunmamasi

K1, K7, K26, K29, K3, K6, K15, K19

Farkli kiiltirlere olan 6nyarg1

K2, K23, K20, K25, K27

Stirekli degisen hiikiimet ve egitim
bakanlar1 tarafindan konunun ciddiye

alinmamasi

K12, K18, K21, K28, K30, K16

Plansizlik

K17

4.7.1 Katihmeilarin Bu Engellerin Kaldirilmasina Yénelik Onerileri

Bu bolimde katilimcilarin KKTC’de cokkiiltiirlii egitimin oniinde gordiikleri

engelleri kaldirabilmek amaciyla neler yapilabilecegi hakkindaki Onerilerine yer

verilmigtir. 9 katilimer iilkemizde cokkiiltiirlii egitim programlarinin

ivedilikle

hazirlanmas1 ve uygulamaya konmasi gerektigini savunmustur. Katilimeilardan 7 tanesi

egitimcilere ve Ozellikle 6gretmenlere verilecek hizmet i¢i egitim kurslarinin verimli
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olacagini diistinmektedir. Katilimcilardan 3’ yabanci Ogrencilere yonelik uyum
programlarinin gelistirilmesi gerektigini savunmustur. 2 katilimci ortak dilde egitim
verilmesi gerektigini diisiinmiistiir. Yine 2 katilimc1 yabanci 6grencilere Tiirkce
ogretilmesi gerektigini savunmustur. 1 katilimer bagka iilkelerden gelen yabanci
cocuklara verilecek psikolojik danigmanlik ve rehberlik hizmetlerinin olmasi
gerektigini vurgulamistir. 1 katilimer da 6gretmenlere yonelik ihtiyaca gore yabanci dil

egitiminin verilmesi gerektigini sdylemistir.

Tablo 4.7.1 Katihmcilarin Engelleri Kaldirmaya Yénelik Onerileri

Oneriler Katihmeilar

Egitimcilere verilecek hizmet i¢i egitim K3, K11, K16, K20, K4, K10, K14
kurslar1

Bagka iilkelerden gelen yabanci K3

¢ocuklara okullarda verilecek

psikolojik damismanlik ve rehberlik

hizmetleri

Cokkiltiirlii  egitim  programlarinin K3, K8, K15, K17, K16, E22, K24,
ivedilikle olusturulmasi K25, K13

Ortak dilde egitim verilmesi K6, K19

Yabanct Ogrencilerin  katilabilecegi K27, K5, K9,

uyum programlarinin gelistirilmesi

Ogretmenlere yonelik dil kurslarmin K27

diizenlenmesi

Yabanci 6grencilere Tiirkge dgretilmesi K27, K19
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4.8 Katihmcilarin “Ulkemizde uygulanmakta olan cokkiiltiirlii egitim

politikalar1 var m1?” sorusuna verdikleri cevaplar

“Ulkemizde uygulanmakta olan gokkiiltiirli egitim politikalar1 var m?”
sorusunu, katilimci 16, 19, 20 ve 28 “Bu konuda bilgim yoktur.” seklinde

yanitlamiglardir.

Katilimc1 2, Avrupa birliginin bu konu ile ilgili baz1 girisimlerinin bulundugunu
belirtmis, Lefkosa’nin glineyinde iki toplumdan 6grencilerin faydalanabilecegi “home
for cooperation” yerleskesinin c¢okkiiltiirliiliigli benimsetecek bir yap1 oldugunu
diisiindiigiinii dile getirmistir. Ancak Tiirk yonetiminde bu konu ile ilgili yapict bir

politikanin olmadigini1 savunmustur.

Katilimer 31, yalnizea c¢okkiiltiirlii egitim politikasinin olmamas1 gerektigini
ancak, milli egitim politikalar1 ile uyumlu bir sekilde tiniversite oncesi kurumlarda
uygulunmasi gerektigini savunmustur. Universite Oncesi egitim kurumlarinin
cokkiiltiirli egitim yontemlerini bireyleri milli kiiltiire yabancilagtirmadan uygulamasi
gerektigini sdylemistir. Bu noktada da 6zel okullarin gerekli hassasiyeti ve 0zeni

gostermedigini ve bu konuda endiseleri oldugunu belirtmistir.

Geriye kalan tiim katilimcilar iilkemizde uygulanan herhangi bir cokkiiltiirli

egitim politikasinin olmadigini savunmustur.

Katilimcr 18, bu konuda bazi calismalar yapildigini ancak yine de yetersiz

kaldigini agiklamstir.

Katilime1  9,uygulanan ¢okkiiltiirli egitim politikasi olmadigina ek olarak
yasalarimizda sadece “Herkesin egitim hakki vardir.” seklinde ¢ok genel bir ifade

oldugunu belirtmistir.

Katilimer 7, lilkemizde ¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin olmadig1 gibi herhangi

bir egitim politikasinin da olmadigini savunmustur.
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Katilimer 5, uygulanmakta olan ¢okkiiltiirlii egitim politikasi olmadigini, yalnizca
bireysel olarak okul yoneticilerinin uygulamaya c¢alistigt tanitim etkinlikleri ve

aktiviteler oldugunu belirtmistir.

Katilime1 1, ¢okkiiltiirlii egitim politikalarinin var olmadigint sdyleyerek, tek
yapilanin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilere Tiirkce

dilini 6gretmek iizere 6gretmenlere yonelik kurs diizenlemek oldugunu sdylemistir.

4.8.1 Katihmeilarin “Ulkemizin ¢okkiiltiirlii egitim politikalarina ihtiyaci
Oldugunu diisiiniiyor musunuz ve sebebini agiklar misimiz?” sorusuna verdikleri

cevaplar

Katilimer 31 disindaki tim karilimcilar  iilkemizde cokkiiltiirlii  egitim

politikalarina ihtiya¢ oldugunu savunmustur.

Katilimer 1, sebep olarak cokkiiltiirlii egitim politikalarinin insanlarin egitim
haklarima ulasmalarina, kimliklerini korurken biitiiniin i¢inde deger bulmalarina,
catigmalar1 engelleyebilmeye ve hosgoriiyli yiikseltmeye, toplumun c¢okkiiltiirlii

dontlistimiinii saglamasina imkan verebilecegini sdylemistir.

Katilimer 2, g¢okkiiltiirlii egitim politikalar1 sayesinde demokratik bir topluma

sahip olabilecegimizi ve empati ile karsilikli sayginin gelisebilecegini belirtmistir.

Katilimecr 3, son yillarda artan cokkiiltiirlii yapinin, ¢okkiiltiirli egitim
politikalarimin uygulanmasim1 gerekli kildigin1 belirtmistir. Ancak son yillarda
KKTC’de yapilan ¢aligmalarda g¢okkiiltiirliiliige dair yanlis bir algmin var oldugunu
diistinmektedir. Cokkiiltlirliiliigiin yalnizca dil farki zannedildigini ve dgretmenler ile
yoneticilerin bu konu ile ilgili ¢ok simirlt bilgiye sahip oldugunu sdylemistir. Hem
cagdaslagsmak hem deegitimde firsat esitligini saglamak admna egitim programlarinin
cokkiiltiirlii egitim politikalar1 dogrultusunda olusturulmast gerektigini vurgulamistir.
Boylelikle her iilkenin kendine ait kiiltlirel degerlerinin var oldugu kabul edilebilir

seklinde konusmustur.

Katilimc1 4 ve 14, cokkiiltiirlii egitim politikalariin gerekliligini ¢ocuklarin

topluma entegresi, toplum normlarinin minimal diizeyde 6grencilere aktarilmasi ve
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toplumun degisen demografik yapisinin birbirine uyumsamasinin saglanmasi seklinde

aciklamustir.

Katilimec1 15, kesinlikle cokkiiltiirlii egitim politikalarina ihtiyag duyuldugunu,
sebebinin ise Ozellikle kiiciik yas grubundaki yabanci ¢ocuklarin psikolojik baski

hissettigini, bu farkin ileride zorbaliga yol acabilecegi oldugunu sdylemistir.

Katilimer 18, artik tek tip insan yetistirme inancindan uzaklasilip, diinyaya,
barisa, c¢agdashiga acik insanlar yetistirilmesi gerektigini ve {lkemizde baska
kiiltiirlerden bu denli ¢ok insan varken onlarin kiiltiirlerini de hesaba katanbir egitimi
vermemenin insanlik dist olabilecegini, bundan dolayr da ¢okkiiltiirlii egitim

politikalarinin uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Katilime1r 25, cokkiiltiirlii egitim politikalarina neden ihtiya¢ duyuldugunu su
sekilde aciklamustir:

“Bu konuda yaptirimlarin olmasiyla egitim daha verimli hale gelecek, 6grenciler
kendilerini buraya ait hissederek bulunduklar kiiltiirle kendi kiiltiirleri arasinda daha
rahat bag kuracaklardir. Burayla bag kurabilen 6grenci, 6grenmeye daha istekli, kendi

kiiltiirtine de sayg1 duyarak egitim-6gretim hayatina devam edecektir.”

Katilimer 27, diger kiiltlirleri anlayabilmenin ve onlarla bir arada yasayabilmenin

ancak devlet politikalariyla miimkiin olabilecegini savunmustur.

Katilme1 5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 28, 29 ve 30
cokkiiltiirlii egitim politikalarinin gerekliligini, tlilkemize farkl iilkelerden gelen ¢ok
sayida insan ve ¢ok sayida 6grencinin varligi olarak agiklamislardir. Ancak cokkiiltiirlii
egitim politikalar1 sayesinde farkli dil, din ve kiiltlire ait insanlara saygi
gosterilebilecegini ve o insanlarin da bu iilkede huzurlu ve giivenli yasayabileceklerini

sOylemislerdir.
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4.9 Katimcilarin Cokkiiltiirlii Egitim Politikalarimin, Egitim Program
Dahilinde Uygulanmasi Durumunda En Bilyiik Getirisinin Ne Olduguna Yonelik

Goriisleri

Katilimeilar, ¢okkltiirlii egitim politikalarinin  egitim programi dahilinde
uygulanmast durumunda getirilerinin genelde olumlu oldugunu belirtmislerdir.

Katilimcilarin goriisleri ayrintili bir sekilde asagida verilmistir.
Katilimci 1: Kritik diistinme ve toplumun ¢okkiiltiirlii yaprya dontistimii.

Katilimer 2: Toplumlar arasi kaynasma. Insanlar mutlu olabilme yolunda az da
olsa katki saglayabilecek ve uzun vadede demokrasinin olusturulmasina yardimci bir

etken.

Katilimc1 3: Farkli kiiltlirlerin 68renilmesi ve milletin zenginlesmesi, iilkede
yasanan bireysel veya toplumsal sorunlarda ¢oziim Onerileri tiretmenin kolaylagsmasi,
ayrimciligin, wrkeiligin ve dinciligin azalmasi, yasanilan iilkeye, topluma, cevreye,

egitim kurumlarina kars1 aidiyet duygusunun gelismesi, egitime verimliligin artmast.

Katilimci 4: Entegrasyonun engellenmesi ve farkli kiiltiirdeki kisilerin diglanmasi
durumunda ortaya cikabilecek ve toplum tarafindan sok etkisi olabilecek olaylarin

oniine gegilmesi.

Katilimc1 5: Yabanct ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerine saygi duyulmasin1 ve
tanitilmasini saglama, onlarin daberaber egitim gordiigii arkadaslarinin kiiltiirlerine
saygt duymayr saglama. Ayrica yasadigi iilkenin kiiltiiriinii de daha kolay
benimsemesine ve ortak yasanan iilkede bu farkliliklar1 tanima ve birlikte yasama

kiiltiirine katk1 saglama.

Katilimc1 6: Kisilerin kendilerini ifade etmesini saglama, kiiltiir aligverisini

artirma, dostlugun ve sevginin ayrica egitimde basarinin ¢cogalmasini saglama.

Katilimer 7: Tiim diinyay1 kucaklayan, insana insan deger verilmesini saglayan

bir nesilin yetismesini saglama

Katilimc1 8: Ulkemizde bulunan insanlarin kiltiiriimiizii tanimalar1 ve kiiltiir

aligverisi i¢cin adimlar atilmasi, tilkenin kiiltiiriine sahip ¢ikmasini saglama.
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Katilimer 9: Kiiltiir kavraminin anlasilmasi, kiiltiirleraras1 saygi ve hosgoriiniin
gelismesi, farkl kiiltiirleri 6grenerek kendini gelistirmeyi saglama, okulda uyum
sorunlarinin azalmasi, kendi kiiltiirimiiziin daha iyi anlagilmasi, yabanci 6grencilerde

ozgiiven kazanimini saglama.

Katilimer 10: Ogrencilerin kiigiik yastan itibaren daha iyi ve kapsayici bir
egitimalma sansina sahip olmasi ve bunun sonucu olarak hayattaki basarilarinin ve
mutluluklarinin artmas1. Ogretmenlerin gokkiiltiirliiliik ile ilgili daha egitimli ve verimli
olmalar1 ve 6grencilere iyi egitim sunabilmeleri, bunlarin sonucu olarak daha basarili

ve mutlu bir toplumun ingasinin saglanmasi.

Katilimer 11: Ulkede huzurlu bir toplum hayatinin olmasini saglamas, kisilerin
diinya gorislerinin degismesi, igcimizdeki farkl kiiltiirlerin farkina varma. Sonug olarak

da insanlarin insanca yagamasina, egtim almasina imkan saglamak.

Katilimc1 12: Ekonomik sebeplerden adada bulunan ailelerin ¢ocuklari

dislanmadan ayrimciliga maruz kalmadan sosyal uyum icinde egitim alabilmeleri

Katilimci 13: Farkliliklar ~ arasindaki olasi gatisma en  aza
indirgenebilir.Ogrenmede firsat esitligi dengesi olusur.Egitim siirecindeki bireyler

daha doyumlu ve mutlu hale gelir.

Katilimer 14: Sistematik bir sekilde uzun vadede entegrasyon olmamasi ve farkl
kiiltiirdeki kisilerin diglanmasi durumunda ortaya ¢ikabilecek ve toplum tarafindan sok

etkisi olabilecek olaylarin oniine gecilir.

Katilime1  15:  Cocuklarin  farkli  {ilkelerde nasil davrandiklarini nasil
konustuklarin1  kiiltiirlerini inan¢ ve degerlerini 6grenmek onlar igin bir arti
olabilecektir. Saygiy1, hosgoriiyli 6grenceklerdir. Bireysel farkliliklara saygili olmay1
ogrencekler ve oOgretmenler igin nasil davranmalar1 gerektigi hakkinda bilgi sahibi
olacaklardir. Sinif ortamindaki karisiklik aza indirilecektir. Smiflarda esitlik ilkesi

uygulanmis olacaktir.

Katilimer 16: Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan problemlerin azalacagini,
insanlarin birbirlerinin farkililiklarina saygi gosterdigi i¢in iletisim becerilerinin artip

uyum problemlerinin azalmasi.
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Katilimer 17: Farkli kiiltiirden gelen ¢ocuklarin okula uyum siireci ¢cok daha kolay

olacaktir. Cocuklar kendi kiiltiirleri disindaki yasamlar1 tanima firsat1 bulacaklardir.
Katilimc1 18: Diinyada daha huzur, baris ve iyi insan yetistirme olacaktir.
Katilimer 19: Egitimin kalitesinin artmasi.
Katilimer 20: Otekilestirmeyi ortadan kaldirir.

Katilimer 21: Toplumda saygi ve anlayis artar farkli kiiltiirlerden gelen bireyler
Kibris Tiirk toplumuna daha cabuk adapte olur bdylece toplumda huzur ve baris

saglanir.

Katilimer 22: Arkadaslik iligkileri ve {ilkeler arasi yakinlagsmalar artacaktir. Tiim

diinya ile kucaklagsma sans1 dogacaktir.

Katilimc1 23: Farkli kiiltiirdeki bireylerin toplum igerisinde kabul gormesine

olanak saglayacaktir.

Katilimer 24: 1-)Tiim  Ogrencilerin ~ okullarin1  benimseyip,  yabancilik

cekmeden; istekli bir sekilde okula gidip egitim almalarini saglayacaktir.

2-)Birbirlerinin farkliliklarina saygi duymayi, birbirlerine karsi hosgoriilii olmay1

kiiciik yasta Ogrenerek biiylimeleri saglanacaktir.

3-) Bu anlayigla egitim goren Ogrencilerden olusan toplumlarda zenginlik, huzur,

biitiinliik ve basar1 olacagini diisiiniiyorum.

Katilimcr 25: Bunun en biiyiikk getirisi s6z konusu farkli kiiltiirden gelen
cocuklar1 kazanmaktir. Giiniimiiz sartlarinda bu ¢ocuklar, kendi kiiltiirlerinden uzak bir
ortamda, kendi kiiltiirlerinin bahsinin ge¢medigi bir ortamda egitim almaktadirlar.
Kimisi bulundugu ortama kolay uyum saglarkenken, bircogu kendini uzak, ayri
hissetmektedir. Bu da kendini o smifa ait hissetmeme, derse katilmaya istek
gostermeme ve arkadaslariyla kaynasamama gibi sorunlara sebep olmaktadir.
Cokkiiltiirlii egitimin etkin sekilde yapilmasi bu durumu daha olumlu bir hale
getirecektir. Boylelikle sinif ortami, hem akademik hem de sosyal yonden daha iyi bir

duruma gelecektir.
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Katilimer 26: Yabanci 6grenciler sinifa daha iyi adapte olacak ve Ogretmen
iizerindeki yiik hafifleyecektir. Diger dgrenciler yabanci dgrencilerden farkli kiiltiirler

ve diller 6grenebilecekler.

Katilimer 27: 1-Egitimin sekteye ugramadan daha nitelikli yapilabilmesinin 6nii

agilacak,

2-Sosyal entegrasyonun kolaylagsmasi ve boylece yabancilar adina sosyal 6telenmenin

Oniine gecilmesi saglanacak.
3-Ve son olarak akademik basarinin artmasinin gézlemlenebilmesi.

Katilimer 28: Kiiltiirler arasi etkilesim ve uyum ile birlikte farkli kiiltiirlerin

farkli bakis agilar1 bir araya gelebilir bu sayede etkili is birlikleri olusmasi.

Katilimec1 29: Egitim seviyesinde ,basar1 da ve 0grenciler arasindaki iletisimde

ilerleme kaydedilmesi.

Katilimer 30: On yarginin ortadan kalkmasi, wrk¢iligin azalmasu, herkesin

birbirine sayg1 duyacagi bir toplum yetistirmek.

Katilimcr 31: Milli egitim ve kiiltiirii yok saymayarak toplumuna, tarihine ve
gelecegine, milli kimlik ve kiiltiiriine sahip ¢ikan bireylerin ¢okkiiltiirliiliik ile diinyay1

daha iyi anlamsi ve kiiresellesen diinya ile birlikte 6zkiiltlirlinden kopmadan diigiinmesi.

Yorumlarda da ayrintili olarak goriildiigii iizere, en biiyiik getirisinin irk¢iligin
ortadan kalkmasi, farkli kiiltiirlere saygi, on yargimmin ortadan kalkmasi olarak
belirtilmistir. Bunun disinda yabanci c¢ocuklarin okula uyumlarinda rahatliktan
bahsedilmistir. Ogretmenlerin de konu ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 sonucunda egitimin

kalitesinin artmas1 ve yonlendirmeyi daha dogr1 yapabilmek olarak anlatilmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER
5.1 Sonug

Arastirmaya katilan egitimciler ¢okkiiltiirliilik, ¢okkiiltiirlii egitim ve KKTC’de
cokkultirlii egitim ile ilgili ile ilgili genel olarak ortak goriisler bildirmislerdir.
Aragtirmaya katilan egitimciler genel olarak cokkiltirlii egitime daha olumlu
bakmaktadirlar. KKTC’de ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili ise olumsuz yaklagimlar da ifade

edilmektedir.

Katilimcilar, ¢okkiiltiirliilliigiin farkli kiiltiirlerden, farkli sosyal siniflardan ve
farkli yasam tarzlarindan insanlarin esit haklara sahip, baris icinde bir arada
yasamalarinin normal bir yapisi olduguna inaniyorlardi. Cokkiiltiirliiliik kavraminin
cagristmlarinin dayanisma, ¢esitlilik, normal sosyal yapilar, zenginlik, esitlik, kiiltiirel
degerler, nezaket, etkilesim, siireklilik, hosgorii, saygi, hosgorii, yeni bir kiiltliriin

temelleri ve yargilayici olmayan kiiltiir oldugunu belirtmislerdir.

Cok kiltiirliliigiin unsurlarinin, kiiltiir unsurlar gibi dil, din, gelenek ve yasam
tarz1 gibi unsurlari igerdigini agikladi. Katilimcilar, kiiresellesen diinyada ¢ok kiiltiirlii
egitime ihtiya¢c duyuldugunu, evde ve diinyada yasanan sorunlarin ¢ok kiiltiirliiliik
bilincinin eksikliginden kaynaklandigini acikladilar. Cok kiiltiirlii egitimin, tekdiize
olmayan bireyleri gelistiren, aidiyet duygusunu besleyen, bireyleri birlestiren ve
kiiltiirel stirekliligi saglayan bir etkinlik oldugunu aciklarlar. Cokkiiltiirlii egitimin

birincil gorevi ve onciilii “idari ve kamusal 6nyargilar1 ortadan kaldirmak™tir.

Katilimcilara gore cokkiiltiirlii egitimin amaglari, farkliliklarin kabulii ve saygi,
baris icinde birlikte yasama, kiiltiir ve farkindaligin gelistirilmesi, kisisel kendini
gergeklestirme, milletin kalkinmasina katki, kiiltlirii tanitma, yasami giiclendirme,
katkida bulunma seklindedir. insanliga ve medeniyete, 6nyargi ve Gtekilestirmenin
ortadan kaldirilmasina, ulusal ve evrensel degerlerin benimsenmesine katki
saglayacagini sOyledikleri biitiinlesmeye, farkl kiiltiirlerin ortak ydnlerine ve adil bir

toplumun olugsmasina vurgu yaptilar.

Katilimcilar, ¢okkiiltiirlii egitimin okul Oncesi, ilkogretim ve yiliksekdgretim

kademelerinde baglamast gerektigini agiklamiglardir. Cok sayida katilimci ¢ok
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kiltiirli egitimin Ogrencilerin gelisim ve ihtiyaclarina gore verilmesi gerektigini
belirtmistir. Katilimcilar bir beceri olarak empatinin elestirel diisiinmeyi gelistirme

i¢in 6nemli oldugunu vurguladilar.

Katilimcilar, bugiin Kuzey Irlanda Cumhuriyeti'nde cok kiiltiirli egitimin
konusulmaya baslandigin1 ancak heniiz somut adimlar atilmadigini sdylediler.
Katilimcilar, KKTC'nin ¢ok kiiltiirlii egitim konusunda engellerle karsilastigini
belirtmisglerdir. Ulusal politikalarin ¢ok kiiltiirli egitime uygun olmadigin1 ve mevcut
egitim programlarinin yetersiz oldugunu aciklamislardir. Toplumdaki bireyler ve
gruplar arasindaki onyargilar1 ve boliinmeleri bir bagka engel olarak goriirler. Ayrica
konuyla ilgili akademik ortamda yeterli ve saglikli arastirma yapilmamasi ve ¢ok
kiltirli egitim kavraminin uzman olmayan kisiler tarafindan ele alinmasmin da

engeller arasinda oldugunu agiklamaktadirlar.
5.2 Oneriler

KKTC'nin ¢okkiltiirlii egitim politikasinin degerlendirilmesine yonelik bu
calisma, paydas girdilerine dayal1 olarak énemli sonuglar vermistir. Ozellikle KKTC
ve Kibris cografyasinin farkli go¢ kaliplarina goére go¢men almasi ¢ok kiiltiirlii bir
toplumsal yapiy1 zorunlu kilmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim, ¢ok kiiltiirlii bir toplumsal
yapmin temelidir. Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki Onerilerde

bulunulmaktadir:

1)Erken c¢ocukluk doneminden baslayarak cokkiltiirlii egitimin hedefine

ulasabilmesi i¢in etkinlikler diizenlenmelidir.

2)Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik konusunda bilgi, beceri ve olumlu algilara sahip
olmalar1 i¢in Egitim Fakiiltelerinde ve tim egitim kurumlarinda hizmet ic¢i egitim

kurslariin diizenlenmesi gerekmektedir.

3) KKTC’de egitim baglaminda ¢okkiiltiirliillik ve cokkiiltiirlii egitim ile ilgili
yeterli bilimsel calisma ve veri bulunmadigi gergeginden hareketle bu konularda

gerceklestirilecek bilimsel ¢caligmalarin sayisi artirilmalidir.

4) KKTC’de uygulanacak olan genelde egitim politikalarinin 6zelde ise
cokkiiltiirlii egitim politikalarinin olusturulmasi ve bu politikalar dogrultusunda

olusturulacak egitim programlarinin olusturulup uygulamaya konmas1 gerekmektedir.
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5)Egitim  Fakiiltelerinde  6gretmen  adaylarinin  cokkiiltiirli ~ ortamlar:

deneyimleyebilecegi firsatlar ve egitim etkinlikleri hazirlanmalidir.

6)Yabanci 6grencilerin katilacagi uyum programlar: hazirlanmalidir.
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1.BOLUM-KISISEL BIiLGILER
Cinsiyetiniz:

Kadin () Erkek ()

. Yas

21-24 ()
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35-44 ()
45-54 ()

55 ve tizeri ()

Mezun oldugunuz okul ve bdliimiiniiz:

. Egitim Durumunuz:

Lisans () Yiiksek Lisans ( )

Kideminiz:

1-5yil ()
6-10 yil ()
11-15y1l ()
16-20 y1il ()
20 yil ve tlizeri ()

Doktora ( )
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2. BOLUM-SORULAR

1. Cokkiltiirliiliik kavramini nasil tanimlarsiniz?
2. Size gore ¢okkiiltiirliiliik kavrami hangi 6geleri icermektedir?
3. Cokkiiltiirliilik kavrami sizde hangi duygular1 uyandirtyor? Bu kavram size

hangi duygular1 hissettiriyor?

4. Cokkiltiirlii egitim hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

5. Size gore ¢okkiiltiirlii egitimin amaglar1 neler olmalidir?

6. KKTC'de ¢okkiiltiirlii egitim hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

7. KKTC'de cokkiiltiirlii egitimin Oniinde gordiigiiniiz engeller nelerdir? Bu

engellerin kaldirilmasi i¢in neler yapilmalidir?

8. Ulkemizde uygulanmakta olan ¢okkiiltiirlii egitim politikalar1 var m1?
a. Varsa bu politikalarla ilgili goriisleriniz nelerdir?
b. Yoksa iilkemizin c¢okkiiltiirli egitim politikalarina ihtiyag duydugunu

diistinliyor musunuz? Neden?

9. Sizce cokkiltirli egitim politikalarinin, egitim programi dahilinde
uygulanmast durumunda en biiyiikk getirisinin ne olduguna yonelik goriisleriniz
nelerdir?
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