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Ozet
KKTC 2018 Okul Oncesi Egitim Programinin Degerler Egitimi Baglaminda
Incelenmesi
Mirza, Ahmet
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dah

Ocak 2023, 92 sayfa

Okullar, ¢ocuklar igin ikinci aile kurumudur. Ogretmenlerin, ¢ocuklarin sevgi
ve saygilarint kazanabilmesi, bu dogrultuda da adaletsiz ve kotii davranislarla
onlardaki bu sevgi sayginin zarar gostermesine izin vermemelerinin 6nemli oldugu
soylenebilecektir. Bu baglamda 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki iletisimin olumlu
olmasina dikkat edilmesinin, nefrete neden olabilecek olaylari 6nlemede 6nemli bir
faktor olabilecegi diisiinilmektedir. Egitim programinin degerler egitimini
icermemesi, deger aktarimimin yapilmadigi anlamima gelmemelidir. Ciinkii
ogretmenler sinif ve okulda olusturdugu kiiltiir ortami, neye 6nem verip neye énem
vermedigi, dogru yanlisa dair inanglar1 6grenciler igin ortiik olarak deger egitimini
olusturmaktadir. Degerler egitimi bu noktada hem &grenciler igin, hem de gelecegin
toplumunun ingas1 adina olduk¢a onemlidir. Bu dogrultuda bu tezin kapsaminda
egitimcilerin degerler egitimine yonelik tutumunu incelemek amaglanmistir. Bu
baglamda okul 6ncesi egitiminin, toplumun temel yapisinin sekillenmesindeki 6nemi,
bu ¢alismanin amacinin ana nedenidir. Bu sebeple 50 egitimcinin cinsiyeti, yasi, egitim
durumu, okulda g¢alisma siiresi ve toplam calisma siiresi ile beraber; bireylerin
“Degerler Egitimi Tutum Olgegi’ne (DETO) verdikleri yamtlar kullanilmistir. Tez
kapsaminda; sosyo-demografik form ile birlikte “Degerler Egitimi Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu arastirma nicel bir aragtirmadir. Literatlir taramasi1 yapilarak
kaynaklarin okunmasi ve analizi, tez metnine aktarimi yapildi. Katilimcilara sosyo-
demografik form ve “degerler egitimi tutum 6l¢egi” uygulanmistir. Analiz kapsaminda
degerler egitimi tutumu incelendikten sonra; bireylerin demografik o6zelliklerine
yonelik dagilim, degerler egitimi tutumuna yonelik dagilimi ve bireylerin degerler
egitimi tutumunun demografik 6zellikler bakimindan farklilik gésterme durumlari
incelenmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore degerler egitimi tutumunun
bireyin cinsiyeti, egitim durumu, bu okulda ¢alisma siiresi ve toplam calisma siiresi

bakimindan farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi igin t testi kullanilirken;
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bireyin yas1 bakimindan farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla
ANOVA testi kullanilmistir. Ancak ilgili sonuglara gore degerler egitimi tutumunun
sosyo-demografik 6zellikler bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik

gostermedigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Deger, Egitim, Degerler Egitimi, Okul Oncesi Egitim, Egitim

Sistemi.
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Abstract

An Investigation of the TRNC 2018 Pre-School Education Program in the

Context of Values Education

Mirza, Ahmet
MA, Department of Education Programs and Instruction

January 2023, 92 pages

Schools are the second family institution for children. As much as parents,
teachers should activate the love and respect of children, should not allow this love
and respect to be damaged by bad and unjust behaviors, pay attention to positive
communication between students, and prevent events that may cause hatred. The fact
that the education program does not include values education should not mean that
value transfer is not made. Because the cultural environment that teachers create in the
classroom and school, what they give importance to and what they do not care about,
their beliefs about right and wrong implicitly constitute value education for students.
At this point, values education is very important both for students and for the
construction of the society of the future. In this direction, it is aimed to examine the
attitudes of educators towards values education within the scope of this thesis. In this
context, the importance of pre-school education in shaping the basic structure of
society is the main reason for the purpose of this study. For this reason, together with
the gender, age, education level, working time at school and total working time of 50
educators; Responses of individuals to the “Values Education Attitude Scale” (DETS)
were used. Within the scope of the thesis; Attitude scale towards values education will
be used together with the sociodemographic form. The research is a quantitative
research. Reading and analysis of the sources and transfer to the thesis text will be
carried out by scanning the literature. A sociodemographic form and an attitude scale
towards values education will be given to the participants in the form of questionnaires.
After examining the values education attitude within the scope of the analysis; The
distribution for the demographic characteristics of the individuals, the distribution for
the values education attitude and the differences in the values education attitude of the
individuals in terms of demographic characteristics were examined. According to the

results obtained in the research, while t-test is used to analyze the difference between
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the values education attitude in terms of the individual's gender, educational status,
working time in this school and total working time; ANOVA test was used to analyze
the difference in age of the individual. However, according to the relevant results, it
was determined that the attitude towards values education did not show a statistically

significant difference in terms of demographic characteristics.

Keywords: Values, Education, Values Education, Preschool Education, Education

System.
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Kisaltmalar

akt.: aktaran

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii

vd.: ve digerleri.

YDEP: Yasayan Degerler Egitim Programi



BOLUM I
Giris

Problem Durumu

Deger, sosyal veya kisisel tercihlerdeki sevgi, hakikat, gilizellik, sadakat ve
diiriistliik gibi giizel ve iyi olarak kabul goren seyler olarak ifade edilmektedir (Halstead,
1996). Bu dogrultuda degerler, bireylerin davranislarina yon veren ve kilavuzluk eden
olay ve inanclara kars1 tepkilerin ahlakiligi, giizelligi ve yerindeligini belirlemek adina
rehberlik etmekte olan tutum ve ilkelerdir (Hokelekli, 2013). Degerler egitimi ise
cocuklarin ve genglerin toplum ve kendilerine dair pozitif normlar1 fark etmeleri,
gelistirmeleri ve kendi potansiyellerine gore ilerletmeleri adina siirdiiriilegelen egitim
uygulamalaridir (Caglayan, 2006; Alpoge, 2011; Lea Lee ve Manning, 2013United
Nations Educational, Scientific ve Cultural Organizations, 2010).

Degerler sisteminin ¢ocuklar belirli bir yasa gelinceye degin genis bir perspektifte
olustugu ve sonrasindaki donemlerde de degisim ve gelisimin bir gereksinim oldugu
bilinmektedir (Sisman ve Turan, 2002). Cocuklugun erken donemlerinde kazanilan
tutum, davranis ve diislinceler, cocuklardaki deger yargilarini yaratmaktadir. Bireyler,
yasamlart boyunca deger yargilari edinebilirler lakin bilgiyle ilk temaslar1 ¢ocukluk

donemlerindedir (Uyanik-Balat ve Balaban-Dagal, 2009).

Okul 6ncesi donemle birlikte deger yargilart olusmaya baslayan ¢ocuklar, daha
Ozgiivenli, problem ¢6zme becerisi kazanmis, kendi kararlarini alabilen ve bu dogrultuda
da mutlu birer birey olarak yetismektedirler (Alpoge, 2011: 113). Ciinkii erken donemde
cocuklarin kazandigir olumlu yonli ilk deneyimlerin, gelecek yillarda daha saglikli
davraniglarin ve diisiincelerin kazanilabilmesi adina gerekli oldugu ortaya konulmustur
(Gunnar ve Barr, 1998; UNESCO, 2000). Sosyal ve duygusal gelisim acisindan erken
cocukluk donemi icinde g¢ocuklardan beklenen davraniglarin ¢ogunlugu duygusal ve
sosyal yetkinlige ulagilmasinda basamak olarak goriilmektedir (Cift¢i Topaloglu, 2013).
Bu dogrultuda bakildiginda, duygusal ve sosyal yetkinligin; iligki kurma becerileri,

ogrenme ve dgretme siireglerinin gelisimi ve farkli durumlara uyum saglayabilme gibi



olgular1 kapsamaktadir. Bu noktada okul 6ncesi donemde degerler egitiminin Onemi
ortaya ¢ikmaktadir (Prestwich, 2000; Tiirniikli, 2004; Kapikiran vd., 2007; Goleman,
2007). Yapilan arastirmalara bakildiginda degerler egitiminin okul 6ncesi ¢ocuklarin
davraniglarinda ve 6grenimlerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir (Burrison, 2014).
Durlak ve arkadaslar1 (2011) 213 okulda uygulanan degerler egitimi programinin
cocuklarin akademik basarisini artirdigini tespit etmislerdir. Baska bir ¢alismada ise okul
yoneticileri, degerler egitiminin gocuklarin okulda saldirgan davranislar yerine uyumlu
davraniglar gostermelerine katki sagladigi yoniinde goriis belirttikleri  sonucuna
varitlmigtir (Adams, 2013). Neslitiirk (2013)lin ¢alismasinda Antalya’da 5-6 yas
cocuklar1 i¢in yapilan bir galismaya gore ise annelere uygulanan degerler egitimi
programinin deney grubundaki annelerin ¢ocuklarinin sosyal becerilerini gelistirdigi
goriilmistiir. Konya ilinde yapilan ¢alismada ise verilen degerler egitimi programi deney
grubu c¢ocuklarinin sosyal giiven, okul hazir bulunuslugu, sosyal duygusal gelisim
sonuglarinda 6n testlere gére anlamli bir artis oldugu belirtilmistir (Oztiirk Samur, 2011).
Benzer bir baska ¢alismada degerler egitimi programi 5.5, 6 yas ¢ocuklarina uygulanmis
ve uygulama grubundaki ¢ocuklarin psikososyal gelisim, sosyal beceri ve sosyal problem
¢dzme becerilerini pozitif diizeyde etkiledigi goriilmiistiir (Dereli Iman, 2014). Bu
calismalar ¢ocuklara uygulanan degerler egitimi programlarinin onlarin sosyal duygusal

uyumlarina katki sagladigin1 géstermeleri agisindan 6nemlidir.

Bununla birlikte yapilan bir¢ok arastirmada da 6gretmenlerin deger aktarimindaki
onemi ortaya konulmustur (Hokelekli, 2013; Cavdar, 2009; Aydin ve Akyol Giirler, 2020;
Gerekten, 2018; Cice ve Ozgan, 2017; Caglayan, 2018; Iscan, 2007). Her egitimcinin iyi
bir model olma sorumlulugu vardir. Degerlerin aktarilmasinda biiyiik katkist olan
ogretmenlerin degerler egitimini daha verimli bir sekilde yapabilmeleri igin destek
almalar1 gerekmektedir. Ogretmenlere, degerler egitiminin daha verimli olabilmesi igin
cesitli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama, egitimde kullanilacak materyalleri etkin
kullanma, 6grencilerin daha aktif olmalarini saglama ve dgrenci basarisini belirlemede
farkli yontemler belirleme gibi farkli konularda konu alant uzmanlar ve
akademisyenlerinde katilimiyla seminerler ve hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir.

Ogretmenlerin degerler egitimi noktasindaki durumu bu iken bu arastirmanin temel



problemi degerler egitimi tutumlarinin demografik 6zellikler bakimindan istatistiksel

olarak anlamli farklilik gosterip gostermediginin ortaya konulmasidir.

Amag

Bu tezde okul 6ncesi d6gretmenlerinin degerler konusundaki ve degerler egitimi

noktasindaki tutumlarinin ortaya konulmasi temel amag olarak belirlenmistir.

Bu dogrultuda bu tezde asagidaki alt amaclar belirlenmistir:

1. Okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin tutumlar1 6gretmenlerin

sosyo-demografik ozelliklerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

Alt amaglar ise asagida belirtilmistir:

a. Cinsiyet faktoriiniin okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine iliskin

tutumlar tizerinde anlaml bir farklilig1 var midir?

b. Egitim durumu faktériiniin okul oncesi 6gretmenlerinin degerler egitimine

iliskin tutumlari tizerinde anlamli bir farklilig1 var midir?

c. Okulda calisma siireleri faktoriiniin okul 6ncesi 6gretmenlerinin degerler

egitimine iligkin tutumlar tizerinde anlamli bir farklilig1 var midir?

d. Toplam calisma siiresi faktoriiniin okul oncesi o6gretmenlerinin degerler

egitimine iligskin tutumlar tizerinde anlamli bir farklilig1 var midir?

Arastirmanin Onemi

Toplumlar insanligin baslangicindan itibaren giinimiize kadar olan siiregte
kiiltiirel bir birikim edinerek siiregelmistir. S6z konusu birikimlerin en 6nemli unsurlari
ise insan davraniglarmin temelini olusturan, bireylerin manevi kimligini belirleyen ve
saglikl sekilde sosyallesmelerini saglayan deger sistemleri yer almaktadir. Bu sistemlerin

yok olmamasi ya da yozlagsmamasi igin bilingli bir sekilde gelecek nesillere aktarilmasi



gerekmektedir. Bu baglamda egitim hedefleri arasinda, degerlerin farkinda, kisiligi
gelismis, olgun davranislar sergileyebilen nitelikli, bilingli insanlarin yetistirilmesi uzak
hedefler arasinda yer almaktadir. Bunun igin de en iyi yontemin bahsi gegen degerlerin
bireylere okul ortaminda sunularak igsellestirilmesinin erken yasta 6zellikle de okul
oncesi donemde saglanmasi oldugu belirtilmektedir (Smith, 2019). Okul 6ncesi donem,
cocuklarda o6grenme isteginin ve 6grenme edinmenin en fazla oldugu ayrica temel
aliskanlik ve davraniglarin, bilissel becerilerin hizla geliserek bicimlendigi donemdir.
Ilkokula hazirhigin &tesinde, bu donemde cagdas normlarla birlikte toplumsal degerlerin
de aktarilmasi istenilen davranislarin erken kazandirilmasi agisindan 6nemlidir (Brown,
2016). Okul oncesi doneme gelene kadar ¢ocuklarin davranislarini etkileyen en 6nemli
faktor rol-model alindan anne babalar ve 6gretmenlerdir. Bu dogrultuda okul éncesi
egitim sayesinde bireyler yalnizca ailelerinin degil 6gretmenlerinin davraniglarini de
inceleyerek deger kavraminin icerisinde yer alan basliklar1 6grenebilmektedir (Canatan,
2008; Donmez, S6zen ve Demirdas, 2020).

Bu dogrultuda degerler egitimi, ¢ocuklarin psikolojik, bilissel ve duygusal olarak
gelisirken kendilerine ve topluma faydali olan temel degerleri edinmelerini saglamayi
amaglamaktadir. Bu anlamda ortiik program anlayisindan uzak daha diizenli ve agik bir
yapiya sahiptir. Degerler egitimi, sorumlulugu, sevgiyi ve Kisilik olusumunu
desteklemekle kalmamakta, ayni zamanda girisimciligi, temel insani degerleri
aktarmakta, kendisi ve baskalariyla barigik insanlar yetistirmekte ve etkili bir okul ortami
yaratmaktadir. Amaci toplumsal diizeni olusturmak ve korumaktir. Bu noktada degerler
egitimi, okul oncesi egitim baglaminda degerlendirildiginde, toplum bilincinin,
demokratik degerlerin, toplumsal norm ve kurallarin ve kisisel gelisimin oturmasi adina
olduk¢a 6nemlidir. Bu ¢alismanin ise, degerler egitiminin bu noktadaki énemine dair

literatiire katki sunmas1 planlanmstir.
Siirhliklar
Bu tez;

1. Evren ve 6rneklemin kisitliligi nedeniyle (KKTC simirlari igindeki okullarda rastgele

metot ile erisilen 50 kisi ile siirlidir),



2. Veri toplama arac1 olarak kullanilan <’ Degerler Egitimi Tutum Olgegi’’ ile,
3. Nicel veri analiz yonteminin ile,

4. Elde edilen sonuglarin ortaya koydugu bilgiler ile sinirhdir.

Tanimlar

Degerler: Degerler, yasama dair inanglarimizi ve davranig bigimlerimizi
sekillendiren insani1 diger canlilardan farklilastiran 6zellikleri amaglarina uygun sekilde

kullanmalarini saglayan faktorlerdir (Cavdar, 2009).

Deger Egitimi: Degerleri gelecek nesillere aktarma konusunda egitim sisteminin

islevini ve miifredatini igeren bir egitim programlamasidir (MEB, 2017).

Okul Oncesi Egitimi: Cocuklara ilkokulda zorunlu egitime baslamadan énce

erken ¢ocukluk egitimi sunan bir egitim kurumu veya 6grenme alanidir (Baran vd., 2007).



BOLUM II

Kavramsal Temeller ve Tlgili Arastirmalar

Deger Kavram ve Simiflandirmasina iliskin Yaklasimlar

Deger Kavrami

Temel degerlerine bakildiginda bireysel bir varlik olarak degerlendirilmekte olan insan,
Ote yandan varligini siirdiirebilmek adina bir toplum igerisinde yer almaktadir. Bir toplumun
icerisinde kiiltiirel, ekonomik, sosyal ve bilimsel birgok maddi-manevi unsura bagli olarak
degerler ortaya ¢ikmaktadir. Olduk¢a genis bir kapsama sahip olan degerler bazi toplumlar
arasinda benzerlik gosterebilmekte iken bazi toplumlarin degerleri birbirinden oldukea farklilik
gostermektedir. Tiim bunlardan ayr1 olarak bireylerin kendilerine ait deger yargilar1 da

olusabilmektedir (Hokelekli, 2013: 285).

Bilimsel ve ekonomik gelismelerle birlikte toplumsal kurallarin sistematik bir sekilde
isleyebilmesi igin yasanan degisimlerle bireylerin sahip olduklar1 degerler uyumlu olmaldir.
Dolayistyla toplum her yoniiyle taninmali ve degerler ayrintili bir sekilde incelenmelidir
(Kagitgibast ve Kusdil, 2000: 60). Degerler, insanlarin bugiin ve gelecekteki davranislarini
etkileyen en 6nemli unsurlardir ve degerler alaninda yasanan degisimler insan ve toplumlarin
da yasam bicimlerini etkilemektedir (Yigittir, 2012). Degerler, bireyin gereksinimlerini
giderebilmesi igin tercih ettigi yollar1 bigimlendirmekte, tutum ve davraniglarini gelistirmesinde
bireylere rehberlik etmektedir (Cavdar, 2009). Bireyler ile degerler arasindaki iliski
karsiliklidir, bireyler degerleri degerlerde bireyleri yasatmaktadir. Degerler zengin-fakir,
egitimli- egitimsiz, geng¢-yasli, kadin-erkek gibi ¢esitli gruplar tarafindan farkli sekillerde
algilanmaktadir (Aydin, 2003).

Deger kavrami felsefe, psikoloji, egitim bilimleri, sosyoloji gibi bilim alanlarinin
ilgilendigi bir konu olmus ve farkli agilardan tanimlanmistir. Bu tanimlarin ortak noktasini ise
bireylerin yasamlarina yon vermesi olusturmaktadir (Acun, Yiicel, Onder ve Tarman, 2013).
Felsefede bireyin; isteyen, ihtiya¢ duyan bir varlik olarak nesneyle iligkisinde olan seye deger
denilmektedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020).



Psikolojide deger, bireyin bir nesneye digerlerinden farkli ya da daha iistiin
davranmasini saglayan psikolojik 6zellik, sosyoloji de deger bir toplumun bir nesneye diger
nesnelerden farkli anlamlar yiiklemesini ya da daha tistiin davranmasini saglayan yapidir. Farklt
kelimesi onem arz etmektedir, ¢tinkii duyussal 6zelligi olan degerler fark etme ile baslamaktadir
(Bacanli, 2017). Bu bilimlerin 6znesi insandir ve 6znesi insan olan bir bilimde degerlerden s6z

etmemek miimkiin degildir (Gerekten, 2018).

Degerler, yasama dair inanglarimizi ve davranig bigimlerimizi sekillendiren (Selguk,
2016), insam1 diger canlilardan farklilastiran ozellikleri amaglarina uygun sekilde
kullanmalarii saglayan faktorlerdir (Cavdar, 2009). Degerler, hayatimizi nasil sekillendirmek
istedigimizi, bizim i¢in nelerin daha 6nemli oldugunu gosteren biiyiik bir resimdir ve hayatimiz
i¢in belirledigimiz ana istikamettir. Hayatimizi anlamlandirmamiza yardime1 olan 6zelliklerdir

(Carmikli, 2020: 189).

Degerler bireylerin davranislarina yon veren kokli inanglardir. Bireyler yasamlarinin
her doneminde g¢ogunlukla bilingli olmasalar da zihinlerinde yer alan birtakim degerleri
davranisa doniistirmiislerdir. Tutum ve davraniglarla i¢ icedir ve onlara yon vermektedir
(Aydin ve Akyol Giirler, 2020,14-15). Degerler bireylerin bir davranisi segme ya da segmeme,
olaylar1 degerlendirebilmede bir olgiittiir ve bir durumu digerine tercih etmektir (Geng ve
Eryaman, 2006). Insanlarin yasadiklar1 ortami tanima, anlamada ve uyum saglamada kullandig
temel oOlgiitlerdir. Dogustan kazanilan bir ozellik olmayip yasanilarak ve o6grenilerek
kazanilmaktadir bu da bagli basgina egitimin bir sorunudur. Gerekten (2018)’ e gore degerler,

toplumda herkesin kabul ettigi, benimsedigi genel amaglardir.

Deger, insani diger canlilardan ayiran tim spesifik insan faaliyetlerini amaglari
dogrultusunda gergeklestirmelerini miimkiin kilmaktadir (Dilmag, Bozgeyikli ve Cikili, 2008).
Bir nesnenin o6tekilerden farkli ve tercih edilebilir olarak farkli bir deger kazanmasi o nesnenin
degerini olusturur. Degerli olan digerlerine gore tercih edilen, farkli olandir (Bacanli, 2017).
Degerler bazen bireylerin yasamlarinda yaptiklar1 segimler, diinyadaki yerleriyle ilgili temel
varsayimlari, hedefleri, herhangi bir ihtiyag, tutum veya arzu ve bazen de kiiltiirel veya sosyal
degerler gibi oldukca farkli sekillerde ele alinmaktadir (Cavdar, 2009). Sadece bir grup
tarafindan belirli tekliflerin kabulii degil, ayn1 zamanda grubun c¢evreye uyum siirecinde

benimsedigi bireysel bagliliklari olarak da kabul edilmektedir. Clinkd degerler, sosyal normlar



icinde daha seckin ve somut davranisin genellestirilmis standartlarini saglamaktadir ve

davramslarimiz, degerlerimizle bir anlam kazanmaktadir (Ozensel, 2003).

Degerler trafik 1s1klarina benzerler. Insanlarin giivenli ve rahat bir sekilde yol almalarimni
saglayan trafik isaretlerinin trafikte 6nemi neyse, degerlerin de toplumlarin {izerindeki etkisi
odur. Trafik isaretleri bireylerin rahat, seri ve giivenli bir sekilde ulasim yapmasini saglarken
degerler de toplumlarin gelismesini ve sosyallesmesini saglamaktadir (Ozkan, 2010). Birey ve
toplumlarin degerlerini bilmesi ve degerler 1s1ginda varligini siirdiirmesi, daha saglam
karakterli, mutlu ve ahlakli yasama imkani elde etmelerini saglamaktadir. Ayn1 zamanda
bireyleri alacag: kararlar konusunda etkileyerek en iyiyi, en dogruyu segmesi konusunda da

onlara yon vermektedir (Gerekten, 2018).

Degerlerin ii¢ boyutu vardir: Bilissel, duyussal ve psikomotor. Degerlerin bilissel yonii,
diisiinme ve karar verme, duyussal boyutu ise iyi-kotii, dogru-yanlis gibi duygusal tepkilerle
ilgilidir. Biligsel ve duyussal boyutta 6grenilenlerin davraniglara doniismesi degerlerin
psikomotor boyutunu olusturmaktadir (Akbas, 2004). Degerler, bir arada yasayan bireylere
yasamlarinda daha iyi ve dogru tercihler yapabilmeleri igin nelere dikkat etmeleri gerektigini

belirtmektedir.

Nesilden nesle aktarilan degerler rol model seklinde bir 6grenmeyle gergeklesmektedir.
Her bireyin yasadigi toplumda (kiz, erkek, memur, evli, geng, yash vb.) bir konumu ve bu
konumun toplum tarafindan atfedilen rolleri vardir. Sahip oldugumuz degerler toplum
tarafindan destek gordiigiinde kalici hale gelmekte eger bu destek zayiflarsa degerler degismeye
ve bozulmaya baslamaktadir. Sonug itibariyle degerler en iyi yasantilar yoluyla aktarilabilir
(Aydin, 2010: 6). Degerler, yerel unsurlarla birlikte evrensel nitelikleri de biinyesinde
bulunduran, maddi ve manevi tiim kiiltiir dgelerini igeren soyut bir kavramdir. Insanlarin tutum
ve davraniglarini etkilemek gibi 6nemli islevleri bulunan degerlerin sorgulayan, ¢éziim iireten
bireyler yetistirmek gibi sorumluluklar1 da vardir (Cice ve Ozgan, 2017). Toplumlar bireylerin
bir araya gelmesi ile olusur ve toplumun huzur iginde yasamasi, devamliliginin saglanmasi igin
toplumun bazi degerlere sahip olmasi gerekmektedir. Degerlerin toplumlart birlestirici,
biitiinlestirici ve toplumun devamliligini saglayan etkisi vardir. Degerleri yasatmak ve
davranisa doniistirmek, degerlerin bu gorevlerini yerine getirmelerine katki saglayacaktir

(Gerekten, 2018).



Degerler, toplumdaki sosyal kontrol mekanizmalarmma kaynaklik eder, bireyler
arasindaki baglantiyr da kuvvetlendirir. Farkli degerleri benimsemis kisiler ya da kusaklar
arasinda farkli degerlerden kaynaklanan catigsmalar olabilmektedir. Ancak ortaya ¢ikan bu
catismalar1 da ortak evrensel degerlerden olan barismak, uzlasmak gibi degerler yardimiyla
¢ozmek mimkiindiir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 3). Bir toplumun sahip oldugu kiiltiirii
meydana getiren inang, ideoloji, sanat, adalet, politika vb. gibi kavramlarin her biri degerdir.
Toplumlarin benimsedigi degerler, birlestirici bir giice sahiptir ve toplumun sosyal ihtiyaglarini
karsiladigina, baris ve giiven ortami verdigine, bireylere yarari olduguna inanilan kriterlerdir.
Sadece bilinci degil duyussal dzellikleri de etkileyen yargilardir (Demir ve Iscan, 2007). Cihan
(2014)’a gore deger, diinyay: algilama ve ona hiikmetme giadiimiiz icin temel varolussal bir
gugctiir. Bireylerin edindigi degerler, iginde yasadiklar1 toplumdaki toplumsal rolleri 6grenerek
gergeklesir. Degerlerin 6grenilmesinde uyaranlarin uyumu (klasik kosullanma) vardir ve
davranisin tekrar1 (operant kosullandirma) degerlerin 6grenilmesinde 6nemli rol oynar. Model
alma ve taklit etme degerlerin 6grenilmesinde énemli bir yere sahiptir (Sar1, 2005). Degerler,
sosyal kontrol araglaridir ve onaylanmayan davranislart engelleyerek bireyleri dogru

davraniglar1 yapmalari i¢in yiireklendirmektedir (Caglayan, 2018).

Degerler, bireysel tutumlarin temel yapisidir ve belirli hedefleri, farkli alternatifler
iginden tercih etmesi igin bireylere yol gostermektedir. Ahlaki bir kavram olarak degerler,
toplumu olusturan bireylerin kabul ettigi genel ahlaki inanglar (Cavdar, 2009) ve bir objeye,
varliga ya da faaliyete bireysel ve toplumsal ag¢idan yiiklenen tistiinliiktiir (Aydin, 2010). Ayral
(1992)’ a gore degerler, hangi davranig bigimi ya da yasam amacinin tercih edilmesi gerektigi
ya da tercih edilmemesi gerektigiyle ilgili inanglardir. Bir degerin nemi o deger yok oldugunda
ortaya ¢ikan sorunlar sonucu anlasilir. Degerler, bireyi i¢cinde bulundugu sosyal ¢evreye kabul
ettiren, bir ailenin huzur ve nesesini devam ettiren, toplumlari gii¢lii kilan, topluluklari bir arada
tutan insan yasamindaki en onemli etkendir. Degerler manevi boyutu 6n planda olan,
maddiyatla ol¢iilemeyecek, durumlart ifade etmektedir (Gerekten, 2018). Giiniimiizde
geleneksel degerlerin yerini kiiresellesme ve sosyal degismeye bagli olarak ¢evre koruma, insan
haklar, iiretkenlik, genel kalite vb. gibi yeni degerler almaya baslamistir. Ornegin; itaatkar ve
kanaatkar olma gibi degerler daha onceki 6nemini yitirerek uyumun yerini rasyonalizm ve

sorgulama, tatminin yerini girisimcilik ve rekabet almistir (Aydin, 2010: 5).

Degerler yasadiklar1 toplumun kimliklerini tagirlar. Toplumlar, gegmisten giiniimiize

kadar gelen degerlere sahip ¢ikip, koruyabildigi, gecerligini yitiren degerlerin 6ziinii bozmadan



degistirebildigi ve korudugunda diger medeniyetler karsisinda varligini siirdiirebilir (Ayan,
2016). Toplumlarin huzur icinde yasayabilmesi i¢in toplumsal diizeni saglayan kural ve
degerlere uyulmasi zorunludur. Cocuk bu degerleri igsellestirerek benimsemektedir ve
i¢sellestirilen bu degerler birer davranis Olgiitii islevi gormektedir (Hokelekli, 2011: 175).
Bireyleri ortak amaglar etrafinda toplayan degerler, onlar1 birlikte hareket etmeye
zorlamamaktadir. Kisiler igsellestirdigi degerler sayesinde nerde nasil davranmasi gerektigi,
topluma nasil ayak uyduracagini bilmektedirler (Gerekten, 2018: 41). Degerler, kisinin kendi
algisiyla ilgilidir ve insan davranisi iizerinde etkisi olan degerler bireylerin bir durumu

yorumlamasini, degerlendirmesini veya bakis acisini da etkilemektedir (Iscan, 2007: 19).

Toplumlarin aktarilarak gelen deger birikimleri, kiiltiirlerinin bir pargasi haline gelerek
toplumsal degerleri olusturmustur. Insan davramslarinin temelini olusturan degerler
toplumlarin parmak izleri gibidir, toplumdan topluma degisiklik gostermektedir (Canatan,
2008). Bireyler yasadiklar1 kiiltiirde hakim olan deger yargilarini igsellestirerek, iyiyi kotiiden,
dogruyu yanlistan ayirt etmede, daha isabetli kararlar vermede kullanmaktadirlar. Degerler
toplumdaki kabul edilen ve edilmeyen davranislari belirlemede 6nemli bir role sahiptirler
(Dilmag, 2007). Toplumun bir arada yasamasini saglayan degerlerin énemini kaybetmeye
baslamasi1 gen¢ neslin hayat amacini bulmasina engel olur. Hayata dair bir beklentisi, hedefi
olmayan bireyler huzursuzluk, kaygi, stress gibi olumsuz duygular yasamalari olasidir
(Hokelekli, 2011: 160). Toplumlari ayakta tutan temel degerler sistemi ahlaktir ve ahlaki
degerlerin hige sayilmasi sosyal birlikteligi de ortadan kaldirmaktadir. Herkesin kendi
cikarlarini diigiindiigii ve digerlerini yok saydigi bir toplumda degerler sisteminin de ayakta
kalmast miimkiin degildir (Akbas, 2008). Hokelekli (2011)’ye gore degerlerin zamanla
kaybedilmeye baslamasinin nedenleri su sekildedir. Aile kavraminin zedelenmesi, namus
kavraminin 6nemini yitirmesi, bencilligin diger amaglarin 6niine gegmesi ve maddiyatin 6nem
kazanmasiyla yolsuzlugun, riigvetin kabul edilebilir olmasidir. Seyrani de toplumsal birliktelige
zarar veren konular (saygisizlik, haksizlik vb.) dile getirerek, liyakat, dogruluk, anne-babaya
saygi gibi degerlerin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Toplumu olusturan bireylerin degerleri korumas: ya da ihmal etmesine bagli olarak
degerler ya kaybolmakta ya da bir sonraki kusaga aktarilmaktadir. Degerlerin kaybolmasinda
ya da degismesinde toplumsal sistemdeki degisimin de payi biiyiiktiir. Degerlerine sahip ¢ikan
ve degisime kapali toplumlarda degerlerin degisimi de kolay kabul edilmemektedir. Hizla

degisen diinyada degisime kapali olmak, diger toplumlarin gerisinde kalmakla es degerdir.



Degisimin kabullenilmesinde bazi kurumlar ¢ok onemlidir. Bu kurumlarin en onemlisi de

egitim kurumlaridir (Ozkan ve Sivrikaya, 2012: 344).

Toplumdaki bireyler yasanan olaylara hangi durumlarda nasil tepki verecegini
etkilesimde bulundugu c¢evresinden, okuldan o6grenmektedir. Degerler o6grenilebilir ve
ogretilebilir olgular oldugundan egitim aracilifiyla kazandirilabilmektedir (Gerekten, 2018).
Giiglii bireyler yetistirebilmek igin genglere rol model olacak, rehberlik edecek Kisilerin

varligina ihtiyag¢ vardir. Bu kisiler aile tiyelerinden sonra hig siiphesiz egitimcilerdir.

Insanlar, sahip olduklar1 degerleri egitim yoluyla ya da sosyal yollarla bilingli ya da
ortiik sekilde kazanirlar. Degerler, okullarda dersler icine yerlestirilerek ya da degerler egitimi
caligmalariyla, 6gretmenlerin davranislartyla model olmasiyla verilirken ayni zamanda
ogrenciler yasadigi cevreden de degerleri 6grenmektedirler. Buna gore okullarda 6gretmen,
evde aile, degerler egitiminde ve degerlerin kazandirilmasinda énemlidir (Berkant vd., 2014).
Egitim kurumlarinin ortak hedefleri arasinda vatanseverlik, temizlik, saglik, saygi, hosgort,
adalet, yaraticilik ve girisimcilik gibi birgok degeri kazandirmak yer almaktadir. Bu hedefler
dogrultusunda egitim kurumlari 6grencilere neyin 6nemli oldugu ve neye dikkat edilmesi

gerektigini ogretmekte, okul personeli de 6grencilere model olmaktadir (Akbas, 2008).

Bireylerin yasamlarinda yer alan ve o6nemsedikleri degerlerden bazilar1 soyle
siralanabilir (Dilmag, 1999: 16-17).

Insanlar1 Sevme: Insan sevgisinin sinir1 yoktur.

Uyumlu Olma: Insanlar Kkisiliginde dengeyi saglayarak mutluluga ulasacagmnin
farkindadir.

Hirslar1 kontrol etme: Insanlar kendilerini egiterek tutkularmi kontrol etmeye ve

arzularini yetenekleriyle dengelemeye ¢alisirlar.

Baskalarimn Mutlulugunu Isteme: Insan kendi mutlulugu igin verdigi emegi

baskalar1 i¢inde vermektedir.

Ozdenetim: Insanlar, hatalarmndan kurtulmak i¢in i¢ diinyalarinda bunun

degerlendirmesini yapmaktadirlar.



Iyi insan Olma: Génlii insan sevgisi ile dolu, kafasinda ve gonliinde sadeligi bulmus

kimsedir.
Manevi Degerlere inanma: Manevi degerler insanlar kotiiliiklerden arindirmaktadir.

Yardimsever Olma: Baskalarinin diisiincelerine 6nem veren, Kisilerin zor ve umutsuz

zamanlarinda yaninda olan insandir.

Tecriibeli ve Bilgili Olma: Insanlarin hedeflerinden biri de bilgili ve tecriibeli olmaktir.
Bu nedenle bilgi ve deneyim sahibi insanlar, ¢evrelerini bilgilendirmek ve topluma fayda

saglamak i¢in hareket ederken gorevlerini yerine getirmektedirler.

Dost Edinme: Insanlarin sahip olduklar: maddi ve manevi zenginlikleri dostlari ile de

paylasmasi dost edinmek igin 6nemlidir.

Evlat Yetistirme: Insanlar sadece beceriler 6gretmekten ziyade, maharet yerine
diirtistliik, incelik yerine sevgi gibi degerleri 6greterek evlatlarinin i¢ diinyalarini ve gontillerini

zenginlestirmektedirler.

Eser Yaratma: Insanlar yasamlar1 boyunca bilgi ve tecriibeleriyle ortaya giizel bir

varlik ¢ikarabilmek i¢in gabalamaktadirlar.

Degerlerin Stniflandiriimasi

Bu baslik altinda degerler iizerine ortaya konulan farkli yaklagimlar incelenmistir. Bu
baglamda Rokeach, Schwartz, Spanger, Beck, Graves, Hodgkinson ve Allport ve arkadaslarinin

siiflamasi ortaya konulmustur.

Rokeach (1973) tarafindan degerler; amag degerler (terminal values) ve ara¢ degerler
(instrumentall Values) seklinde iki ayri grup altinda degerlendirilmistir. Bu gruplandirma
asamasinda amag¢ degerler olarak; ailenin giivenligi, 6z saygi, sosyal itibar, esitlik vb.
kavramlarin tizerinde durulmustur. S6z konusu amag degerlere ulasabilmek igin ise sorumluluk

bilinci, nezaket vb. arag degerlerden bahsedilmistir. Bu durumda amag degerlerin temel 6zelligi



ulasilmak istenen ana degerler olmasidir. Ana degerlere ulasabilmek adina ise arag degerlere

sahip olunmasi gerekliligi one siiriilmektedir (Sapsaglam, 2015).

Amag¢ Degerler: Bireylerin Kisisel, sosyal ve genel olarak ulasmay:1 arzuladiklari
degerler amag degerler icerisinde degerlendirilmektedir. S6z konusu amag degerlerin
temelinde bireylerin yasama dair amaglar1 igermekte olan unsurlar yer almaktadir.
Bireysellik ifadesinin kullanilmasina karsilik amag¢ degerlerin toplumsal bir yonii de
bulunmaktadir (Er, 2013).

Ara¢ Degerler: Arag degerler, yeterlik ve ahlaki degerler seklinde de ifade
edilmektedir. Var olmasi gerektigine inanilan ve tercih edilen deger ya da degerlerin
hayata gecirilmesini igermektedir. Bu durumda bu degerlerin 6ne ¢ikan o6zelligi ise
gelismelerinde bireylerin kendi tercihlerinin etkili olmasidir. Diger bir ifade ile arag
degerlerin arka planinda yeterlik ve bireylerin kendini gergeklestiresi yer almaktadir.
Temel degerlerden diiriistliik ve dogruluk ile ise oldukea iliskili oldugu anlasiimaktadir
(Er, 2013; Iscan, 2007).

Spranger (1928-2004)’1n degerler siniflamasina bakildiginda ise; politik, dini, sosyal,

ekonomik, bilimsel ve estetik alt basliklar1 tizerinden degerlendirdigi goriilmektedir.

Politik Deger: Gii¢ ve politik deger kavrami arasinda olduk¢a giiglii bir iliski

bulunmaktadir.

Dinsel Deger: Dinsel degerlere 6nem veren bir birey i¢in dncelikle “birlik” kavrami1 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda evrene yonelik biitiinsel bir bakis agisi
gelistirilmektedir (akt. Oktay, 2004).

Sosyal Deger: Bireylerin kendileri birlikte ¢evresinde yer alan diger insanlar1 da
sevebilmesi, her olaya ¢ikarci bir yaklagim sergilememesi, yardim etme egiliminin
yiiksek olmas1 gibi unsurlarin 6ne ¢iktigi bu deger tiiriinde ana unsuru ise insan sevgisi

olusturmaktadir.

Ekonomik Deger: Bu deger kapsaminda 6zellikle fayda ve pratik olanin iizerinde

durulmaktadir.



e Teorik (Bilimsel) Deger: Soz konusu degerin temelinde bilgi, diisiince, rasyonellik ve
dogru akil yiiriitebilme gibi kavramlar yer almaktadir. Bunlara ek olarak teorik deger

kapsaminda elestirel diisiince yaklagimi 6n plana ¢ikmaktadir.

e Estetik Deger: Bu deger anlayisinda 6zellikle sekil ve uyum tizerinde durulmaktadir.
Bircok unsur zarif bir goriiniime sahip olmasi gerekliligi, simetri ve uygunluk faktorleri

tizerinden degerlendirilmektedir.

Diger bir degerler siniflandirmasina yonelik yaklasimda ise Beck, degerlerin zaman
degiskeni ile farkli durumlarin etkisi altinda kalarak degiskenlik gosterebildigi, buna karsilik
degerlerin tamaminin evresel degerler temeli lizerinden sekillendigi goriilmektedir. Beck,
degerlerin mutlak olmadigini ve degismez olarak degerlendirilmesinin dogru olmadigini 6ne
stirmektedir. Ona gore degerler, bir amag olarak karsimiza cikabilecegi gibi bir ara¢ olma
islevini de istlenebilmektedir. Bu dogrultuda yapmis oldugu calismalarda degerler bes alt
baslik altinda toplanmistir. Bunlar; ahlaki degerler, spesifik degerler, temel insani degerler,
sosyal ve politik degerler ile ara degerler olarak siralanmaktadir (Akt. Woert, 2000).

Graves (1970) ise, kisinin yasam bicimlerini ve sahip olugu degerlerini varoluscu bir
yaklagimla incelemekte ve hiyerarsik bir diizenlemeye indirgemektedir. Graves agisindan,
insanin dogas1 agik bir sistemden olusmustur. Graves (1970) bu agik sistemde var olma
diizeylerini su sekilde belirlemistir (Oztiirk Samur, 2011: 27);

1. Diizey: Tepkisel olarak var olma seklinde ifade edilen bu diizeyde degerler tepkiler
iizerinden belirlenmektedir ve bireyler fiziksel olarak temel gereksinimlerini giderme
arayisi igerisindedir.

2. Diizey: Geleneksel var olma kavrami iizerinden ifade edilmekte olan bu diizeyde
bireyler yalnizca var olma gereksinimlerini karsilama arayisi icerisinde olmaktadir.
Kendisinden once var olanlarin hayatlarina adapte olmak ve nesillerinin devamliligini
saglamak temel amag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu diizeyde goreceli olarak giivenlik
gereksiniminin karsilanmasi temel deger olarak goriilmektedir.

3. Diizey: Insan olma olgusunun belirgin bir sekilde ortaya ¢iktig1 bu diizeyde, ben
merkeziyetcilik anlayisi hakim olmakta ve insanlarin kisisel benliklerinin iizerine

yogunlasmaktadir. Bireylerin g¢evrelerinde yer alan diger insanlar {izerinde baski



olusturdugu ve birey olma motivasyonunun g¢ok yiiksek oldugu diizeyde, s6z konusu
amaglarin yerine getirilmesine yonelik olarak degerler kullanilmaktadir.

4. Diizey: Bu diizeyin ana temasi 6liim sonrasinda var olduguna inanilan yeni yasam igin
varligin1 siirdiirme gereksiniminin ortaya c¢ikmasidir. Bu diizeyde bireyler tanri
tarafindan koyuldugu diisiiniilen degerlere siddetli bir sekilde yonelmektedir.

5. Diizey: Bu diizeyde materyalist olarak var olma, bireylerin diinyanin sinirlarini
kesfetme arzusu ile hareket etmesi ve diinyani kontrol altinda tutabilme duygusu 6n
plana ¢ikmaktadir. Boylece materyalist yasamin unsurlari ile paralellik gosteren
degerlerden bahsedilmektedir.

6. Diizey: Bu diizeye gelindiginde bireylerin rasyonel degerler yerine degerlere 6nem
vermeye basladigi goriilmekte ve toplumsal var olma arayist 6n plana ¢ikmaktadir.
Bireylerin ¢evrelerinde yer alan diger insanlar artitk ¢ok daha 6nemli bir hale
gelmislerdir. Bu durumda sayginlik, esnek olma, haz, estetik vb. degerler varlik, giig ve
katilik gibi degerlerin 6niine gegmeye baslamistir. Diizey genelinde toplum biitiinsel tek
basina bir deger olarak goriilmektedir.

7. Diizey: Degerler sisteminin odak noktasinda bilgi ve evrenin yer aldigi gerceklik
iizerinden varolus ©ne cikmaktadir. Insanlar bu diizeyde kendisine fazlasi ile
giivenmekte, toplumun menfaatlerine, bagimsizlik olgusuna ve yasamin geneline deger
vermektedir. Boylece insanlar diger insanlarin degerlerine Kkarst hosgorii ile
yaklagsmakta, haddinden fazla otoriteye ve sistemlerin esnek olmayan yapisina karsi

¢ikmaktadir.

Hodkingson (2002), degerler iizerinden bireylerin tercihlerinin etkilenmesine yonelik
ortaya ¢ikan bilissel boyutu belirleyebilmek adina yiiriitmiis oldugu ¢alismalar neticesinde
temel degerler tipi adin1 verdigi kuramini 6ne siirmiistir. S6z konusu kuram, Degerler
Paradigmasi olarak da ifade edilmektedir. Kuram cercevesinde degerler ti¢ temel kategori
tizerinden degerlendirilmistir. Bunlardan transrasyonel (tipl) olarak ifade edilen degerlerin
kapsaminda prensipler, tip2a olarak ifade edilen rasyonel degerler bireylerin dogruyu algilama
ve degerlendirme bigimlerini, tip2b olarak ifade edilen rasyonel degerler bireylerin algilari ile

birlikte neticelerinin yorumlanmasi olarak agiklanabilmektedir (Law vd., 2003; Hodgkinson,
2002).

Vernon ve Allport (1955) i1se Eduard Spranger tarafindan 6ne stiriilen kurum tizerinden

hareket ederek deneysel bir c¢alisma yiiriitmiislerdir. Calisma kapsaminda Spranger’in
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kuraminda yer aldig1 lizere alt1 farkli kisilik tipi ile degerler arasinda ortaya ¢ikan iligkinin
anlasilabilmesi adma bir test hazirlanmistir. Netice itibari ile deger semasmin saglikli bir
yetiskinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bireyler degerler semasi igerisinde
oncelikle algilarin1 segmekte, algilari ve vicdani arasinda bir degerlendirme yapmakta, ilgili ve
uygun gormedigi davranislarin 6niine gegmekte, mevcut aliskanliklarindan dogan sorumluluga
paralel olarak uyum gosterme ya da gosterememe durumunu degerlendirmekte ve bu
degerlendirme neticesinde yeniden diizenleme ya da oldugu gibi birakma tercihleri arasinda
se¢im yapmaktadir. Bu durumda davraniglarin gelistirilmesi adina etkili bir yol haritas1

olusturulmus olmaktadir (akt. Oztiirk Samur, 2011).

Lindzey, Allport ve Vernon (1955) deger sisteminin alt1 boyuttan meydana geldigini
one siirmektedir. Bireylere gore gesitlenmekte olan boyutlar ise; ekonomik, teorik, siyasi, dini,

estetik ve sosyal degerler olarak ifade edilebilmektedir (akt. Sapsaglam, 2015).

e Ekonomik Degerler: Ekonomik olarak bir kazancin elde edilmesini ifade etmektedir.
Bireylerin bu durumda temel amact mal varliginin arttirilmasi neticesinde gevresinde
yer alan diger insanlardan farkli bir konum elde etmektir. Bu boyut icerisinde pratik ve

faydanin 6n planda oldugu hareketler 6n arz etmektedir.

e Teorik Degerler: Bireyler tarafindan gozlem ve analiz tekniklerinin kullanilmasi
neticesinde bilgilerin toplanmasi ve elde edilen bilgiler lizerinden ise kendilerine ait
deger sistemi gelistirdikleri boyut kapsaminda elestiri, muhakeme, rasyonel diisiinceler

ve gozlemler 6n plana ¢ikmaktadir.

e Siyasi Degerler: Giicii elinde bulundurmak ve elde bulundurulan bu giicii digerlerinin

tizerinde kullanma duygusu siyasi degerler boyutunda 6n plana ¢ikmaktadir.

e Dini Degerler: Bireylerin evreni anlamlandirabilmek admna igsellestirmekte oldugu
kutsal ve ahlaki kavramlar, dini degerler boyutunda yer almaktadir. Bu deger sistemi
icerisinde evrenin birlik icerisinde oldugunu anlamak ve tanimlayabilmek one ¢ikan
unsur olarak dikkat ¢cekmektedir. Bireyler tarafindan farkl diizeylerde 6nem verilmekte
olan bu boyutlarin yasamlarinin sekillenmesinde ve hayata dair hedeflerinin

belirlenmesinde oldukga etkili olmaktadir
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o Estetik Degerler: Bireylerin bir durum, nesne ya da olay ile kars1 karsiya kaldiginda
nesnelere ya da duruma kars: yiiklemekte oldugu estetik odakli 6zellikler s6z konusu
boyut igerisinde 6n plana ¢ikmaktadir. Bu durumda ahenk ve sekilciligin hakim bir
konumda oldugu goriilmektedir. Estetik degerleri 6n planda tutan insanlar igin denge,

uyum, gosteris ve zarafet gibi kavramlar 6nem arz etmektedir.

e Sosyal Degerler: Sosyal degerler boyutunda bireyler genellikle ¢evrelerinde yer alan
insanlar ile yakin iliskiler kurma ve gergek sevgiye ulasabilme amaci ile hareket
etmektedir. Oyle ki bireylerin yasamini kurgulamakta olan temel kavramin sevgi
olduguna inanilmaktadir. Sosyal degerleri giiglii olan bireylerin 6ne ¢ikan 6zellikleri ise

sempatik, fedakar ve nazik olmalaridir.

Degerlerin Ozellikleri ve Islevleri

Degerleri tam olarak anlamak icin ozelliklerinin de bilinmesi gerekmektedir. Bu
ozellikleri bilmek unutulmaya baslayan ve zamanla sekil degistiren degerleri tanimada ve
yasamimizda 6rnek almada faydali olacaktir. Degerlerin en 6nemli 6zelligi, bireylerin dogustan
kazandig1 bir Ozellik olmayip yasanilarak ve sistemli/sistemsiz bir sekilde ogrenilerek
kazanilmasidir (Celiksoy, 2019).

Bireyler, sahip olduklar1 degerler ile karsilagtiklart sorunlara ¢oziim bulmakta ve
alternatifler arasindan segimler yapabilmektedir. Bir durumun sec¢ilmesi digerinin
reddedilmesine neden olur. Boyle ikilemler arasinda tercih yapabilmek degerler araciligiyla
olmaktadir. Degerler dogrultusunda ilerlemek bazen bizi basariya gotirmekte bazen de mutlu
etmektedir (Cavdar, 2009).

Degerler arasinda saglam bir dengenin olmasi kiginin oryantasyonunda ¢ok onemlidir
yoksa bireylerin topluma, cevreye uyum saglamas: zorlasacaktir (Ozensel, 2003). Degerler,
hemen degisebilecek kosullar karsisinda bile degisime Kkarsi direngli olan istikrarli ve kalici

tutumlardir.

Degerlerimiz, dmiir boyu, her gecen giin, her an kullanabilecegimiz bir yap1 ya da bir

iskelet gorevi gormektedir ve daima bizimledir, her zaman bize yon vermektedir.
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Aydin ve Akyol Giirler (2020) degerleri, tehlikeli yollarda bireylere yol gosteren isaret
levhalarina benzetmektedirler. Degerler, bireylerin kendi varlik nedenlerinin farkinda olup,
yakin ve uzak ortamlardaki olaylar1 anlama ve degerlendirmede Kriterler olusturmasina olanak
tamimaktadir. Degerler 6nemsenmediginde, gérmezden gelerek yasandiginda olumsuzluklar

meydana gelmektedir. Degerler, bireyleri harekete gegiren 6nemli bir motivasyon unsurudur.

Degerler, nasil davranmamiz gerektigine yon veren ozelliklerdir. Degerler; elde
edilemez, bitirilemez, tiikketilemez ve tizerleri ¢izilemez 6zelliklere sahiptir. Varilmasi gereken
bir nokta degildir. Bireylerin sahip olduklari degerler, o bireyin bulundugu ortama uyum
saglamasma yardim etmekte, benligini tehdit eden durumlara karsi korumakta ve onun
gergekligi test etmesini saglamakta, davranislarina rehberlik etmektedir. Bireyler kendilerini ve
baskalarin1 degerlendirirken, cezalandirirken ya da oOdillendirirken degerleri kriter olarak
kullanmaktadirlar (Cavdar, 2009).

Sen (2007)’ ye gore degerlerin 6zellikleri su sekildedir:

e Degerler kisir dongii seklinde karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedirler.

o Degerlerin degiskenlik 6zelligi vardir ve bu degiskenlik zaman icerisinde olusmaktadir.

e Degerler sosyal rollerle aktarilarak gelmektedir, genetik degildir.

o Degerler ailelerden, sosyal ortamlardan, medyadan, yazili materyallerden ve

resimlerden taklit veya modellenerek 6grenilmektedir.

Degerler, birgok Kisi tarafindan tercih edildigi icin paylasilmakta, ¢cevrede huzuru ve
barist sagladiklari igin ciddiye alinmakta ve coskuyla karsilanmaktadir. Ciinkii bireyler degerler
icin 6zveride bulunmaktadirlar. Degerler birer tercihtir ve bireyler arasinda uyumu sagladigi
icin diger degerli nesnelerden soyutlanabilmektedir. Degerler kalict inanglardir ¢iinkii inanglar
gibi biligsel, duyussal ve davranigsal unsurlara sahiptir (Yilmaz, 2006). Degerler bireyin

davraniglarina yol gosteren ilkelerdir, tutum ve davranislarla da i icedir.

Ayni zamanda deger ve tutumlar davraniglarin degismesinde rol alan unsurlardir
(Aydin, 2011: 43). Degerlerin toplumu gelistirmek ve iliskileri diizenlemek, insan

davraniglarinin etik olmasini saglamak gibi ¢esitli islevleri vardir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011).
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Aydin (2010)’a gore degerler, sosyal yasami diizenlemekte ve bireyler arasindaki baglilig:

artirmaktadir. Degerler dinamiktir ve zamandan zamana, toplumdan topluma degismektedir.

Degerler birer davramis seklidir, daha bireysel ve i¢seldir (Iscan, 2007: 18). Bireyler
toplum tarafindan onaylanmayan tutum ve davraniglarina cesitli degerler atfederek bu davranis
ya da tutumlarinim kabul edilebilir hale gelmesini saglamaktadir. Ornegin; saldirganlik durumu
toplum tarafindan hos karsilanmaz ve istenmeyen bir durumdur, fakat kisi saldirganligi kendini
ve ailesini koruma gerekgesiyle kullandiginda saldirganligin hakli nedenleri oldugunu yoniinde
bir rasyonellestirmeye gitmektedir. insanlar, icinde bulundugu toplumun bir iiyesidir ve kendi
davraniglarini toplumun istegi ve beklentileri dogrultusunda diizenlemektedir boylece degerler,

bireyin davraniglari ile toplumun beklentileri arasinda koprii olmaktadir (Cavdar, 2009).

Degerler bireyin, ¢evresindeki insanlarin géziinde konumunun ne oldugunu bilmesine
yardimci olmaktadir. Degerler, sosyal kontrol ve baskinin unsurlarini olusturmakta, bireyleri
geleneklere uymaya yoneltmekte, dogru davranislari tercih etmesi igin yiireklendirmekte, kabul
edilmeyen davranislar1 engelleme islevi géormekte ve yasaklanmig davranig kaliplart hakkinda
bilgilendirme yapmaktadir. Her toplumda kaliteli diislinme ve uygun davranis kaliplari,
degerler araciliiyla verilmektedir. Toplumsal agidan kabul gorebilecek davranislarin adeta
haritasin1 olusturmakta ve bireyler de bu sayede diisiince ve davranislarini en iyi nasil

kullanabileceklerini fark etmektedirler (Giil, 2013: 54).

Degerler Egitimi

Deger Egitiminin Tanimi ve Onemi

Kisilik olusumunda ahlaki degerlerin kazanilmasi bilgi birikiminin genislemesi kadar
onem arz etmektedir. Bu dogrultuda oldukga erken yaslarda ¢ocuklara birtakim temel degerlerin
kazandirilmas: gerekmektedir (Sinanoglu, 2002: 101). Bu dogrultuda degerler egitiminin
tizerinde dikkatli bir sekilde durulmasi olduk¢a 6nemlidir. Cocukluk doneminde davranislara
etkisi yiiksek olan ve icsellestirilmekte olan degerler, bireylerin olgunlasmasi ve toplum
icerisinde 6rnek olarak gosterilebilecek bireyler haline gelmesi agisindan olduk¢a énemli bir
yere sahiptir. S6z konusu gelisimi gostermekte olan bireyler zaman igerisinde kendi ¢ikarlarinin

disinda ¢evrelerinde yer alan insanlarin iyiligi i¢in de hareket etmeye baslamaktadir. Bu durum
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ancak dogru degerler egitiminin verilmesi ile miimkiin hale gelmektedir. S6z konusu egitim

stireci oncelikle aile icerisinde baslamakta sonrasinda ise egitim kurumlarinda stirmektedir.

Degerler egitiminde izlenebilecek bir¢ok yol bulunmaktadir. Ancak bunlar arasinda
taklit ile benimsetmeye yonelik izlenmekte yol ilk sirada yer almaktadir. Cocuklarin yetisme
caglarinda 6ncelikle anne ve babalarini taklit etmeye baslamaktadir. Bu durum Freud tarafindan
“dzdeslesme” olarak ifade edilmektedir. Ozdeslesme hadisesi 6ncelikle cinsiyete bagli olarak
gelisim gostermektedir. Yetisme doneminde erkek gocuklar babalarini taklit etmekte iken, kiz
cocuklar ise annelerini taklit etmektedir. Bu durum cocuklar igin ilerleyen dénemlerde iilke
smirlari icerisinde 6ne ¢ikan karakterlerin, bilim adamlarinin, sanat¢ilarin vb. taklit edilmesi,
ideallestirilmesi ve benimsenmesi seklinde siirmektedir. Taklit etme siireci siirekli bir gelisim

gostermek sureti ile zamanla evrensel bir boyuta tasinabilmektedir.

Siireg icerisinde izlenmesi miimkiin olan diger yol ise degerlerin sistem icerisinde yeri
olarak ifade edilebilmektedir. Belirli bir deger sisteminin {izerine kurulmus olan politik ve
sosyal sistemimizin benimsemekte oldugu, yiicelttigi degerler neler ise ogretilenlerde onlar
olmaktadir. Bu durum ayni zamanda ideallerin olusmasinda da etkili olmaktadir. Bireyler
kendilerini giivende ve rahat hissettikleri bir ¢cevrede yer almaktadir. Bu durumun bireyin sahip
oldugu degerler ile ¢evre arasinda ortaya g¢ikan tutarlilik izlenen degerler iizerinde belirleyici
bir etkiye sahip olmaktadir (Tozlu ve Topsakal, 2013: 180-181).

Degerler egitiminde 6nemli iki konu vardir. Bunlar degerlerin nasil 6gretilecegi ve
degerlerin igsellestirilmesidir. Degerlerin 6gretilmesine cocukluktan baslanilmakta ve bu
durum yasam boyu devam etmektedir ¢iinkii 6grenme siireklidir ve her 6grenilen bilginin
degerlerle iliskisi mutlaka bulunmaktadir. Yeni edinilen bilgiler ya bir degeri pekistirmekte ya
da yeni bir deger olusmasini saglamaktadir (Tokdemir, 2007: 31). Degerleri gelecek nesillere
aktarma konusunda egitim sistemi islevini, miifredat: iceren bir egitim programiyla yerine
getirmektedir. Egitim programi &gretim programlari, 6grenme ogretme ortamlari, ogretim
yontem ve teknikleri, mevzuat gibi egitim sisteminin tiim elemanlarimi dikkate alinarak
olusturulmaktadir. Ogretim programlarinda yer alan degerler ayr1 bir konu, iinite vb. olarak yer

almamisg aksine dgretim programlarinin her birinde ve her sekmesinde yer almistir (MEB, 2017:
4).
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Degerler, ¢ocukluktan itibaren sosyal davraniglar bigiminde algilanmaktadir ve soysal
kurallara bagli ortaya ¢ikan tartismalar Kisilerde farkinda olarak ya da farkinda olmadan deger
kaliplarinin olugsmasina neden olmaktadir. Degerlerin 6grenilmesi kisisel ¢abalar ve toplum
kurallarinin dengeli bir sekilde biitiinlesmesiyle gerceklesmektedir. Cocuklarin kendi ig
diinyalar1 ve sosyallik arasinda bir bag kurabilmeleri igin ebeveynler, 6gretmenler gibi
yetigskinlerin yardimina ihtiyag duymaktadirlar (Cihan, 2014: 433). Bu anlamda okullar
cocuklara hem sosyallesme konusunda hem de farkli bakis agilarini kazandirabilme konusunda
onemli egitim kurumlaridir. Degerler egitimi ve basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢alismalara
bakildiginda, sorumluluk ve muhakeme becerisi gibi evrensel degerleri kazanan 6grencilerin
ders basarilariin da etkilenecegi diislincesini destekler niteliktedir (Aran ve Demirel, 2013).
Bireyler iginde yasadiklari topluma uygun davranislar sergilemeyi formal ve informal yollarla
ogrenirler. Bu anlamda degerler, toplumsal varliga karsin kendi varligini siirdiirme arzusunun
bir {irtiniidiir (Cavdar, 2009).

Degerler egitimi dogru zamanda ve dogru yontem ve tekniklerle bireyin gelisimine
olumu yoénde katki yapacak ve hedeflenen karakter gelisimini saglamada yardimci olacaktir
(Bulut, 2011). Degerler, toplum tarafindan arzu edilen davramis ve diisiince c¢ercevesini
¢izmektedir. Toplumda iyi, giizel, hos, dogru, arzu edilen, tercih edilen, begenilen, takdir edilen
davraniglarin artmasi, bu diisiincenin tersi olarak toplumun istemedigi hal ve davranislar yok
edilerek, 1iyiye, giizele, istenilene donistiriilmesi degerler egitiminin en onemli
amaglarindandir (Gozel, 2018: 11). Degerler egitimi, toplumdaki ortak degerlerin 6gretilmesi

ya da tercihlerin ortak yanlarinin olusturulmasidir (Bacanli, 2011).

Bireylere egitimleri boyunca sadece zihinsel ve fiziksel kazanimlarin verilerek sosyal-
duygusal kazanimlar ihmal edilirse toplumsal biitiinliigiin saglanmasi ve ortak amacglarin
olusmasi giiclesecektir. Bu durum, ailede baslayan degerler egitiminin okulda da planli ve
sistemli bir sekilde yapilmasini gerekli kilmaktadir (Yazici, 2006). Degerlerin aileden sonra
aktarildigi en 6nemli kurumlar hig siiphesiz ki okullardir. Gelecek nesilleri kendi goriis ve
inaniglarina gore yetistirmek isteyen farkli topluluklar egitim sistemini de buna gore
degistirmek istemektedir. Egitim toplum ve bireyler i¢in 6nem arz ettiginden farkl ilgi, talep

ve isteklerin yoneltilmesine yol agmaktadir (Cihan, 2014).

Okullar bilissel ve duyussal alanlarda hizmet veriyor olsa da toplumun okuldan

beklentisi ahlaki tutum ve degerleri gen¢ Kkusaklara aktararak olumlu davraniglar
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kazandirmasidir. Degerler egitimi, kendini taniyan ve kendisiyle barisik, ¢evresiyle uyum
icinde yasayan bireyler yetistirmeyi, sevgi, saygi, yardimseverlik, paylasma gibi temel insani
degerleri kazandirarak toplumsal diizeni saglamay1 ve olumlu bir okul kiiltiirii olusturmay1
kapsamaktadir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 15). Degerler egitiminde sadece bilissel siirece
hitap eden bir yaklasimla degerlerin Ggretilmesi zor olmaktadir. Bireyin yasaminda
uygulamalara da yer vermeye gereksinim vardir. Sosyal ¢evreden biri olan okullarda degerler,
cocuklarin g¢evrelerinden gordiikleri tepki ve yorumlarla gelismekte ya da korelmektedir.
Degerler egitimi i¢in okullarda uygun fiziki ve sosyal ortam hazirlanmasi g¢ocuklara
kazandirilmak istenen hedeflere ulagsma konusunda biiyiik 6l¢tide yardimci olacaktir. “Degerler
egitimi nasil verilmelidir?” sorusunun cevabi ¢ok da basit degildir. Ciinkii degerler egitimi
duyussal ve duygusal egitimi gerektirdigi igin bilissel egitimden farklilasmaktadir. Duyussal
egitimde onemli bir yeri olan 6rnek olay gosterme, rol yapma, model olma gibi yontem-
teknikler, toplum tarafindan saygi duyulan meslek gruplar ile etkilesimi saglayan odevler,
bireyin olumlu davranislari kazanmasi “uzun siireli gozlem” gerektirdiginden dolay1
ogretmenler ve idareciler basta olmak tizere, okul ¢alisanlarinin tiimii 6grenciler igin rol model
olmalari, okullarda yapilan degerler egitimine yonelik uygulama ve etkinlikler, degerlerin

alinmasinda kritik 5Sneme sahiptir (Akpmar ve Ozdas, 2013).

Degerlerin  6grenilmesiyle diger davraniglarin  6grenilmesi arasinda ¢ok fark
olmamaktadir. Degerlerin 6grenilmesinde taklit ederek 6grenme ve digerleriyle 6zdesleserek
onun davraniglarini i¢sellestirmeye dayali 6grenmeler daha ¢oktur. Bundan hareketle “Degerler
egitiminde hangi 6grenme kuramindan yararlanmaliy1z?” sorusuna verilebilecek en giizel cevap
sosyal-biligsel 6grenme kuramidir. Sosyal- bilissel 6grenme, taklit yoluyla 6grenme veya
gozlem yoluyla 6grenmedir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 23). Degerler egitimi, sevgi, saygl,
vatanseverlik, temizlik, sorumluluk ve adil olma gibi bir¢ok degerin ders kitaplarinda yer almasi
ve okullarda yapilan etkinlikler ve uygulamalarla degerlerin hayata gegirilmesi, i¢sellestirilerek
davranisa donistiiriilmesinde onemli bir yere sahiptir (Cihan, 2014: 436). Bu degerleri
davranisa doniistiiren birey, sosyallestigi toplumun degerlerini igsellestirmis olur. Okula
basladiklar1 ve toplumu sekillendiren bir fert olduklarinda igsellestirdigi degerler sayesinde
topluma ve kendine faydali olan bir birey haline gelmektedir. Degerler, 6grenilebilir ve
ogretilebilir olduklar icin bu alanda verilen degerler egitimi onem arz etmektedir (Gerekten,
2018: 41). Degerler egitimi vasitasiyla kigiler yasadigi c¢evreye uyum saglamayi,
toplumsallasmay1 ve kiiltiirel anlamda ait olma hissine sahip olmay: 6grenmektedir (Gozel,
2018: 35).
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Degerler egitiminde hem hak ve adalet gibi toplumsal kavramlar tizerinde duran, empati,
hosgort, sevgi, saygiy1 vurgulayan etkinliklere hem de karar verme siireglerini ve bakis agilarini
gelistirici, sosyal olaylara karsi duyarli olmaya yonelik etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bireyleri gergcek yasama hazirlayan etkinliklere yer verilerek, gergek¢i bakis agici
kazandirilmaya ¢alisilmalidir. Sosyal temalar islenirken kiiltiirden kiiltiire degisen farkliliklarin
yaninda evrensel degerlerde 6n plana ¢ikarilmali ve toplumsal gergeklikler tarafsiz bir sekilde
ele alinmalidir. Yapilan bir¢ok arastirmada; degerlerin eski énemini yitirerek siliklesmesi ve
bireylerin degerlerden uzaklagsmasi bosanma oranlarinin artmasi, madde bagimliliginin artmasi,
giivenlik sorununun artmasi ve insanlarin yalnizlagmasi gibi problemlere neden olmaktadir. Bu
problemlerin ¢oziimii de ancak nitelikli degerler egitiminden gegmektedir (Tokdemir, 2007:30).
Degerler egitimi sayesinde kisilere olumlu iletisim becerileri kazandirilabilmektedir. Boylece
birey hayatinda sorunlarla karsilastiginda siddete degil sorunun ¢éziimiine odaklanir (Aydin ve
Akyol Giirler, 2020: 34).

Cice ve Ozgan (2017)’1n yaptiklar1 arastirma sonucunda; degerler egitiminin kaliteli ve
diizgilin ylritiilmesine zarar veren nedenlerin basinda yer alan “Aile ilgisizligi, miifredatin
yogunlugu, medya, teknolojik gelismeler, okul yonetimi ve yanlis politikalar” gibi faktorler
arastirmaya katilan paydaslar tarafindan c¢ogunlukla tercih edilmistir. Ayrica arastirmaya
katilanlar “Degerler egitimine yonelik bir dersin bulunmamasi, 6gretmenler, toplum, mevzuat
degisikligi, okulun sosyo-fiziki durumu, 6grencilerin durumu, kitap okuma aligkanliginin

bulunmamasi” gibi faktorlerin de degerler egitiminin kalitesine zarar verdigini belirtmislerdir.

Degerler egitiminin daha verimli olabilmesi i¢in “Gezi planlamalari, rehberlik ve
yonlendirme, medya kullanimi ya da sanatsal- kiiltiirel vb. faaliyetler, 6grencilerin degerler
egitimine aktif katilimi, degerler egitimi dersinin olmas1” ve”, seminer, sinif rehberligi, pano
vb. gibi bilgilendirmeye yonelik ¢alismalar, toplumdaki 6nemli kurumlarla isbirligi, yarismalar,
tiyatro yahut drama calismalari, sanat-spor-saglik- kiiltiir etkinlikleri, arastirma ve proje
odevleri, sosyal kuliiplerin daha aktif hale getirilmesi, kitap okuma etkinlikleri, sosyal yardim
organizasyonlari, degerleri yansitan dekorlarin kullanilmasi, toplum hizmeti galigmalar1” gibi

faaliyetlerin olmasi gerektigi paydaslar tarafindan belirtilmistir (Cice ve Ozgan, 2017: 117).
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Deger Egitiminde Yaklasimlar

Deger Aktarma — Telkin Yaklagim

Insanligin ortaya ¢iktig1 ilk zamanlardan itibaren toplumsal degerlerin ve kurallarin
diger insanlara aktarilmasi noktasinda ¢ogu zaman telkin yaklasimindan yararlanilmistir. S6z
konusu yaklasim dogrultusunda bireyler siklikla uyarilmakta ve uygulamanin gosterilmesi
halinde bireylerin istenilen sekilde davranmaya baslayacagi diisiiniilmektedir. Bu amag
cercevesinde kullanilmakta olan birtakim yontemler bulunmaktadir. Bunlar; pozitif ya da
negatif olarak pekistirmek, taklit, azarlamak, rol-model olmak, oyun ve rol yapma olarak
siralanabilmektedir (Superka vd., 1976’ dan akt., Giiven, 2014: 37). Yaklasim genelinde ilk
olarak toplum tarafindan benimsenmekte olan ve Ogrenciler tarafindan da benimsenmesi
istenen degerler iizerinden belirlenmekte olan degerlerin kazandirilmasina yonelik yontemler
belirlenmektedir. Zira yetiskinlerin edinimleri neticesinde kazanmis olduklar1 degerler,
toplumsal yasamin devamliligina dair pozitif etkiler yaratmakta olan erdemlerden meydana
gelmektedir. Bu durumda yetiskin olarak degerlendirilen bireyler, dogru ve gerekli olarak kabul
ettikleri adalet, esitlik, diiriistliik, yardimlagma ve dogruluk gibi degerleri ¢ocuklara aktarmaya
gayret etmektedir (Eksi ve Katilmis, 2011: 15-16; Doganay, 2011: 236).

Deger aktarma yaklasimi kapsaminda materyallerin yapilandirilmasi ve devaminda
ogrencilere aktarilmas: siirecinde en dnemli sorumluluk 6gretmenlere diismektedir. Ogrenciler
icin belirlenecek hedeflerle birlikte s6z konusu hedeflere ulasabilmek adina yiiriitiilecek olan
etkinliklere belirli siireler ayrilmaktadir. Bu siireg icerisinde dgrencilerin sergilemekte olduklari
performanslar  gozlenmekte ve devaminda geribildirimler iizerinden  &grenciler
yonlendirilebilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin diizenlenen etkinliklerin tamamina katilim
gostermesi oldukga onemlidir (Ulusoy ve Dilmag, 2016: 69). Degerlerin 6grencilere aktarilmasi
asamasinda yetiskinler tarafindan resmi ya da gayri resmi yontemler kullanilabilmektedir.
Davranislarin dogrudan 6grencilere 6gretilmesi noktasinda ise egitimciler devreye girmektedir.
Davraniglarin  6gretilmesi asamasinda uygulanmasi planlanan teknikler, acik bir sekilde
tanimlanan ve ideal karakter gelisimini ifade eden davraniglardan olusmaktadir (Ulusoy ve
Dilmag, 2016: 70). Degerler egitimi noktasinda kullanilmakta olan telkin yaklasiminda,
ogrencilere sunulmakta olan metinler ve akademik etkinler yardimi ile siif igerisinde

degerlerin kazanilmasinin saglanmasina yonelik adimlar atilmaktadir. Bu siire¢ igerisinde
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yaklasimin genel hatlarina bagl olarak ahlaki doktrinlere fazlasi ile 5hem veren ve 6grencilerin
model almas1 amaci ile hazirlanan videolar, biyografiler, hikayeler vb. materyaller olarak tercih
edilmektedir. Degerlerin aktarilmasi asamasinda 6grenciler tarafindan kazanilmasi beklenen
degerler dogrudan ifade edilmektedir. Bu yonii ile degerler egitimi 6grenmeyi odak noktasina
alan davranisi kuram cergevesinde gelisen ilkelerle paralellik gostermektedir (Eksi ve Katilmus,
2011: 16).

Telkin yolu ile degerlerin aktarilmasi yaklasimi igerisinde takip edilmesi gereken

birtakim islem basamaklar1 bulunmaktadir. Bu basamaklar asagidaki gibi siralanabilmektedir

(Dilmag vd., 2008: 36):

e Hangi degerlerin telkin edileceginin belirlenmesi.

e Degerlerin diizeyinin belirlenmesi.

e Davranissal olarak ortaya ¢ikan amaglarin belirlenmesi.
e Ideal yontemlerin tercih edilmesi.

e Segilen yontemlerin uygulanmasi.

e Ortaya ¢ikan sonuglarin degerlendirilmesi.

Yaklasimin en etkili kullaniminin saglanmasi adina s6z konusu basamaklarin mutlak
suretle takip edilmesi gerekmektedir. Zira insanlarin tarihsel siire¢ i¢erisinde davraniglarinin
degistirilebilmesi adina telkin yonteminden yararlanilmigtir. Yaklagimimn temelinde yer alan
varsayim dogrultusunda, gerekli diizeyde gosterilmesi ve ifade edilmesi neticesinde bireylerin
istenilen sekillerde davranmaya baslayacaklarina inanilmaktadir (Welton ve Mallan, 1999;
Akbas, 2004: 96). Uygulamanin kolayligina da bagli olarak degerler 6gretiminde telkin
yaklasimi yogun bir sekilde kullanilabilmektedir.

Deger aktariminin dogrudan gerceklestirilmesi gerektigi fikrini savunmakta olan
Wilson, ahlak ve deger egiti uygulamalarinin farkli derslerde tartisilarak hayata
gegcirilemeyecegini one siirmektedir. Zira ahlak ve deger kavramlarimin mutlak suretle tek
basina ele alinmasi gerekmektedir. Wilson tarafindan bu ¢ercevede bagimsiz bir deger ve ahlak

egitimi programinin uygulanmasi bir zorunluluk olarak kabul edilmistir. Bu programlarda ise

20



dogrudan 6gretim yonteminin kullanilmasi gerekliligi one siirtilmiistiir (Cileli, 1986’ dan akt.
Ulusoy ve Dilmag, 2016: 70). Yaklasim genelinde ¢ocuklarin 6nemli Kisileri ya da yetiskinleri
taklit edecekleri varsayilmaktadir. Bu durum kendi yasamlarinin sekillenmesinde de etkili
olmaktadir. Cocuklar tarafindan degerlerin kazanilmasi asamasinda aktarilmasi planlanan
degerler ile ailelerinin sahip olduklar1 degerlerin benzer olmasi durumunda yasamlarina

uygulamalari1 ¢ok daha kolay olmaktadir (Welton ve Mallan, 1981).

Okullarda yiritilmekte olan degerler egitiminde telkin yonteminden siklikla
yararlanilmaktadir. Ornek vermek gerekirse, okul igerisinde arkadaslari ile sorunlar yasamakta
olan bir 6grenciye 6gretmenler tarafindan arkadaslik, hosgori, sevgi gibi kavramlar {izerinden
nasihatlerde bulunularak sorun ¢6ziilmeye ¢alisilmaktadir. Yine benzer bir sekilde 6grencilere
vatan sevgisi degerinin aktarilmasi asamasinda geg¢miste Yyasanan zaferler, atalarin
vatanseverlikleri vb. aktarimlar telkin yolu ile saglanmaktadir. Fakat siire¢ igerisinde telkin
yonteminin kullanilmasi tek basina yeterli olamamaktadir. Siireg icerisinde Karsilasilan bu tarz
aksakliklarin giderilmesi noktasinda ogrencilerin daha fazla dikkatini ¢ekecegi diisiiniilen
gorsel ya da isitsel unsurlarin kullanimina basvurulabilmektedir. Aileler tarafindan da dogru
kabul ettikleri degerlerin aktarilmasi asamasinda telkin yontemine basvurulmaktadir. Ev
ortaminda ya da ev disinda gocuklar tarafindan ebeveynler rol-model olarak kabul edilmekte ve
ebeveynler tarafindan bu bilingle g¢ocuklar arzu edilen davraniglart benimsemeleri igin
yonlendirilmektedir. Cocuklar tarafindan kazanilmasi istenen degerlerin kalici olmasi adina ise

telkin yontemine ek olarak gesitli faaliyetlerin izlenmesi gerekmektedir.

Deger A¢iklama — Belirginlestirme Yaklasim:

Yaklagimin taninmasinin arka planinda Raths, Harmin ve Simon (1966) tarafindan
hazirlanmig olan “Degerler ve Egitimi” (Values and Teaching” adli eser yer almaktadir.
Yaklasim kapsaminda diinya genelinde ortaya cikan degisimlere paralel olarak yasam
tecriibelerinin ve temel degerlerinde etkilendigi varsayilmaktadir. Bunlara ek olarak bireyler
tarafindan degisimlerin ve degisim siireci igerisinde Kisiliklerinde ortaya ¢ikan etkilerin
mutlaka fark edilmesi gerekmektedir. Cocuklarin diisiincelerini ve duygularini aktarabilmesi
adma kullanilan bir yontem olarak deger aciklama yaklasimindan yararlanilmaktadir (Uysal,
2008). Cocuklar, degerler arasindan 6zgiirce kendilerine uygun olduklar1 degerleri segmektedir.

Bu siireg igerisinde tiim segenekleri ve tercihleri neticesinde ortaya ¢ikmasi muhtemel sonuglari
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degerlendirilmeleri adina imkan tanindiktan sonra se¢imlerini yapmalar1 beklenmektedir. Bu
durumda g¢ocuklar tarafindan tercih ettikleri degerlere paralel davraniglar sergilemeleri ve bu
davraniglarin  sonuglarini fark etmelerini izin verilmektedir. Tercih etmis olduklar1 ve
uygulamaya gectikleri davranislar tizerinden degerlerin kalic1 oldugu temin edilmektedir. Bu
stireg igerisinde degerler 6gretimine devam edilmekte, davranislar ve ifadeleri arasinda ortaya
cikan farklarin giderilmesi noktasinda diisinmeye sevk edilmektedir (Yigittir ve Selahattin,
2012).

Harmin, Simon ve Raths (1966) tarafindan deger agiklama yaklagimi ii¢ farkli formiil
tizerinden yapilandirilmistir. S6z konusu formiillerin temelinde ise; segme, davranma ve takdir
etme yer almaktadir. S6z konusu adimlarin yapilandirilmas siirecinde izlenmesi gereken yedi

farkl kriter bulunmaktadir (akt. Tahiroglu, Yildirim ve Cetin, 2010):

Sec¢me:

1) Ozgiir bir sekilde, arzu edildigi kadar se¢imin yapilmasidur.
2) Ortaya ¢ikan alternatifler arasindan se¢imin yapilmasidir.
3) Alternatiflerin tamaminin degerlendirildikten sonra tercihin yapilmasidir.

Takdir etme:

1) Yapilan tercihler neticesinde ortaya ¢ikan memnuniyet, deger vermektir.

2) Yapilan tercihin c¢evre tarafindan onaylanmasina yonelik istekli davraniglar

sergilenmesi neticesinde takdir edilmesidir.

Davranma:

1) Yapilan tercihlere uygun davranislar sergileme,

2) Tercihlerin tekrar edilmesi neticesinde yasam igerisindeki &rneklerinin

bulunmasidir.
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Deger Analizi Yaklagim:

Insanlarin  mevcut becerilerinin ~ gelistirilmesine  yonelik olarak degerlerinin
gelistirilmesine katki sunabilmek adina kullanilmakta olan yaklasimlar arasinda deger analizi
de yer almaktadir. Duygusal siireclerden bagimsiz bir sekilde deger analizi yaklagimi
cergevesinde problemlere yonelik gercekei ve sistematik bir bakis agisi ile yaklasilmaktadir.
Yaklagim genelinde &grenciler tarafindan oOne siiriilmekte olan gorislerin  ¢oziime
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu durumda degerlendirmeler 6grenciler tarafindan yapilmakta

ve bu dogrultuda sonuca ulasilmaktadir (Naylor ve Diem, 1987).

Siireg igerisinde 6grencilerde s6z konusu degerlerin kazanilmasinin yasam icerisinde de
kendilerine kazanimlar saglayacagi algisi ortaya cikmaktadir. Bu durumda s6z konusu
degerlere uygun davranislar sergilemeye baslayacaklardir. Yaklasim dogrultusunda kendisine
ait olmayan bir nesneyi geri getirmis olan 6grencinin igsellestirmis oldugu degerin arka
planinda soyut bir nasihat yerine ¢ok yonlii bir tartismanin sonucu yer almaktadir. Boylece,
tavsiye yaklasimina kiyasla kaliciligin ¢ok daha fazla 6n planda oldugu goriilmektedir (Erdem
ve Akman, 1998).

Deger analizi yaklasimi ile Ogrencilerin okul smirlart igerisinde ya da disinda
sergileyecekleri davraniglarin  sekillendirilmesi noktasinda talimat ve tavsiyelerden
yararlanmaya kars1 ¢ikilmakta, bu alanda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel bilgilerin
dayanak olarak kabul edilerek arastirma yontemleri tizerinden analiz siireglerinin isletilmesi
gerektigi one siiriilmektedir. Burada ortaya ¢ikan temel amag, ogrencilerin sistematik bir
sekilde diisiinmesi ve bilimsel arastirma yontemlerini kullanmak sureti ile kendileri tarafindan
yapilacak analizler ile sonuca ulagmasidir. Bu durumda o&grencilerin kendi degerlerini

kavramsallastirmak sureti kavramsallastirmalarina katki saglanmaktadir (Meydan, 2014).

Yaklagim genelinde iceriginde deger bulunan sorular ile birlikte sorunlar rasyonel bakis
acilar1 ¢ercevesinde, duygular devre dist birakilarak ¢oziilmeye calisilmaktadir. Bu durumda
biligsel siiregler ist diizey olarak tercih edilmektedir (Doganay, 2006). S6z konusu yaklasim
Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu’nun ¢alismalar1 neticesinde gelistirilmistir. Bu siire¢
icerisinde izlenmekte olan temel amag ise; 6grencilerin karsilagsmis olduklar1 degerler tizerinden
sorunlarin tespit edilmesi siirecinde bilimsel yontemlerden ve mantiksal diisiinebilme

becerilerinden yararlanmalarinin saglanmasidir (Sar1, 2007).
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Deger analizi yaklasimi igerisinde, iceriginde sosyal iceriklere sahip olaylara dair
problem ¢6zme yonteminde yer alan basamaklar takip edilerek ahlaki diisiinebilme becerileri
kazandirilmaktadir (Akbas, 2004). S6z konusu kazanimin elde edilmesi noktasinda yaklagimin
temelinde yer ilkeler ger¢evesinde duygusallik olabildiginde devre disi tutularak rasyonel bir
bakis acis1 dogrultusunda alternatiflerin degerlendirilmesini ve mantik sinirlar igerisinde
titizlikle diizenin kurulmasimi éngormektedir. Bu durumda elestirel yaklasimlar gelistirebilme,
problem ¢6zebilme vb. biligsel siireglerin mutlak suretle isletilmesi gerekmektedir (Doganay,
2011).

Ahlaki Gelisim — fkilem Tartismas: Yaklasimu

S6z konusu yaklasimin temelinde Kohlberg ve Piaget tarafindan yiiriitiilmiis olan
biligsel degerlendirme, bilissel diisiinme, deger ikilemleri ve karar alma siiregleri ile ilgili
arastirmalar yer almaktadir (Fernandes, 1999°dan akt. Yazici, 2006: 10). Bu yaklagimla birlikte
degerler egitiminin verilmesi noktasinda farkli ahlaki ikilimler tizerinden karmasik bir diigiince
yapist gelistirilerek ogrencilerin ¢oziim siirecini baslatmalari amacglanmaktadir. Boylece
ogrenciler deger yargilarinin arka planinda yer alan gerekgeleri tartismakta ve nihayetinde bir
sonuca ulasmaktadir. Ogretmenler tarafindan ise bu siireg icerisinde 6grencilerin simif icerisinde
ahlaki ikilemlerle yiizlesebilmeleri adina ¢esitli olayla ve ikilimler ortaya koyulmaktadir.
Boylece smif igerisinde ortaya koyulan ikilemlerin ve ¢ikmazlarin ¢6ziime kavusturulmasi
noktasinda o6gretmenler 6grencilerine destek olmaktadir. Yontem genelinde 6grenciler bireysel
olarak ya da gruplar halinde galismalar siirdiirmekte, yeni fikirler 6ne siirerek ahlaki ¢éziimlerin
gelistirilmesine gayret etmektedir. Sonu¢ olarak, kazandirilmasi planlanan degerlerin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesi amaglanmaktadir (Akbas, 2008: 15). Genellikle
uygulama kapsaminda smif igerisinde olusturulan kiigiik gruplarin tartismalarindan
yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda Armstrong ve Savage tarafindan One siiriilen bir model

bulunmaktadir (Gerekten, 2018: 60):

e Ogrencilerin diizeyleri ile uyumlu ikilemler ortaya koyulmaktadur.

e Ogrencilerden, sdz konusu ikilemlerle Karsilasmalart halinde sergileyecekleri

davraniglari ve nedenleri yazmalar1 istenmektedir.
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e Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmasi sonrasinda yazmis olduklari nedenler iizerinden

tartismalari istenmektedir.

e Smif igerisinde Ogretmen tarafindan tim gorisleri icermekte olan bir tartisma

baslatilmaktadir.

e Tartismanin sona ermesi ile birlikte 6grencilerden kendilerine uygun bulmadiklar

davraniglarla ilgili olarak olumlu seyler yazmasi istenmektedir.
e Ogrencilerin kendi diisiincelerinden bagimsiz gériislere dair diisiinmesi istenmektedir.

e Sonu¢ olarak ogrenci yeniden kendi gorislerini destekler nitelikte bir yazi

hazirlamaktadir.

Yontem genelinde izlenmekte olan temel amag, Ogrencilerin  davraniglarinin
sekillenmesini saglayacak ve onlara kilavuzluk edecek ahlaki ilkeleri igsellestirmesine yardimci
olmaktir. Ogrencilerin karar alma ve degerlendirme siireclerinde izlenmekte olan basamaklar
ogrencilerin ahlaki gelisimlerine yonelik 6gretmenlerine bilgi aktarimi saglanmaktadir. Bu
durumda ¢oziimden ziyade, ¢6ziim siireclerine giden yollarin tizerinde durulmaktadir. Ancak,
s6z  konusu  yaklasimin  uygulanmasi  noktasinda  birtakim  olumsuzluklarla
karsilasilabilmektedir. Bu sorunlarin temelinde zaman ve ogrencilerin sinif icerisindeki
etkilesimleri yer alabilmektedir. Lickona (1992) tarafindan basarisizliklarin arka planinda yer

alan nedenler su sekilde siralanmaktadir:

Ogretmenler tarafindan “en dogrusunu ben bilirim” yaklagimmin sergilenmesi,

e Ogretmenler tarafindan erdemin temelinde kendilerinin yer aldifmi diisiinmesi ve
ogrencilerin ancak kendilerinin yonlendirmesi ile konusmakta olan bireyler olarak

gormesi,

e Farkli alternatiflerin rahatlila goriilememesi ve zamana yayilmasi noktasinda sorunlarin

yasanmasi.
e Farkli fikirlere sahip 6grencilerin fark edilememesi.

e Ogrencilerin kendisi tarafindan dogru olarak kabul edilen diisiinceleri 6ne siiren

ogrencileri liderlestirme egilimi gostermesi.
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Uygulamada izlenmekte olan sistem degerlendirildiginde derslerin tamaminda
kullanilabilecek bir yontem olabilecegi goriilmektedir. Fakat, uygulamayi1 yonetecek olan
tarafindan sunulmakta olan egitim, yontemin etkili bir sekilde siirdiiriilebilmesinde etkili
olmaktadir. Ogrenciler tarafindan benimsenmis olan ahlaki yargilarin ortaya ¢ikarilmasi adina
ikilemlerin &n plana ciktig1 hikayeler verilmektedir. Ogrenciler tarafindan ¢oziim iiretilmesi
asamasinda duygudaslik, akil yiiriitme, sorgulama vb. becerilerin kullanilmast yaklagim
dogrultusunda mutlaka saklanabilmektedir. Ogrenciler tarafindan aktarilmakta olan cevaplar
tizerinden oOgretmenler ogrencilerinin gelisim seviyelerini tespit etmekte ve daha fazla
gelisebilmeleri adina gerekli faaliyetleri planlamaktadir. Bu siireg icerisinde 6grencilerin yasi
ve disiince diizeyine uygun olarak ahlaki tartigmalarin belirlenmesi gerekmektedir (Uygun ve

Donmez, 2009).

Eylem / Davramig Ogrenme Yaklasimi

Cocuklarin degerlerine dayanmakta davranislar sergileyebilmesine olanak taniyan bu
yaklasim, Newmann ve Jones tarafindan ortaya koyulmustur. Uygulamanin gelistirilmesinin
arka planinda yer alan amag ise degerler egitimi asamasinda, degerlerin belirginlestirilmesi ve
deger analizi yaklasimlar1 igerisinde kullanilmakta olan metotlara ek olarak egitimciler
tarafindan siirdiiriilmekte olan sinif odakli 6grenme uygulanmalarinda odak noktasinda
toplumsal olanin yer aldig1 uygulamalarin 6n plana ¢ikarilabilmesidir. Yaklasim dogrultusunda
ogrencilerin kendi degerlerine paralel davraniglar sergileyebilmesi adina uygun ortamin
saglanmasi gerekmektedir (Aydin ve Akyol Giirel, 2014: 90). Bu durumda, o6grencilere
alternatiflerin gosterildigi, akabinde ogrenciler tarafindan ozgiir bir sekilde secimlerin
gerceklestirildigi ve segimlerine uygun davraniglar sergilemek sureti ile kendilerini
gerceklestirdikleri bir siire¢ olarak tanimlanmasi miimkiindiir (Huitt, 2004, akt. Aladag, 2009:
32).

Yaklagimin genel prensiplerine bakildiginda 6grencilerin siif igerisinde ve disinda
etkili olmalar gerekliligine vurgu yapildigi, ayn1 zamanda degerlerin belirginlestirilmesi ve
deger analizi yaklasimlari igin kullanilmakta olan yoéntemlerin bir¢ogunun kullanildigi
goriilmektedir. Bunlara ek olarak okul ya da toplum igerisindeki bireysel ya da grup hareketleri

lizerinden, bireyler arasi iletisimin kullanilmasina olanak taniyan ekip caligmalari, bireysel

26



iliskiler ve hareket projelerinde yer alan beceriler gibi yaklasimin kendine 6zgii yontemlerinin
kullanildigina da rastlanilmaktadir (Aladag, 2009: 32).

Degerler Egitiminin Amaci

Degerler egitimi, c¢ocuklarin psikolojik, bilissel ve duygusal olarak gelisirken
kendilerine ve topluma faydali olan temel degerleri edinmelerini saglamay1 amaglanmaktadir.
Bu anlamda ortiik program anlayisindan uzak daha diizenli ve agik bir yapiya sahiptir. Degerler
egitimi, sorumlulugu, sevgiyi ve Kisilik olusumunu desteklemekle kalmamakta, ayn1 zamanda
girisimciligi, temel insani degerleri aktarmakta, kendisi ve baskalariyla barisik insanlar
yetistirmekte ve etkili bir okul ortam1 yaratmaktadir. Amaci toplumsal diizeni olusturmak ve
korumaktir. (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 15).

Cocugun Kisilik gelisimini beslemeyi amaglayan degerler egitimi, bagimsiz bir ders
degil, etkinlikleri igeren bir miifredat dahilinde, kantin, spor salonu, siniflar ve koridorlar, bahge
gibi alanlar1 da igine alan insani degerlerin yasatildigi mekanlarda da olmalidir (Hokelekli,
2011: 281). Gelecegini garanti altina almak isteyen toplumlar, saglikli diisiinen, hisseden ve bu
dogrultu da davranan nesiller yetistirmeye 6zen gostermelidirler (Aydin, 2011: 57). Deger
egitiminin amaci, bireyin sadece biligsel siireglerine hitap etmek degil ayni1 zamanda duyussal
stireglerine, gelisim basamaklarina uygun degerleri igerek sekilde bireye kendisi ve gevresiyle

barisik bir egitim alabilme imkani saglamaktir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 34).

Degerlerin bireye ve topluma sagladigi faydalar bakimmdan 6nemi oldukea biiyiiktiir.
Degerlerin, davraniglari diizenleme, topluma ayak uydurabilme ve kendini o topluma ait
hissetme, kendini zarar verebilecek davramiglardan uzaklastirma, manevi olarak i¢ huzurun
saglama gibi 6nemli katkilar sunmaktadir (Boydak, 2019: 19). Degerler egitiminin, bireylerin
daha kaliteli bir yasama sahip olmalarint saglamak, sahip olduklari seylerden haz almalarina
katk1 sunmak ve toplumun mutluluguna destek olmak gibi amaglar: da vardir (Tokdemir, 2007:
32).

Toplumsal diizen ve barigin saglanmasinda degerler egitimi énemli bir role sahiptir.
Sosyal hayatin sorunsuz yiiriimesi i¢in kural ve diizenlemelere uymak yeterli degildir, ancak
ortak degerlerin, geleneklerin ve goreneklerin birlestirici etkisine sahip olmak gerekmektedir.

Degerler egitiminin asil amaci insanlara bazi bilgileri aktarmak degil, insanlarin yasamlarina
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anlam kazandirmak, ruhsal dengeyi korumak, karakterini gii¢glendirmektir (Aydin ve Akyol

Gilirler, 2020: 15-16).

Degerler egitiminde bir diger amag, bireye olumlu iletisim becerileri kazandirarak
karsilastigi  zorlayici durumlar karsisinda bireyin siddete degil sorunun ¢6ziimiine
odaklanmasini saglamaktir. Degerler egitiminde 6nemli yeri olan aile, okul gibi diger sosyal
kurumlarin degerler egitiminden bekledigi iki amag¢ vardir: Bireylerin sahip olduklar
degerlerinin farkina varmasina yardimei olmak, bireylerin degerler egitimi yoluyla kendine ve

topluma yararl bireyler olarak yetismesini saglamaktir (Y1lmaz, 2010).

Degerler egitiminin bir¢ok hedefinden biri de c¢ocugun en iyi yonlerini ortaya
cikarmaktir. Karakterinin tam gelismesini saglamak i¢in; iyi bir insan olmasini saglamak, bireyi
ve toplumu kotii ahlaktan korumak; bunun yaninda giizel ahlak kazandirmak ve bunun
devamliligin1 saglamak gerekmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara ahlaki ve ahlak dig1 6zellikler
hakkinda dogru bilgiler verilmeli ve giiglii goriisler olusturulmalidir (Aydin ve Akyol Giirler,
2020: 15). Degerler egitiminin uzun vadeli amaci ise, diinyanin daha giivenli ve huzurlu hale
gelmesinde katkis1 olacak ahlaki, etik ve akademik becerileri bireylere kazandirmaktir (Altan,

2011).

Tiirk Egitim Sisteminde Degerlerin Yeri ve Degerler Egitiminin Tiirkiye’de Uygulanigt

Degerler egitimi tizerinden Tirkiye’de mevcut bulunan milli egitim temel kanunun
analiz edilmesi neticesinde ikinci madde kapsaminda Onemli noktalarin altinin ¢izildigi
goriilmektedir. Tirk Milli  Egitim sisteminde izlenmekte olan genel amaglar
degerlendirildiginde oncelikle 6grencilere birtakim degerlerin kazandirilmasinin hedeflendigi
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan amaglar, 6grenciler tarafindan edinilmesi gereken egitsel degerler

iizerinden genel bir yaklagimi ortaya koymaktadir.

Tiirkiye’de ilk kez 1995 senesinde UNESCO tarafindan da desteklenen “Yasayan
Degerler Egitim Programi (YDEP)” adi verilen ve Birlesmis Milletlerin 50. Yildoniimii
kutlamalar1 ¢ercevesinde gelistirilen proje dogrultusunda degerler egitimi uygulamaya
koyulmustur. Uluslararasi diizeyde egitimcilerin bir araya gelmesi neticesinde ortaya koyulmus
olan “Yasayan Degerler Egitimi” projesi kapsaminda adalet, demokrasi, 6zgiirlikk vb. degerler,

telkin yontemi yerine temelinde etkinliklerin yer aldig1 davranislar iizerinden kazandirilmaya
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calisilmistir. Bunlara ek olarak degerler egitimine dair yas gruplar1 farkli olan 6gretmenler ve

ogrenciler i¢in farkli materyaller kullanilmaktadir (Cihan, 2014: 433).

Degerler Egitimi Projesi’nin temelinde Milli Egitim Bakanlig1 Stratejik Plani, 1739
sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu ve 18. Milli Egitim Surasi yer almaktadir. Projenin okullarda
uygulanmasina yonelik olarak ise iller igin tespit edilmekte olan il Proje Yiiriitme Kurullari,
flge Proje Yiiriitme Kurullar1 ve Okul Proje Yiiriitme Kurullar sorumlu tutulmustur. Degerler
Egitimi Programi zaman kisitlar1 olmaksizin, egitim yili igerisinde yayilmakta ve igeriginde
sinif ici, okul ici ve aileye yonelik olarak diizenlenen etkinlikler yer almaktadir. Ifade edilmekte
olan etkinlikler, okul 6ncesi, ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde farkli branslarda gorev
yapmakta olan egitimcilerin, rehber 6gretmenlerin, egitim kurumlarinin yéneticilerinin ve okul
aile birliklerinin olusturmus oldugu “Degerler Egitimi Komisyonu” tarafindan yiiriitilmekte
olan c¢alismalar ile birlikte Milli Egitim Bakanligi’min onermekte oldugu faaliyet plani
cergevesinde hazirlanmaktadir (Cihan, 2014: 434).

Degerler Egitiminde Ogretmenin Yeri

Okullar, cocuklar igin ikinci aile kurumudur. Ebeveynler kadar, ogretmenlerde
cocuklarin sevgisini ve saygisini harekete gecirmeli, kotii ve adaletsiz davraniglarla bu sevgi ve
sayginin zarar gérmesine izin vermemeli, 6grenciler arasindaki iletisimin olumlu olmasina
dikkat etmeli, nefrete neden olabilecek olaylar1 6nlemelidirler (Aydin ve Akyol Giirler, 2020:
45). Egitim programimin degerler egitimini icermemesi, deger aktariminin yapilmadigi
anlamina gelmemelidir. Clinkii 6gretmenler sinif ve okulda olusturdugu kiiltiir ortami, neye
onem verip neye 6nem vermedigi, dogru yanlisa dair inanglart 6grenciler i¢in ortiik olarak deger

egitimini olusturmaktadir (Oguz, 2012).

Degerler egitiminin verimli bir sekilde verilebilmesi i¢in o6ncelikle gelecegin
ogretmenleri 6nce kendi ahlaki ve etik degerlerini olusturmali sonra da degerleri aktarmak igin
gerekli pedagojik egitimi almalidirlar (Altan, 2011). Ogretmenler deger aktariminda en énemli
etkenlerden biridir ve pek cok degeri de biinyesinde barindirmalidir. Ogretmenlik gibi kutsal
bir meslek icin en 6nemli degerlerden biri goniilliliiktiir. Ciinkii ders anlatmaktan ziyade ders
dis1 zamanlarda da vakit ayirma ve sosyal faaliyetlere katilma gibi durumlar goniilliiliik esasina

gore yapilmaktadir (Oguz, 2012). Ogretmenler davranislariyla okulda ve sinifta 6grencilere
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model olmalidirlar. Sorumluluk, temizlik ve diirtistliik gibi degerleri ders etkinliklerinde ve

tavsiye ettigi okumalarda, davranislariyla bilingli olarak iletmektedir (Sen, 2007: 15).

Ogrencilerin sadece bilissel siireclerine hitap ederek sevgi, saygi, hosgorii, diiriistliik,
ahlaki degerlere uyma, nezaket kurallarina uyma, insan iliskilerine 6zen gosterme, paylasma
gibi konular1 kapsayan egitim programina agirlik vermek deger 6gretiminde eksik kalacaktir
clinkii degerler yasanti yoluyla 6grenilmektedir ve hayatin icinden uygulamalara ihtiyag vardir.
Sosyal ¢evreye sahip okullarda ¢ocuklarin davranig ve tutumlari ¢evreden aldiklari tepkiler ve
degerlendirmelerle gelistirilmekte ve simnifta olusan ortak sosyal yapi ¢ocuklarin degerlerinin
gelisimine temel olusturmakta ve 6gretmenlerde 6grencilere sorumluluklar vererek, olumlu
veya olumsuz pekistirecler kullanarak ogrencilerin deger sistemlerinin gelisimine katki
sunmaktadirlar (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 50).

Okullarda deger aktariminin en 6nemli basamaklarindan biri olan 6gretmenlerin sahip
oldugu degerler sistemi de grencilere deger kazandirmada énem arz etmektedir. Ogrencilere
plan ve programda yer alan sevgi, saygi, dogruluk, diiriistliik, cesaret, vatanseverlik vb. degerler
aktarimmin sadece telkin yoluyla yapilmasi, O6grenmenin davranislarinda bu degerleri
yansitmamas! deger aktarrmini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler bilirler ki davramslar
sozlerden daha ¢ok anlam ifade etmektedir. Bu nedenle deger aktarimi yapilirken 6gretmenler
s6z ve davranislariyla da Ogrencilerine rol model olmali ve kendi degerleri ile okulun

benimsedigi degerleri biitiinlestirebilmelidirler.

Ogretmen ogrencilere rol modeldir, soyledigi ve yaptigi hemen her sey dogru kabul
edilir. Cogu durumda, 6grenci icin ebeveynden daha onemlidir. Bu nedenle 6gretmenlerin okul
icinde ve disinda toplumsal degerlere duyarlilig1 dgrenciler icin oldukca onemlidir (Ozkan ve
Soylu, 2014).

Simifta iglenen derslerde o6grencilerin  degerlerle ilgili uygulama yapabilecegi
etkinliklere ve ddevlere yer vermelidirler. Ogretmenin davramslariyla érnek olmasi, farkl
yaklasimlarla degerleri sunmasi, 6grencileri desteklemesi ve tesvik etmesi, cesitli etkinliklerde
degerleri gostermesi vb. durumlar degerler egitiminde 6gretmenlerin énemini artirmaktadir.
Ogretmenin kullandig ifadeler, olaylar karsisindaki hal ve tavirlari, kullandig1 6gretim ysntem
ve teknikleri, 6gretimde kullandig1 ve kullanmadigi pekistirecler degerleri aktarmada onemlidir

(Ozdas, 2013: 49). Ogretmenler sahip olduklar1 degerleri égrencilere zorla benimsettirmek
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yerine hazirlanan programin istedigi sekilde 6grencilerin se¢im yapmalarina ve degerleri
tizerinde diisiinmelerine izin vermelidirler. Bunun i¢in 6gretmen egitimlerinde duyussal alan ve

deger 6gretimi ile ilgili konulara 6zen gosterilmelidir (Tokdemir, 2007: 34).

Yapilan bir¢ok arastirmada oOgretmenlerin deger aktarimindaki onemini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler okul i¢inde ve disinda rol model olmalari, sinifta ahlaki bir ortam
olusturmalari, degerleri resmi olarak sinifta ve gayri resmi olarak sinif disinda iletmeye yonelik
uygulamalar gelistirmek icin gesitli yontem ve teknikleri kullanmalart 6nem arz etmektedir
(Oguz, 2012). Ogretmenin kisisel degerleriyle okulun &rgiitsel degerleri arasinda bir denge,
biitiinliik olmalidir aksi halde okulda degerler 6gretimi giiglesmektedir (Cavdar, 2009).
Ogretmenlerin gorevi ogrencilere yol gostermek, kilavuzluk yapmak, ogrencileri iyiye,
dogruya, giizele ve arzu edilen davraniglara yonlendirmektir. Bu siiregte 6gretmen daha yapici
olmali, adaletli, disiplinli, sevecen, giizel ahlakli gibi bir model olmal1 ve 6grencilerde var olan
olumsuz, negatif ve istenmeyen séz ve davranislari 6rnek roller sergileyerek diizeltmelidir
(Gozel, 2018: 68). Egitimin amaglarina uygun bireyler yetistirebilmek icin once 6gretmenin
ogrencilere kazandirmay1 amagladig1 degerleri, hedefleri kendisinin kazanmis olmasi1 ve uygun
bir model olmasi gerekmektedir. Bu anlamda her egitimcinin iyi bir model olma sorumlulugu
vardir (Cavdar, 2009).

Degerlerin aktarilmasinda biiyiik katkis1 olan 6gretmenlerin degerler egitimini daha
verimli bir sekilde yapabilmeleri icin destek almalar1 gerekmektedir. Ogretmenlere, degerler
egitiminin daha verimli olabilmesi igin ¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerini uygulama,
egitimde kullanilacak materyalleri etkin kullanma, 6grencilerin daha aktif olmalarini saglama
ve dgrenci basarisini belirlemede farkli yontemler belirleme gibi farkli konularda konu alani
uzmanlar ve akademisyenlerin de katilimiyla seminerler ve hizmet igi egitimler
diizenlenmelidir. Degerler egitiminde degerlerle ilgili 6rnek oykiiler, videolar, kitap ve cd’ ler,
drama, oyunlastirma, sinif di1 etkinlikler, 6rnek olay yontemi, atasozleri ve 6zdeyislerin analizi
gibi uygulamali etkinliklerin daha ¢ok kullanilmasia dikkat edilmelidir (Yalar ve Yelken,
2011).

Degerler Egitiminde Ailenin Yeri

Biyolojik iliskiler neticesinde insan tiiriiniin devamliligina katki sunan, s6z konusu

iliskilerin belirli kurallar cergevesinde diizenlendigi, toplumsallasma siirecinin ortaya ¢ikisinda

31



yer alan, toplumsal sistem icerisinde maddi manevi zenginliklerin Kkusaklar arasinda
aktarilmasini saglayan, ekonomik, hukuksal, toplumsal ve psikolojik yonleri bulunan toplumsal
birimler aile olarak ifade edilebilmektedir. Cocuklar diinyaya geldikleri anda kendilerini aile
icerisinde bulmaktadir. Bu durumda aile ¢ocuklarin psikolojik, duygusal, bakim, gelisim ve
deger kazanimi gibi gereksinimlerinin karsilanmasi noktasinda Dbirincil gevresini
olusturmaktadir. Cocuklarin degerler egitimi de oncelikle aile igerisinde baslamaktadir. Aile
tarafindan verilen degerler egitimi neticesinde c¢ocuklarin kisisel gelisimlerinin,
toplumsallasmalarmim ve degerlerin olusumunun temelleri atilmaktadir. Igeriginde deger
unsurlarinin da yer aldigi kiiltiirel aktarim siirecinde ilk olarak aile, sonrasinda ise belirli bir
sistem igerisinde egitim kurumlar1 ve nihayetinde ¢ocuklarin yakin ve uzak cevreleri yer
almaktadir. Bu durum ile ilgili olarak Gokalp; ¢cocuklarin diinyaya gelmeleri ile birlikte dini,
ahlaki, estetik, ekonomik vb. degerlerinin olmadigini, siire¢ i¢erisinde iiyesi olduklari milletin
kiiltiirel degerleri tizerinden gelisim gosterdiklerini ifade etmistir (Aydin ve Akyol Giirler,
2012: 27).

Cocuklarin dogru ve yanlis olana dair algilari ya da temel diisiinceleri ile birlikte ortaya
¢ikan tutumlarinin belirlenmesi oncelikle aile icerisinde baslamaktadir. Oyle ki Lickona
tarafindan anne ve babalar, en temel deger aktaricilari olarak ifade edilmektedir. Ebeveynler,

ahlak egitimi noktasinda en etkili kisiler olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Yasaroglu, 2018).

Aile tyelerinin kendi arasinda kurmus oldugu igten etkilesim siireci kapsaminda
cocuklarin manevi ve ruhsal gereksinimlerinin karsilanmasi, maddi gereksinimlerinin
karsilanmasi kadar énem arz etmektedir. Oyle ki, bu siireg igerisinde mutlaka degerler egitimi
gerceklesmekte ve aile bireyleri bu asamada oldukea etkili olmaktadir. Cocuklar igin 6zellikle
ebeveynlerin rol model olarak kabul edilmesi nedeni ile anne ve babalarin degerleri, tutumlari
ve davraniglari ¢ocuklarin yagamlarinda oldukc¢a 6nemli bir yer edinmektedir. Bunlara ek olarak
ebeveynler tarafindan aile igerisinde belirlenmekte olan kurallar ¢ocuklarin karakter ve deger
gelisiminde belirleyici olmaktadir. Aile bireyleri ¢ocuklarda edinmis olduklari yeri, onlara
dogrulugu, giizelligi fark ettirebilmek icin etkili bir sekilde kullanmakta ve bu sayede
cocuklarin s6z konusu degerleri yasaminda uygulayarak kendisini korumasina destek
olmaktadir. Cocuklar, edinimleri neticesinde kendisini yonetebilecek becerilere sahip oluncaya
dek ailenin degerlerine bagh olarak yasamini siirdiirmektedir. Buna karsilik, ¢ocuklar kendi
edinimleri dogrultusunda yasamini siirdiirmeye basladiginda dair ailesi tarafindan belirlenmis

olan kurallar1 ve ailesinin sahip oldugu degerleri 6nemli bir yol gosterici olarak kabul etme
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egilimindedir. Zira degerler bireyler tarafindan igsellestirildiginde dahi zaman igerisinde
birtakim degisikliklere ugrayabilmektedir. Toplumsal gelisimin hizli bir degisim icerisinde
olmasi, ailelerin yol gdsterici olma sorumluluklari 6niinde nemli bir engel teskil etmeye
baslamistir. Gelinen noktada aileler gocuklarini yonlendirebilmek igin neler yapmasi gerektigi
hakkinda onemli bir belirsizlik icerisinde yer almaktadir. Oyle ki, ¢ocuklarin ahlaki
gelisimlerinin saglikli bir sekilde saglanmasi ve s6z konusu degerlerin kalici hale gelebilmesi
icin aile ve toplumun tamamlayicilik o&zelliklerinin etkili bir sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Gliniimiizde ise s6z konusu tamamlayicilifin etkin bir kullanimina

rastlanamamaktadir (Giirhan, 2017: 31).

Bireylerin degerleri hangi kosullar altinda algilamaya bagladiklarini1 fark etmeleri ile
birlikte, degerlerin bilissel yontemler tizerinden olusturulmasi egilimi ¢ok daha giiglii bir
sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte degerlerin kalici olmasi ve devamlilik arz etmesi
¢ok daha miimkiin hale gelmektedir. Gelenek ve goreneklere bagli olarak ortaya ¢ikan degerler
ise ¢cocukluk donemlerinde birlikte paylasiimalar1 neticesinde igsellestirilmektedir. Bu siireg
icerisinde ailelerin deger yargilarini ¢ocuklarina aktarmalar1 asamasinda baskict yontemlere
basvurmamasi ve c¢ocuklarin kendi degerlerinden olusan yapilarina saygi gostermeleri
gerekmektedir. Bu durumda ¢ocuklarin sevgi ve saygi sinirlari dahilinde kendi degerlerini
ozgiirce secebilecekleri bir ortamda yetistirilmesi gerekmektedir. Degerlerin sec¢imi siirecinde
izlenmekte olan temel amag, ¢ocuklarin farkli alternatifler arasindan segimlerini
gerceklestirerek kendi ahlaki yargi sistemlerini olusturmalarina olanak taninmasi ve bu
dogrultuda 6zgiirlik simirlaria miidahale etmeden kendilerini yonlendirebilmektir. Bu siireg
icerisinde c¢ocuklarin gelistirmis olduklari deger sistemi ile ailenin sahip oldugu degerler
arasinda uyumsuzluk olmasi durumunda birtakim c¢atismalar ve olumsuzluklar ortaya
c¢ikabilmektedir. Oyle ki, s6z konusu ¢atisma ¢ocuklarin karakter gelisimleri iizerinde de

birtakim olumsuz etkiler yaratabilmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2016: 84).

Cocuklara deger aktarimlarinin saglanmasi noktasinda aile liyelerinin rol model olmasi
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Oyle ki, degerlerin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesi adina
zorlamalardan ziyade rol model olma anlayisinin izlenmesi ¢ok daha etkili olabilmektedir. Bu
durumda cocuklara uygun degerlerin rol model olarak aktarilmasi gerekmektedir. Zira,
cocuklar kendilerine soylenenlerden ziyade gosterilenlerden etkilenmektedir. Siirecin genel
hatlar ile saglikl siirdiirtilebilmesi adina ise mutlaka sevgi ve saygi ortaminin saglanmasi ve

cocuklarin kendilerine has degerler gelistirebilmesi gerekmektedir.

33



Degerler Egitiminde Okulun Yeri

Yirminci ylizyilin ilk yarisinda okullarda ahlakin nasil kazandirilacagina iliskin iki
farkli goriis vardir. Bunlardan ilkine gore, okullarda, toplumsal degerler hakkinda direk egitim
vermek, ikinci ise ¢ocuk dogduktan sonra biyliyilip gelismekteyken arkadaslari ve sosyal
cevresiyle iliskilerinin daha etkili hale getirilmesidir. Bu ikinci anlayisa gore okullarda 6zellikle
is birligine dayali etkinliklere yer verilmesi, 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlara birlikte ¢6zim
aramast, birlikte kararlar almasi ve bu karalar1 uygulama aliskanligi kazanmasi gibi faaliyetler

okullarin hedefleri arasinda yer almalidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 47).

Egitim kurumlari, bireylerin ve toplumun degerler sisteminin ve sahip oldugu kiiltiiriin
korunmasinda, degistirilmesinde ve aktarilmasinda en etkili aragtir (Yilmaz, 2006). Degerler
egitimin goreceli olmasinin yaninda yol gosterici 6zelliginin oldugu da gézden kagmamalidir.
Okullarin benimsemis oldugu degerleri, bireylerin savunma, koruma ve gelistirme konusunda
sorumluluklar1 vardir. Degerler egitimi sevgi, saygi, diiriistliik gibi baz1 evrensel degerleri
bireylerin anlamalarina, hayatlarin1 bu degerlere gore yonlendirmelerine yardimei olacagi igin

okulda temel degerlerin 6gretilmesi 6nemlidir (Altan, 2011).

Sosyal degisimlere ek olarak ailenin olumlu davranis kazandirmada &neminin
kaybolmasi ve medyanin deger aktarimma gereken dnemi vermemesi (Akpmar ve Ozdas,
2013), cocugun ailede degerler egitimini yeterince almamasi ve dini kurumlar ile
ibadethanelerin hayatlarinda az yer almasi degerlerin aktarimi konusunda okula onemli
gorevler yiiklemektedir (Hokelekli, 2011: 290). Cocugun degerleri 6grenmesinde ilk sirada
sosyallesme yer almaktadir. Cocuk kendi i¢ diinyasiyla sosyallesme siirecinde 6grendikleri
arasinda bir bag kurabilmesi i¢in diisiinme becerilerini gelistirmesi gerekmektedir burada da

egitsel bakis acisiyla diisiinen yetiskinlere ihtiyag duymaktadir (Cihan, 2014).

Ailede ve okulda bireye kazandirilan degerler bireyin sosyallesmesine katki
saglamaktadir (Caglayan, 2018). Bireylerin aile, ¢evre, okul, vb. ortamlarda 6grendikleri
toplumsal degerler bireylerin davranislarina da yansir. Bireylerin degerlerle ilk karsilastigi yer
olan aileden sonra iginde bulundugu ¢evre ve okul, bireylerin davranislarini
sekillendirmektedir. Okullar bireylere degerlerin planl bir sekilde aktarildigi kurumlardir
(Ozkan, 2010).
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Okula gelen bireyler daha 6nceki yillarda ailelerinin aktardigi degerlerle donatilmig
olurlardi. Glinlimiizde geng nesle deger aktariminda bulunmayan aileler s6z konusu oldugundan
okullarda verilen planli, programli, sistemli egitimle deger 6gretimi saglanmaktadir. Bunun igin
farkli ve etkili ogretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyulmaktadir (Gerekten, 2018).
Okullarda ogrencilere iletilecek degerler, 6grencilerin kendi degerlerinin farkina varmalarina
yardimci olacak sekilde geleneksel yontemler veya deger agiklayici yaklasimlar kullanilarak
yapilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin sahip olduklart degerleri anlamak ve sahip oldugu
degerlerinin sistematik analizini yapmak amaciyla deger ¢oziimlemesi yaklasimlari da

kullanilmaktadir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 67).

Okul toplumun bir pargasi olarak toplumda var olanlar1 iginde barindiran bir kurumdur.
Okullar hem orgiitsel degeri hem de iginde bulundugu toplumun degerini biitiinlestiren bir
kurum olarak, 6grencilerin yeni degerler edinmelerine ve pozitif degerleri benimsemelerine
yardimci olmada 6nemli bir rol oynamaktadir (Tokdemir, 2007: 34). Okulun benimsemis
oldugu kurumsal degerler, okulda Kkarsilasilan problemlerin ¢oziimiinde ve ogretmenlerin
davraniglarinda 6nemlidir. Okulda paylasilan ortak degerler, egitim 6gretime iliskin ortak bir
anlayisin  olugsmasimi saglamakta, ogretmenlerin davraniglarini etkilemekte ve okulun
etkililigini artirmaktadir (Cavdar, 2009). Egitim kurumlarinin amaglar1 arasinda vatansever,
diizenli, saglikli, temiz, yaratici, girisimci olmak gibi bir¢cok deger oldugu goriilmektedir.
Egitim kurumlar1 degerlerle, 6grencilere neyin 6nemli ve arzu edilir oldugu ve nasil yagsamalari
gerektigi konusunda rehberlik etmektedir (Akbas, 2008). Okullar, ¢ocugun Kisiligini olumlu
yonde etkileyen, formal ya da informal yollarla deger katan, 6grencileri hayata hazirlayan,
ahlaki gelisimlerine katki saglayan kurumlardir. Bu ylizden bireylerin belirli degerlerin farkina
vararak onlar1 benimsemesi, yeni degerler iiretmesi, degerleri icsellestirerek davranisa

doniistiirebilmesi verilen egitim ve egiticinin sorumlulugundadir (Cihan, 2014: 435).

Okullarda degerler kapsamli bir kavram olarak ele alinmakta ve duyussal alanin 6nemli
bir parcasini olusturmaktadir. Degerler egitimi, toplumun deger yargilarin1 yasatma, Sevgi,
kisilik olusumu gibi birgok konuyu icermektedir (Tokdemir, 2007: 34). Okullar, degerleri
ogrenme ve uygulama firsati olan 6grenme alanlaridir. Bireylerin ve toplumlarin da degerleri

oldugu gibi okullarin da degerleri vardir ve bu degerler iginde bulundugu ¢evreden de beslenir.

Belli degerlerle yasamlarini siirdiiren bireylerin deger algilari, okul ve toplumla birlikte

sekillenmektedir (Turan ve Aktan, 2008). Ailenin, toplumun ve okullarin en &nemli
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gorevlerinden biri de temel insani degerleri kazanmis bireyleri yetistirebilmektir. Bu
diistinceden hareketle okullarin iki amacindan bahsedilmektedir (Eksi, 2003:79).

e Biligsel alanda yer alan, akademik agidan basarili bireyler yetistirebilmek

e Duyussal alanda yer alan temel insan1 degerleri kazandirabilmektir

Degerler egitiminde hedef kitlenin gocuklar ve gengler olmasi okullarda verilen degerler
egitiminin 6nemini bir kez daha artirmaktadir. Geng nesillerde deger kaybinin yasanmasinin
temel nedeni; genglerin erken yasta telefon, tablet vb. ile karsi karsiya kalmalaridir. Ayrica
internetin uzaktaki insanlarla iletisim kurmalarin1 saglamasi, ailelerinin sagladigi olanaklarin
farkinda olmamalari, sorumluluk almamalari, disiplinsiz bir sekilde yetismeleri ve hayattan bir

beklentilerinin olmamasi gibi durumlar sayilmaktadir (Gerekten, 2018: 43).

Okullarda degerler egitiminin verilmesi daha saglikli nesillerin yetistirilebilmesi igin
son derece 6nemlidir. Okul ders programlarinda dogrudan ya da dolayl bir sekilde yer alan
degerler, bireylere dogru ve yanlis davraniglardan hangisine yonelmesi gerektigi konusunda
farkindalik kazandirmaktadir. Ogrencilerin bulundugu alanlar olan siniflar, koridorlar, okul
bahgesi, 6grencilerin okuldaki diger personellerle iliskilerini diizenleyen kurallar biitiini ortiik
programi olusturmaktadir. Ortiik program; okullarda degerlerin yasamasi, varligim siirdiirmesi
ve devam ettirilmesinde onemli bir role sahiptir. Okullarda 6grencilerin sahip oldugu deger
sistemlerini degistirmeye ¢alismak yerine, tutum ve degerleri agikliga kavusturma, inceleme,
digerlerinin deger ve tutumlarina saygi gosterme ogretilmelidir (Tokdemir, 2007: 35). Yeni
ilkogretim programlarinda yapilandirmaci anlayisinin benimsenmesiyle, 6grencilere kendi
deneyimleriyle bilgilerini gelistirme firsati verilmistir. Bilginin kiiltiirden, ¢cevreden, gelenekler
ve degerlerden bagimsiz olmadigin1 vurgulanmistir. Bu gelismelerle 6grenciler degerler
ogretiminde de 6grencileri aktif hale getirmistir (Akbas, 2008). Degerler, toplumlar arasinda,
okuldan okula ve bireyden bireye farklilik gosterdigi icin, okullar kendi degerlerini
olustururken bu orgiitlerden yararlanabilecek yapida esnek olmalidir. Boylece 6grenciler kendi
degerlerini 6nemserken iginde bulundugu cevrenin ve bagl oldugu okulun degerlerine de

yabancilasmamaktadir (Turan ve Aktan, 2008).

Okullar kendi deger yapilarini olustururken i¢inde bulunduklari toplumun benimsedigi

degerlerle ortisebilecek degerler se¢melidir. Birey ailesinden, toplumdan aldigi deger
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yargilarmni okullarda gelistirebilmekte, biitiinlestirebilmekte, yeni degerler olusturmakta ya da
sahip oldugu degerleri degistirebilmektedir. Fakat okullarin benimsedigi deger yargilari
toplumun degerler sistemi ile biitiinlesmediginde cocuklar farkli deger yargilari arasinda
bocalamakta, degerlere yabancilasabilmektedir. Degerler aktarilirken belirli bir plan ve
program cergevesinde aktarilmalidir ki amacina ulasabilsin. Siiphesiz ki degerlerin bir plan
dahilinde aktarildigi en 6nemli yerler okullardir. Okullarin benimsedigi degerler, personellerin
tutum ve davranislari, 6gretmenlerin iletisimi ve 6grencilere yansittigi davranislar, okul ve sinif
iklimi, derslerde ogrencilere verilen degerler, okullarin degerler egitiminde kullandigi formal

ve informal 6gretim yollaridir.

Cocuk okula baglamis olsa da ailesinin benimsemis oldugu degerler, inanglar cocugun
tizerindeki etkisini devam ettirmektedir bu ylizden okul aile arasinda ig birligi olmalidir. Ailede
baslayan degerler egitimini sistemli bir sekilde devam ettirebilmek ve gerceklestirebilmek igin

egitim kurumlaria énemli gorevler diismektedir.

Egitim kurumlart sayesinde degerler egitimi okullarla sinirli kalmamakta, 6grenciler
sayesinde sokaklara, evlere; ebeveynler sayesinde kendi calistiklar1 kurumlara kadar
genislemektedir. Okulda bilissel yonii yiiksek bireyler yetistirilirken ayn1 zamanda ahlakli,
diirtist, saygili, vatansever, hosgoriilii, saglikli, sevgi dolu ve kendine gilivenen bireyler
yetistirilmektedir (Gerekten, 2018). Okuldaki yonetim anlayisinin degerlere dayali olmasi ve
insanlar1 ortak degerler etrafinda toplanmasi, okulun amaglarina ulasabilmesi i¢in gereklidir

(Cavdar, 2009).

Aile, toplum ve okullarin en 6nemli hedefi degerleri benimsemis bireyler yetistirmektir.
Bu nedenle okulun amaci, temel degerleri kazanan, akademik olarak basarili kisilikler
yetistirmektir (Eksi, 2003). Okulda degerler egitiminin amaglarindan biri de 6grencilerde
saglikli, tutarli ve uyumlu bir kisilik yaratmaktir. Bu amag aslinda egitimin en temel amacidir.
Diger bir amag ise tiim 6grencileri ilgi ve yeteneklerine gore egitimler vererek hayata ve ileri
siniflara hazirlamaktir. Ote yandan, iyi insan, iyi vatandas olmak igin gerekli bilgi, beceri,

tutum, davranig, aliskanliklarin kazandirilmasidir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020: 51).

Okulun en 6nemli gorevlerinden biri 6grencilere insanlar arasindaki iliskilere bagl
olarak gelistirilen kurallari, diizenlemeleri ve giiveni, nasil kazandirabileceginin yollarini

aramaktir. Bundan dolay1, okullar, daha fazla katilimin tesvik edildigi, desteklendigi yerler

37



olmak zorundadir (Cavdar, 2009). Okullar, sosyal degerlerin ogretildigi, 6grenci ve
ogretmenler i¢in giiven ve sevginin egemen oldugu, yenilikleri rahat¢a uygulayabilecekleri,
ogrencilerin  kendilerini rahatca ifade edebilecekleri ve yasami bir biitiin olarak

algilayabilecekleri 6grenme ortamlart olmalidir (Turan ve Aktan, 2008).

Okullarda degerler egitimine o6nem verildiginden degerleri bireylere aktaracak
calismalara da yer verilmektedir. Toplum icin 6nemli olan degerlerin erken bir asamada
tanitilmasi, bu degerlerin hayatimizda eylem haline gelmesi igin gereklidir. Bireyler aktarilan
degerleri icsellestirebilmek icin arkadaslariyla etkilesime girerse degerler daha kalici
olmaktadir. Ancak degerler egitimi bilissel bilgiler gibi sadece okunarak, anlatilarak
kazandirilamaz, mutlaka uygulama yapilmasi gerekmektedir (Gerekten, 2018). Okullar
uygulama yapilabilecek en 6nemli alanlardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullar iginde
bulunan sinif, bahce gibi etkilesim alanlar1 dgrenciler igin sosyallesme ortami sunmaktadir
(Turan ve Altan, 2008). Bireylere verilen egitimle sadece bilissel ve psikomotor kazanimlar
aktarildiginda deger, tutum vb. gibi duyussal kazanimlar eksik kalacak dolayisiyla sosyal
uyumun ve ortak gayelerin olusturulmasi zorlasacaktir. Bu durum okullarimizda sistematik ve
planli degerler egitiminin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bunun saglanabilmesi igin

ogretmenlerin degerlerle ilgili konular1 6ziimsemesi ile miimkiindiir (Yazici, 2006).

Degerler Egitiminde 10 Kok Deger

Degerler egitimine yonelik ilk 6nemli adim 13-17 Kasim 2006 tarihlerinde diizenlenen
17. Milli Egitim Suras1 kapsaminda “ulusal ve evrensel temel degerlerin dikkate alinmasi”
ifadesine odaklanmak sureti ile atilmistir (MEB, 2006). 1-5 Kasim 2010 tarihlerinde
diizenlenmis olan 18. Milli Egitim Surasi kapsaminda ise 2023 Vizyonu iizerinden hareket
etmek sureti ile degerler egitiminin okul 6ncesi donem itibari ile baglanmasi kaydi ile yaygin
egitime de adapte edilerek egitim-6gretim programlarinin tiim kademelerinde, derslerin ve okul
tiiriiniin her noktasinda yer verilmesi gerektigine vurgu yapilmistir. Bu durumda, 6grencilerin
akademik basarilarina ek olarak degerlerin ortaya ¢ikisinda oldukga onemli bir yer edinmis olan
sosyal, duygusal ve ruhsal gelisimine yonelik adimlarin atilmasi onerilmistir (MEB, 2010).
2017 senesinin Temmuz ayma gelindiginde ise Milli Egitim Bakanligi egitim ve &gretim
felsefesinde onemli degisimler yasanmistir. Degisen felsefenin arka planinda, 2015-2016

egitim-6gretim yilinda miifredatin gelistirilmesine, yenilenmesine ve giincellenmesine yonelik
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caligmalar tamamlanmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinin basinda itibaren ise bu ¢alismalar

sistemli bir sekilde ileriye gotiiriilmiis, 51 bu dogrultuda miifredat kapsaminda oldukga genis

olgekli bir yenileme siirecine gegilmistir (MEB, 2017: 3).

18 Temmuz 2017 tarihinde Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan “Miifredatta

Yenileme ve Degisiklik Calismalarimiz Uzerine” seklinde adlandirilan bir bildiri yaymlanmis

ve bu dogrultuda “Degerler Egitimi” kapsaminda yer alan on kok degere yer verilmistir. S6z

konusu degerler ise su sekilde aktarilmistir (Topal, 2019: 248):

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Adalet: Adil yaklasimlar sergileme, paylasma ve esit davranma
Dostluk: Yardimlasma, giiven duyma, vefali ve sadik olma

Diiriistliik: Dogru sozli, agik, giivenilir olma, verilen sdzlerin tutulmasi, etik

davranma, anlasilir olma

Oz denetim: Davranislarin sorumlulugunu iistlenme, 6z giivenli olma, davraniglarin

kontrol edilmesi
Sabir: Tahammiil edebilme ve azimli olmak

Saygi: Digerlerine kendine davranilmasini istedigin gibi davranabilme, baskalarinin

kisilik 6zelliklerine saygi duyma, algakgoniilliiliik
Sevgi: Fedakar olma, ailenin birligine deger verme
Sorumluluk: Vatana, aileye, ¢evreye ve kendine karsi sorumlu olmak

Vatanseverlik: Kural ve kanunlara uygun hareket etme, dogaya ve tarihsel mirasa karsi

duyarhilik, ¢caligkan olma, toplumun 6nemsenmesi ve dayanigsma

10) Yardimseverlik: Fedakar olma, merhamet gosterme, misafirlik, comertlik, paylasmak

Egitim kurumlan tarafindan belirlenen hedeflere bakildiginda birgcogunun kapsaminda;

yardimseverlik, fedakarlik, adaletli olmak, iiretici olmak, vatansever olmak, saglikli yasamak,
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diizenli olmak, yaraticilik ve girisimcilik gibi degerlerin yer aldig1 gozlenmektedir. Egitim

stirecleri ile ortaya c¢ikan bir diger temel amag ise belirli degerlerin 6nemine yoénelik

ogrencilerde bir farkindaligin olusturulmasidir. Bu amag ¢ercevesinde egitim kurumlari ve bu

kurumlarda gorev yapmakta olan égretmenler, 6grencilerine yol gostermektedir. Bu durumun

duyussal bir egitim siireci olarak degerlendirilmesi miimkiindiir. Oyle ki, egitim kurumlar1 var

oldugu siirece duyussal egitimin devam edecegi ifade edilebilmektedir. Zira egitim

kurumlarinda sosyal bir diizenin diizensizlik halinden, bilginin ise bilgisizlikten ¢ok daha

onemli ve degerli oldugu kabulii ile hareket edilmektedir.

Bu noktadan yola ¢ikildiginda gelistirilen yeni miifredat kapsaminda yer alan on kok

deger cergevesinde;

Egitimin biitiinsel olarak ele alinmasi durumunda deger egitiminin nihai amag haline
geldigi, farkli bir miifredat ya da alan {izerinden aktarilmamasi gerektigi, bu nedenle
egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan 6gretmenler tarafindan degerler egitiminin
miifredatin tamamlayic1 bir unsuru olarak kabul edilerek, dogru yaklasimlar tizerinden

ogrencilere aktarilmast,

Miifredat kapsaminda yer alan lafizlardan ziyade degerlerin okul i¢inde ya da disinda
ogrencilere pratik olarak kazandirilmasi amaci ile uygun etkinliklerin diizenlenmesi ve

ortamin olusturulmasi,

Aktarilmakta olan degerlerin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasi ve zihinlerinde
kalict bir yer edinmesi adina ortaya ¢ikan edinimlerin igeriklerle iligskilendirilmek sureti
ile dogrudan konu anlatimlart yerine akil yiiritme, arastirma, iliski kurma,

degerlendirme, rol oynama, yorum yapma vb. etkinler kullanilarak aktarilmas,

Simif ortaminin olusturulmas1 asamasinda Ogrencilerin  kendilerini  giivende
hissetmelerinin saglanmasi, destekletici, toplum bilincinin gelismesine katki saglayan,

karsilikli sevgi ve sayginin hakim oldugu bir yaklasimin benimsenmesi.

Degerlerin  aktarilmasinda yalnizca egitim kurumlarinin  smurlart — igerisinde

kalinmamasi, siire¢ igerisinde kurumlar ve aileler arasinda etkili bir i birliginin saglanmasi

gerektigine dikkat ¢ekilmistir.
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BOLUM 111

Yontem

Bu bolim bu arastirmanin modelini, veri toplama araglarini, verilerin analizinde izlenen

yolu agiklar ve ortaya ¢ikan bulgularin nasil raporlastirildigina dair bilgileri icermektedir.

Arastirmanin Modeli

Tez kapsaminda; sosyo-demografik form ile birlikte degerler egitimine yonelik tutum
ol¢egi kullanilmistir. Bu arastirma nicel bir arastirmadir. Nicel arastirma, olgu ve olaylari
nesnellestirerek gézlemlenebilir, dlciilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir bir sekilde ortaya
koyan bir arastirma tiirtidiir (Arslan, 2012). Literatiir taramasi yapilarak kaynaklarin okunmasi
ve analizi, tez metnine aktarimi gerceklestirilmistir. Katilimcilara sosyo-demografik form ve

Yasaroglu (2014)’na ait “Degerler Egitimi Tutum Ol¢egi” uygulanmistir.
Bu tezde tarama arastirmalarindan genel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modelleri, giinlimiizde ya da ge¢miste var olan bir olgunun, var oldugu hali ile
betimlenebilmesini agiklayan arastirma yaklagimlaridir (Yasaroglu, 2014: 127). Bu baglamda
arastirmaya konu olan nesne, birey ya da olay kendine has kosullar igerisinde ve oldugu bigimi
ile tanimlanmaya calisilmaktadir (Karasar, 2005: 77). Bu yoni ile bakildiginda bu tez,
egitimcilerin degerler egitimine yonelik tutumunu degerlendirmeye yonelik oldugu icin tarama

modelindedir.

Evren ve Orneklem

Bu tezin evreninde KKTC igindeki okul oncesi 6gretmenler yer almaktadir. Bu
dogrultuda KKTC genelindeki okul oncesi egitim veren 35 egitim kurumunda calisan 140
ogretmen arasindan goniillii olarak rastgele metot ile secilen 50 okul 6ncesi 6gretmenine 6lgek
uygulanmistir. Rastgele metot da tiim birimler se¢imde esit sansa sahiptir. Uygulamada biitiin

birimler listelenir ve listeden rastgele birimler secilir.
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Bu dogrultuda egitimcilerin degerler egitimine yoénelik tutumunun, demografik
ozellikler bakimindan farklilik géstermesi durumunun analiz sonuglari incelenmistir. Burada
50 egitimcinin cinsiyet, yas, egitim durumu, bu okuldaki ¢alisma siiresi ve toplam calisma

stiresinin dagilimi ve degerler egitimi tutumlarina yonelik dagilimlarina yer verilmistir.

Tablo 2. Demografik Ozelliklere Yonelik Dagilim

n %
o Kadin 21 42,0
Cinsiyet
Erkek 29 58,0
23-26 23 46,0
Yas 27-30 19 38,0
30 yasindan biiyiik 8 16,0
Lisans 45 90,0
Egitim durumu
Lisanststi 5 10,0
] 2 yil ve daha az 30 60,0
Bu okuldaki ¢alisma siiresi
3 yil ve daha fazla 20 40,0
4 y1l ve daha az 30 60,0
Toplam ¢alisma siireniz
5 yil ve daha fazla 20 40,0

Analiz sonuglarina gére 50 egitimcinin cinsiyeti, yasi, egitim durumu, bu okulda

caligma siiresi ve toplam calisma siiresi incelenmistir. Sonuglarin grafik gosterimi asagidaki
gibidir.
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Cinsiyet

H Kadin

M Erkek

Analiz sonuglar incelendiginde egitimcilerin %58’1 erkeklerden olusurken %42’si

kadinlardan olusmaktadir.

W 23-26
m27-30

30 yasindan biyik

Analiz sonuglari incelendiginde egitimcilerin %46°s1 23-26 yaslarinda oldugunu, %38’

27-30 yaglarinda oldugunu ve %16’s1 30 yasindan biiyiik oldugunu belirtmistir.
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Egitim Durumu

M Lisans

M LisansUstu

Egitimcilerin egitim durumlari incelenmek istendiginde %90’ 1n1n lisans mezunu oldugu

ancak %10’unun lisansiistli mezunu oldugu 6ne ¢ikmustir.

Bu Okulda Calisma Siiresi

M 2 yil ve daha az

m 3 yil ve daha fazla

Analiz sonuglart incelendiginde egitimcilerin %60°’1 2 yil ve daha az siiredir bu okulda

calistigini belirtirken; %40°1 da 3 yi1l ve daha fazla siiredir bu okulda ¢alistigini belirtmistir.
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Toplam Calisma Siiresi

H 4 yil ve daha az

H 5 yil ve daha fazla

Egitimcilerin toplam ¢alisma siireleri incelenmek istendiginde; %60’ min 4 yildan az
stiredir ¢caligsma hayatinin oldugu, %40’ 1min da 5 yildan fazla siiredir ¢alisma hayatinin oldugu

ifade etmistir.
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Veri Toplama Araglar: ve Ozellikleri

Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclar asagida sunulmustur.

Aragtirma verileri; Degerler egitimi tutum 6lgegi anketinden elde edilmistir

Tablo: Veri Toplama Araclarimin Islevleri

Veri

Alt Amaglar Veri Toplama _
Toplama Veri Kaynaklari Ekler

Turu

Araci
Okul Oncesi
ogretmenlerinin Degerler
Degerler egitimine _ egitimi Ek 1

' Nicel Okul 6ncesi 6gretmenleri

yonelik tutum
tutumlar1 nelerdir? Olgegi

Verilerin toplanma asamasinda okul Oncesi 0gretmenlerin degerler egitimine yonelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla degerler egitimi tutum Slgeginden yararlanilmistir. Degerler
egitimi tutum anketinin uygulanmasinda KKTC’deki okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerle goriisiilmiis goniillii olan 6gretmenlere degerler egitimi tutum olcegi

anketi uygulanmistir. Degerler egitimi tutum 6lgegi verileri iki aylik slirede toplanmistir.

Aragtirmanin nicel verileri degerler egitimi tutum 6l¢egi anketinden elde edilmistir. Bu
dogrultuda degerler egitimi tutum 6lgegi; okul dncesi egitim kurumlarinda gérev yapan okul

oncesi 0gretmenlerine uygulanmistir.
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Okul oncesi egitim kurumlarinda egitim veren Ogretmenlerin okul Oncesi degerler
egitimine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bu calismada Prof. Dr. Cihat Yasaroglu
tarafindan gelistirilen “Degerler Egitimi Tutum Olgegi” (DETO) kullanilmistir (Bkz Ek-1).
DETO cevaplama format1 derecelendirme 6lgegi 22 maddeden olusmakta ve 5 dereceli Likert
iizerinden degerlendirilmektedir. Olgekte kullanilan derecelendirme segenekleri; 1) Kesinlikle
Katilmiyorum, 2) Katilmiyorum, 3) Orta Derecede Katiliyorum, 4) Katiliyorum ve 5)
Kesinlikle Katiliyorum seklinde belirlenmistir. Olgek tek boyuttan meydana gelmektedir.

Gergeklestirilen arastirma okul oncesi Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik
degerler egitimi tutumlarin1 6lgmek amaciyla 6l¢egi kullanmak i¢in Prof. Dr. Cihat Yasaroglu
ile mail yoluyla iletisim kurularak 6l¢egin kullanimina iliskin izin belgesi alinmistir (Bkz Ek-

2).

Alnan izin dogrultusunda 6l¢ek, tez ¢aligmasi kapsaminda uygulanmaistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Ag¢imlayici Faktor Analizi

Bu arastirmada kullanilan 6l¢eklerin yap1 gecerligini tespit etmek igin agimlayici faktor
analizi ile incelenmistir. Olgegin faktor analizine uygun olup olmadimni anlamak amactyla
KMO ve Bartlett testi yapilmigtir. KMO katsayist 6rneklemin biiyiikliigiinii test etmek igin
hesaplanirken normal dagilim kosulu Bartlett testiyle incelenmektedir. Bu kapsamda KMO testi
Ol¢iim sonucunun. 50 ve daha tstii, Bartlett kiiresellik testi sonucunun da istatistiksel olarak
anlamli olmas1 gerekmektedir (Jeong, 2004: 70). Faktor analizi isleminde 6l¢ek maddelerinin

faktorlere atanmasi ya da 6lgekten ¢ikarilmasi islemlerinde faktor yiikii degerlerine bakilmustir.
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Giivenirlik Analizi

Cronbach’s alfa katsayis1 ol¢egin giivenirlik diizeyini vermektedir. Katsay1 0 ile 1
arasinda degismektedir. Alfa (o) katsayisina bagl olarak o6l¢egin giivenilirligi su sekilde
yorumlanmaktadir (Nunnally, 1967, 248).

.00 < a < .40 ise dlgek gilivenilir degildir,

40 <0 <.60 ise dlcegin giivenirligi disiik,

.60 < a < .80 ise ol¢ek oldukga giivenilir,

.80 <a < 1.00 ise o6lgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.

Degerler Egitimi Tutumu Olgeginin Faktor Analizi Sonuglar

Tablo: KMO ve Bartlett Degerleri

KMO 0,641
X2 961,143
Bartlett Testi sd 153
p 0,000

Olgegin faktor yapisinin belirlenmesi amaciyla 6zdegerlerin sagilimini gosteren Scree

Plot grafigi incelenmistir.
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Scree Plot

10

Eigenvalue

] 0

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Component Number

Olgegin iki faktorlii yap: gosterdigine karar verilmistir. ki faktorlii yapida sorularin
faktorlere dagiliminin belirlenmesi igin analiz islemi yapilmis ve sorularin dagilimi ve faktor
yiikleri tabloda verilmistir. Analiz kapsaminda 5, 7, 14 ve 18. madde ¢ikartilmis olup; 6lgegin

18 maddeden olusan 2 faktorlii yap1 olmasina karar verilmistir.

Tablo: Degerler Egitimi Tutumu Olceginin Faktérlerine iliskin Analiz Sonuglar

Degerler  Degerler
o ~~ Acgiklanan Cronbach's
Egitiminin  Egitiminin

o ~ Varyans Alpha
Etkileri  Gerekliligi

20. Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi

. 0,908
severim.
1. Degerler egitimi, cocuklarimizin gelecegi igin
snemlidir. 0,059
13. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara 0.839

katilmak onemlidir.
2. Degerleri yansitan davraniglari takdir ederim. 0,816 48,962 0,948

9. Okullarda degerler egitimine yer verilmesi 6nemli bir

gelismedir. 0,785
21. Degerlere uygun yasamalar1 i¢in ¢evremdekileri 0.786
uyaririm.

15. Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere (konferans 0773

seminer vb. baskalar1 da davet edilmelidir.
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19. Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi
etkinliklerine yer verilmelidir.

16. Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. arag
geregler, baska insanlara da tavsiye edilmelidir.

22. Degerler egitimi ¢aligmalari i¢in para harcarim.

6. Degerler egitimi ¢aligmalar1 6grenci bagarisini olumsuz

etkiler.

12. Insanlarin yanlis davranislar1 degerler egitimi ile
diizeltilemez.

10. Cevremizde degerlerin yaganmasi ya da
yasanmamasi, degerlerin kazanilmasi acisindan énem arz
etmez.

11. Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin
¢oziimiinde etkili degildir.

4. Insanlar1 degerler egitimi hakkinda bilgilendirme
¢aligmalar1 gereksizdir.

3. Degerler egitiminde 6gretmenlerin davraniglart 5nem
tasimaz.

8. Ogretmenlerin smif i¢i etkinliklerinde degerler egitimi

caligmalarina yer vermelerine gerek yoktur.

17. Degerler egitimi ile ilgili arag geregler (kitap, film vb.

dikkatimi gekmez.

0,800

0,791

0,785

0,750

0,708

0,493

0,356

14,344

0,818

Degerler egitimin etkileri alt boyutu, faktor yiikleri 0,572 ile 0,908 arasinda degisen 11

sorudan olugmaktadir. Faktoriin toplam varyansi agiklama orant %48,962 ve Cronbach’s Alfa

katsayist 0,948 olarak hesaplanmaistir.

Degerler egitimin gerekliligi alt boyutu, faktor yiikleri 0,356 ile 0,800 arasinda degisen

7 sorudan olugmaktadir. Faktoriin toplam varyansi agiklama orani1 %14,344 ve Cronbach’s Alfa

katsayist 0,818 olarak hesaplanmuistir.

Cronbach's Alpha
0,936
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Analiz sonuglarina goére degerler egitimi tutumunun gilivenirlik analizi sonuglari
incelendiginde 0,80 < a=0,936 < 1,00 olmasi1 nedeniyle 6l¢egin yiiksek derecede giivenilir bir

olgek oldugu sonucuna varilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizi SPSS 26.0 ile yapilmistir. Calismadan egitimcilerin degerler egitimi
tutumunun, demografik o&zellikleri bakimindan farklilik gosterme durumu incelenmek
istenmistir. Bu sebeple degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin puanlar1 hesaplanmis ve
puanlarin normal dagilima uygunlugunun belirlemesi i¢in basiklik ve ¢arpiklik katsayilari
incelenmistir. Olgeklerden elde edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin +3 ile -3 arasinda
olmasi normal dagilim igin yeterli gériilmektedir (Groeneveld ve Meeden, 1984; Moors, 1986;
Hopkins ve Weeks, 1990; De Carlo, 1997).

Tablo 1. Basiklik ve Carpiklik Degerleri ile Giivenirlik Katsayisi

n Carpiklik Basiklik
Degerler Egitiminin Etkileri 50 -1,266 1,400
Degerler Egitiminin Gerekliligi 50 -0,896 0,732
Degerler Egitimi Tutumu 50 -0,809 0,051

Degerler incelendiginde degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin basiklik ve ¢arpiklik
katsayilarmim -3 ile +3 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore degerler egitimi
tutumunun normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Degerler egitimi tutumunun
normal dagilim gostermesi nedeni ile calismada parametrik test teknikleri kullanilmistir. Olgek
puaninin demografik 6zelliklere gore farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi igin t testi
ve ANOVA testi kullanilmigtir. T testi, 2 gruplu demografik degiskenlerin analizinde
kullanilirken ANOVA testi k (k>2) gruplu degiskenlerin analizinde kullanilmistir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda tezde elde edilen bulgular degerlendirilmistir. Yapilan analizler

sonucunda degerler egitimi tutumuna yonelik dagilimlar asagidaki tabloda gosterilmistir.

Ogretmenlerin Degerler Egitimine Iliskin Tutumlaria Yénelik Puan Dagihmlan

Tablo 3. Degerler Egitimi Tutumuna Yonelik Dagilim

- Orta -
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum derecede  Katiliyorum
katilmiyorum katiltyorum

katiliyorum
n % n % n % n % n %

1. Degerler egitimi,
cocuklarimizin

o 0 00 2 4,0 3 6,0 13 26,0 32 64,0
gelecegi icin

onemlidir.

2. Degerleri yansitan
davranislari takdir 0 0,0 2 4,0 3 6,0 14 28,0 31 62,0

ederim.

3. Degerler

egitiminde

ogretmenlerin 29 58,0 18 36,0 2 40 1 20 O 0,0
davranislart 6nem

tasimaz.

4. Insanlar1 degerler

egitimi hakkinda

bilgilendirme 30 60,0 14 280 4 80 2 40 O 0,0
calismalari

gereksizdir.

5. Insanlarin
degerlere uygun 28 56,0 18 36,0 O 00 2 40 2 4,0

davranislar
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sergilemesinden

rahatsiz olurum.

6. Degerler egitimi

alismalar1 6grenci
e s 64,0 16 32,0
basarisini olumsuz

etkiler.

0,0

4,0

0,0

7. Toplumdaki

herkes, degerler

egitiminde istekli bir 1 2,0 4 8,0
sekilde gorev

almalidir.

18,0 11

22,0

25

50,0

8. Ogretmenlerin sinif
ici etkinliklerinde
degerler egitimi
25 50,0 23 46,0
calismalarina yer
vermelerine gerek

yoktur.

0,0

0,0

4,0

9. Okullarda degerler
egitimine yer

¢ ) . Y L 4,0 1 2,0
verilmesi onemli bir

gelismedir.

2,0

17

34,0

29

58,0

10. Cevremizde
degerlerin yasanmasi
a da yasanmamasi,
Y Y S 24 480 21 42,0
degerlerin
kazanilmasi agisindan

onem arz etmez.

6,0

0,0

4,0

11. Degerler egitimi,
siddet vb. toplumsal

740 12 24,0
sorunlarin ¢6ziimiinde

etkili degildir.

2,0

0,0

0,0

12. insanlarin yanls
42,0 25 50,0
davraniglari degerler

4,0

4,0

0,0
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egitimi ile

diizeltilemez.

13. Degerler egitimi
ile ilgili etkinlik ve
toplantilara katilmak

onemlidir.

10,0

15

30,0

25

50,0

14. Degerler egitimi
ile ilgili yazili eserleri O 0,0 5 10,0

okumak isterim.

14,0

20

40,0

18

36,0

15. Degerler egitimi

ile ilgili etkinliklere

(konferans seminer 2 40 1 2,0
vb. bagkalar1 da davet

edilmelidir.

14,0

17

34,0

23

46,0

16. Degerler egitimi
ile ilgili kitap, derqi,

o

film vb. arag geregler, 00 5 10,0
baska insanlara da

tavsiye edilmelidir.

18,0

12

24,0

24

48,0

17. Degerler egitimi

ile ilgili arac gerecler
_ d ) ¢ geree 27 540 22 440
(kitap, film vb.

dikkatimi ¢cekmez.

0,0

2,0

0,0

18. Degerler egitimi

ile ilgili etkinlik ve

toplantilara mecbur 18 36,0 20 40,0
oldugum igin

katilmaktayim.

12,0

4

8,0

4,0

19. Okuldaki biitiin
derslerde degerler

P 80 4 8,0
egitimi etkinliklerine

yer verilmelidir.

14

28,0

9

18,0

19

38,0
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20. Degerler egitimi
ile ilgili film veya

. . 4 80 4 80 5 10,0 15 30,0 22 440
belgesel izlemeyi

severim.

21. Degerlere uygun
yasamalari igin

o 1 20 10 200 8 16,0 11 22,0 20 40,0
cevremdekileri

uyaririm.

22. Degerler egitimi
caligmalari igin para 3 6,0 9 18,0 15 30,0 9 18,0 14 28,0

harcarim.

Tablo 3’de bakildiginda degerler egitimi tutumuna yonelik dagilim incelenmek
istendiginde ¢ogunlugu; “Degerler egitiminde Ogretmenlerin davraniglari 6nem tasimaz.”,
“Insanlar1 degerler egitimi hakkinda bilgilendirme ¢aligmalar1 gereksizdir.”, “Insanlarin
degerlere uygun davraniglar sergilemesinden rahatsiz olurum.”, “Degerler egitimi ¢alismalari
ogrenci basarisin1 olumsuz etkiler.”, “Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerinde degerler egitimi
caligmalarina yer vermelerine gerek yoktur.”, “Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da
yasanmamasi, degerlerin kazanilmasi agisindan 6nem arz etmez.”, “Degerler egitimi, siddet vb.
toplumsal sorunlarin ¢6ziimiinde etkili degildir.” ve “Degerler egitimi ile ilgili ara¢ geregler
(kitap, film vb. dikkatimi ¢ekmez.” maddelerine kesinlikle katilmadiklari; “Insanlarin yanls
davraniglar1 degerler egitimi ile diizeltilemez.” ve “Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve
toplantilara mecbur oldugum igin katilmaktayim.” maddelerine katilmadiklari; “Degerler
egitimi caligsmalari i¢in para harcarim.” maddesine orta derecede katildiklari; “Degerler egitimi
ile ilgili yazili eserleri okumak isterim.” maddesine katildiklari; “Degerler egitimi,
cocuklarimizin gelecegi igin onemlidir.”, “Degerleri yansitan davranislari takdir ederim.”,
“Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde gorev almalidir.”, “Okullarda
degerler egitimine yer verilmesi 6nemli bir gelismedir.”, “Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve
toplantilara katilmak dnemlidir.”, “Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere (konferans seminer vb.
baskalari da davet edilmelidir.”, “Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. arac gerecler,
baska insanlara da tavsiye edilmelidir.”, “Okuldaki biitin derslerde degerler egitimi
etkinliklerine yer verilmelidir.”, “Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi
severim.” ve “Degerlere uygun yasamalar1 igin g¢evremdekileri uyaririm.” maddelerine

kesinlikle katildiklar1 sonucuna varilmistir.
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Tablo 4. Betimsel Istatistikler

n Minimum Maximum Ort. Ss
Degerler Egitiminin Etkileri 50 18,00 55,00 45,22 9,41
Degerler Egitiminin Gerekliligi 50 21,00 35,00 31,14 3,59
Degerler Egitimi Tutumu 50 48,00 90,00 76,36 11,77

Tablo 4’e bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi 45,22,
degerler egitiminin gerekliligi alt boyutu puan ortalamasi 31,14 ve degerler egitimi tutumu puan

ortalamasi 76,36 olarak elde edilmistir.

Tablo 5. Degerler Egitimi Tutumunun Cinsiyet Bakimindan Farklilik Gosterme Analizi

Cinsiyet n Ort. SS t p

o . Kadm 21 44,48 8,33

Degerler Egitiminin Etkileri -0,472 0,639
Erkek 29 45,76 10,23
Degerler Egitiminin Kadin 21 30,24 4,43

I -1,425 0,164
Gerekliligi Erkek 29 31,79 2,73
o Kadmn 21 74,71 11,52

Degerler Egitimi Tutumu -0,839 0,406
Erkek 29 77,55 12,01

Tablo 5’de degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin cinsiyet bakimindan farklilik

gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla t-testi sonuglar1 incelenmistir.

Tablo 5’¢ bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi
44,48(Kadin) ve 45,76 (Erkek), degerler egitiminin gerekliligi alt boyutu puan ortalamasi 30.24
(Kadin) ve 31,79 (Erkek), degerler egitimi alt boyutu puan ortalamasi 74,71 (Kadin) ve 77,55
(Erkek) olarak elde edilmistir.

Analiz sonucunda degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarmin cinsiyet bakimindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).
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Tablo 6. Degerler Egitimi Tutumunun Yas Bakimindan Farklilik Gosterme Analizi

Yas n Ort. SS F p
23-26 23 46,13 8,30
Degerler Egitiminin Etkileri 27-30 19 45,16 11,10 0,374 0,690
30 yasindan biiyiik 8 42,75 8,78
L 23-26 23 30,13 4,30
Degerler Egitiminin
o 27-30 19 32,53 2,37 2,527 0,091
Gerekliligi
30 yasindan biiyiik 8 30,75 2,96
23-26 23 76,26 11,21
Degerler Egitimi Tutumu 27-30 19 77,68 12,86 0,348 0,708
30 yasindan biiyiik 8 73,50 11,64

Tablo 6’da degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin yas bakimindan farklilik

gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla ANOVA sonuglari incelenmistir.

Tablo 6’ ya bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi 46,13
(23-26 yas), 45,16 (27-30 yas) ve 42,75 (30 yasindan biiyiik), degerler egitiminin gerekliligi alt
boyutu puan ortalamasi 30,13 (23-26 yas), 32,53(27-30 yas) ve 30,75 (30 yasindan biiyiik),
degerler egitimi tutumu alt boyutu puan ortalamasi 76,26 (23-26 yas),77,68 (27-30 yas) ve
73,50 (30 yasindan biiyiik) olarak elde edilmistir.

Analiz sonucunda degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin yas bakimindan

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 7. Degerler Egitimi Tutumunun Egitim Durumu Bakimindan Farklilik Gosterme

Analizi
Egitim durumu n Ort. SS t p

S ~ Lisans 45 45,36 9,89

Degerler Egitiminin Etkileri 0,738 0,468
Lisansiisti 5 44,00 2,45
Degerler Egitiminin Lisans 45 31,22 3,72

s 0,483 0,632
Gerekliligi Lisansusti 5 30,40 2,19
o Lisans 45 76,58 12,33

Degerler Egitimi Tutumu 0,389 0,699
Lisanstistii 5 74,40 4,34

57



Tablo 7°de degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin egitim durumu bakimindan

farklilik gésterme durumunun analiz edilmesi amaciyla t-testi sonuglari incelenmistir.

Tablo 7’ye bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi 45,36
(Lisans) ve 44,00 (Lisansiistii), degerler egitiminin gerekliligi alt boyutu puan ortalamasi 31,22
(Lisans) ve 30,40 (Lisansiistii), degerler egitimi tutumu alt boyutu puan ortalamasi 76,58
(Lisans) ve 74,40 (Lisansiistii) olarak elde edilmistir.

Analiz sonucunda degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin egitim durumu

bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 8. Degerler Egitimi Tutumunun Bu Okuldaki Caligma Siiresi Bakimindan Farklilik

Gosterme Analizi

Bu okuldaki ¢alisma siiresi (kategorik) n Ort. SS t p

o ~ 2ylvedahaaz 30 43,63 10,45

Degerler Egitiminin Etkileri -1,478 0,146
3 yil ve daha fazla 20 47,60 7,19
Degerler Egitiminin 2 yil ve daha az 30 30,77 2,99

. -0,900 0,373
Gerekliligi 3 yil ve daha fazla 20 31,70 4,35
o 2 yil ve daha az 30 74,40 12,53

Degerler Egitimi Tutumu -1,458 0,151
3 yil ve daha fazla 20 79,30 10,12

Tablo 8’de degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarmim bu okulda g¢alisma siiresi
bakimindan farklilik gosterme durumunun analiz edilmesi amaciyla t-testi sonuglar

incelenmistir.

Tablo 8’e bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi 43,63 (2
yil ve daha az) ve 47,60 (3 yil ve daha fazla), degerler egitiminin gerekliligi alt boyutu puan
ortalamas1 30,77 (2 yil ve daha az) ve 31,70 (3 yil ve daha fazla), degerler egitimi tutumu alt
boyutu puan ortalamasi 74,40 (2 yil ve daha az) ve 79,30 (3 yil ve daha fazla) olarak elde

edilmistir.

Analiz sonucunda degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin bu okulda ¢alisma siiresi

bakimindan istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).
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Tablo 9. Degerler Egitimi Tutumunun Toplam Calisma Siiresi Bakimidan Farklilik

Gosterme Analizi

Toplam caligma siireniz (kategorik) n Ort. SS t p

o ~ 4yilvedahaaz 30 44,43 10,58

Degerler Egitiminin Etkileri -0,720 0,475
5 yil ve daha fazla 20 46,40 7,42
Degerler Egitiminin 4 y1l ve daha az 30 31,03 2,91

. -0,235 0,816
GereKliligi 5 yil ve daha fazla 20 31,30 4,50
o 4 y1l ve daha az 30 75,47 12,62

Degerler Egitimi Tutumu -0,653 0,517
5 yil ve daha fazla 20 77,70 10,54

Tablo 9’da degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin toplam ¢aligma siiresi bakimindan

farklilik gésterme durumunun analiz edilmesi amaciyla t-testi sonuglari incelenmistir.

Tablo 9’a bakildiginda degerler egitiminin etkileri alt boyutu puan ortalamasi 44,43 (4
yil ve daha az) ve 46,40 (5 yil ve daha fazla), degerler egitiminin gerekliligi alt boyutu puan
ortalamasit 31,03 (4 yil ve daha az) ve 31,30 (5 yil ve daha fazla), degerler egitimi tutumu alt
boyutu puan ortalamast 75,47 (4 yil ve daha az) ve 77,70 (5 yil ve daha fazla) olarak elde

edilmisgtir.

Analiz sonucunda degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin toplam caligma siiresi

bakimindan istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).
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BOLUM VI

TARTISMA

Yapilan bu aragtirmadan elde edilen sonuglara bakildiginda egitimcilerin %58’
erkeklerden olusurken %42’si kadinlardan olusmaktadir. Buna karsin degerler egitimi tutumu
ve alt boyutlarinin cinsiyet bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goéstermedigi
goriilmistiir. Bu sonuglar ise Caglayan (2018) ve Yasaroglu (2014) nun yaptiklar1 ¢alismalarin
bulgular ile paralellik gostermektedir. Yine Kara (2017)’nin yaptig1 arastirmanin sonuglarinda
da degerler egitimi uygulamalarina yonelik Ogretmen goriisleri cinsiyet baglaminda
farklilagsmamaktadir. Bu dogrultuda kadin ve erkek dgretmenlerin degerler egitimine iliskin

tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi konusunda literatiirle fikir birligi gosterilmistir.

Bununla birlikte bu arastirmaya katilan egitimcilerin %46’sinin 23-26 yaslarinda
oldugu, %38’inin 27-30 yaslarinda oldugu ve %16’sinnin 30 yasindan biiyiik oldugu
goriilmistlir. Bu bilgi dogrultusunda bulgulara bakildiginda degerler egitimi tutumu ve alt
boyutlarinin yas bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi anlagilmustir.
Yas bakimindan anlamli bir farklilik ortaya ¢cikmayan diger caligmalara 6rnek olarak ise Dereli
Iman (2014), Neslitiirk (2013), Hooli ve Shammari (2007) verilebilecektir. Benzer sonuglara
ulagan bir diger ¢alismada ise Kara (2017), degerler egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarin
yas degiskenine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Tiim bu calismalarin bulgularina
bakildiginda da yas degiskeninin degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinda anlamli bir

farkliliga neden olmadig goriilmektedir.

Katilimeilarin egitim durumlari ile degerler egitimi ve alt boyutlarina dair tutumlarinin
iligkisine bakildiginda ise Halat ve Coskun (2017) ve Erikli (2016) gibi ¢aligmalarda egitim
durumunun anlamli bir farklilik yaratmadigi goriilmiistiir. Bu arastirmada elde edilen sonuglara
gore ise egitimcilerin egitim durumlarina bakildiginda %90’ lisans mezunu oldugu ve
%10’unun lisansiistli mezunu oldugu bulgusu dogrultusunda bakildiginda degerler egitimi
tutumu ve alt boyutlarinin egitim durumu agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi anlasilmistir. Bu sonug literatiirdeki caligmalar1 destekler niteliktedir.

Bu aragtirmaya katilan egitimcilerin %60°’1 2 yil ve daha az siiredir okullarinda

calistiklarini belirtmis, %401 ise 3 yil ve daha fazla siiredir ayn1 okulda caligtiklarini ifade
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etmistir. Elde edilen bulgulara gore ise degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin okulda
caligma siireleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna
varilmistir. ibis (2017), Sapsaglam (2015), Uzunkol (2014), Keskinoglu (2008) ve Thompson
(2011) gibi caligmalarda da degerler egitimi ve alt boyutlarina iligkin tutumlarin ayni1 okulda

calisilan siire ile anlamli bir iliskisi olmadig1 belirtilmistir.

Son olarak egitimcilerin toplam calisma siireleri incelenmek istendiginde; %60’ min 4
yildan daha az siiredir ¢alisma hayati iginde bulunduklari, %40’ min ise 5 yildan fazla siiredir
calisma hayatinda olduklar1 anlasilmistir. Bu noktada elde edilen bulgulara bakildiginda ise
degerler egitimi tutumu ve alt boyutlarinin toplam ¢alisma siiresi bakimindan istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Beceren (2019), Atabey (2014) ve Oztiirk Samur
(2011) tarafindan yapilan aragtirmalarda da 6gretmenlerin ¢alisma hayatinda gegen siirelerinin
degerler egitimi ve alt boyutlarina yonelik tutumlarda bir farklilasma yaratmadigi sonucu ortaya
cikmistir. Bu calismada ve literatiirdeki orneklerden ayrisan bir calisma ise Kara (2017)
tarafindan yapilmis, meslekteki ¢aligma siiresi 1-5 yil olan Ogretmenlerin, 11-15 yil olan
ogretmenlere gore; calisma siiresi 16-20 yil olan 6gretmenlerin ise 11-15 y1l olan 6gretmenlere

gore degerler egitimine iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Bu bulgular1 takiben bu c¢alismada bulgulara bakildiginda katilimcilarin biiyiik
cogunlugunun degerler egitiminde Ogretmenlerin davranislarinin 6nem tasimadigi, degerler
egitimi ile ilgili bilgilendirme ¢aligmalarinin gereksiz oldugu, deger egitiminin grencilerin
akademik basarisint olumsuz etkiledigi, degerler egitimine smif i¢i etkinliklerde yer
verilmesine gerek olmadigi ve degerler egitimi ile ilgili kitap film vb. arag ve gereclerin
dikkatlerini ¢ekmedigi gibi maddelerde “kesinlikle katilmiyorum” olarak goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Bu ¢calismadan elde edilen sonuclara bakildiginda insanlarin yanlis davraniglarinin
degerler egitimi ile diizeltilemeyecegi ve degerler egitimi ile ilgili etkinliklerde mecbur
olundugu i¢in katilim gosterildigi gibi durumlara dgretmenlerin orta derecede katildiklar
gorilmiistiir. Buna benzer bulgular ortaya koyan Karamustafaoglu ve Amanat (2017)’1n
calismasinda da ogretmenler, degerler egitimi ile ilgili faaliyetlerin “iyi niyetli ¢alismalar”
olmaktan Gteye gidemedigi bildirmislerdir. Benzer sonuglara ulagan Ogelman ve Erten Sarikaya
(2015)’n1n okul dncesi egitimi 0gretmenleri ile yaptiklar: ¢caligmada degerler egitimi ile ilgili
pek cok zorlugun basarili olunmasini engelledigi; konu ile ilgili etkinlik, kitap, program ve
ogretmenlerle ilgili eksikliklerin zorlanmaya neden oldugu sonucuna varildigi goriilmiistiir.

Saglam (2016) ise velilerin bakis acisiyla degerler egitimi konusunu incelemis, 6gretmenlerin
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degerler egitimi konusunda yeterli bulunmadigi ve degerler egitimine gereken Onemin

verilmedigi sonucunu ifade etmistir.

Bu aragtirmada degerler egitimi ile ilgili yazili eserlerin okunmasi gerektigi; kitap, dergi,
film vb. ara¢ gereglerin tavsiye edilmesinin yararl oldugu; degerler egitimi ile ilgili belgesel ve
film izlenmesinin 6nemi lzerine katilimcilarin kesinlikle katildiklar1 olgular, literatiirle
benzerlikler gostermistir. Buna gore Cice ve Ozgan (2017)’mn yaptig1 ¢alismada da degerlerin
verimli bir sekilde 0gretilebilmesinin 6nemine vurgu yapilmis, film, belgesel, tiyatro, sinema,
kitap ve dergilerle degerler egitiminin desteklenmesi gerektigi bulgularina ulasilmistir. Bu
noktada Yalar ve Yelken (2011) de benzer sonuglar ortaya koymus, degerler egitiminde
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almasinin iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu

belirtmistir.
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SONUC

Yapilan bu aragtirmada KKTC 2018 okul 6ncesi egitim programinin degerler egitimi
baglaminda incelenmesi amaglanmis, bu dogrultuda Ogretmen goriisleri alinmistir. Bu
arastirmadan elde edilen bulgulara gére bu arastirmanin problemleri degerlendirildiginde okul
oncesi O0gretmenlerin degerler egitimine iliskin goriislerinde sosyo-demografik 6zelliklerin
anlamli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Bu noktada ise oncelikle cinsiyet
dogrultusunda degerler egitimi ve alt boyutlarina iligkin tutumlarin anlamli bir farklilik
gostermedigi anlasilmistir. Bu dogrultuda kadin ve erkek ogretmenlerin degerler egitimine
yaklasimlarinin farklilasmadigi goriilmiistiir. Bir diger alt problemde ise yas degiskeni
iizerinden farklilagma durumu sorgulanmis, elde edilen bulgulara gore yasin degerler egitimine
yonelik tutumlarda anlamli bir farklilik yaratmadigi1 sonucuna varilmistir. Elde edilen bulgulara
bakildiginda 6gretmenlerin egitim durumlarinin da benzer sekilde degerler egitimi ve alt
boyutlarina yonelik tutumlar {izerinde anlamli1 bir farklilagmaya neden olmadigi goriilmiistiir.
Bu sonucun tek kisitliligi ise katilimeilarin ¢ok kiiglik bir bolimiiniin lisansiistii egitim mezunu
olmasidir. Bir diger alt problem degerlendirildiginde ise ayn1 okulda ¢alisma siirelerinin de
istatistiksel agidan degerler egitimi tutumlarinda bir farklilik yaratmadigi sonucuna varilmastir.
Yine benzer sekilde anlamli bir farklilik olusturmayan bir diger durum ise dgretmenlerin

mesleki olarak ¢aligma stireleridir.

Bu arastirmadaki diger sonuglara bakildiginda ise 6gretmenlerin degerler egitiminde 6gretmen
davraniglarinin 6nemine yonelik farkindaligi oldugu, bilgilendirme g¢alismalariin degerler
egitiminde faydali bulduklari, degerler egitiminin 6grencilerin akademik basarilarinda olumsuz
etkisinin bulunmadig1 yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte 6§retmenlerin
degerler egitimi ile ilgili yazili eserlerin okunmasinin énemine degindikleri, kitap, dergi ve
filmler ile birlikte etkinliklerin ve c¢esitli faaliyetlerin gerceklestirilmesinin degerlerin
ogretilmesinde Onemli faydalar sagladigina inandiklar1 anlasilmis, bu sonuclarin da

literatiirdeki caligmalarla 6nemli 6l¢iide benzerlikler tasidig anlasiimistir.

63



ONERILER

Bu béliimde aragtirmanin sonuclarina bagli olarak ve yapilacak olan arastirmalara da 1s1k

tutmalar1 i¢in Oneriler sunulmustur.

1) Arastirmanin Bulgu ve Sonuclarina Yénelik Oneriler

Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikilarak oneriler asagida verilmistir.

e Arastirmada ulasilan sonuca bakildiginda ¢evremizin deger kazanimini etkilemedigi

goriilse de cevreyle daha fazla i¢ ige olup empati yoniinden deger kazanimi aktarilabilir.

e Okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi etkinliklerinin gdrsel medya araglari

daha etkin bir sekilde kullanilabilir.

e Toplumda yatinmin ev, araba ve degerli esyaya yapilan yatirnm algisini, kisinin
kendisini gelistirme ve topluma adapte olmasi i¢in yapilan yatirirm olgusu

benimsenebilir.

e Aileler kendi imkansizliklarin1 ¢ocuklarina sirayet ettirmeden hem kendileri, hem
cocuklart hem de toplum yararina olacak sekilde gilinlimiiz imkanlariyla ¢aga uyum

saglayabilir.

e Giiniimiiz teknolojisinin geldigi noktada teknolojik triinlerin ve alt yapis1 kisitli olan

okullara yeterli destek saglanabilir.

e Kamu ve 0Ozel sektorin konferans ve seminerlere farkli kiltirdeki katilimcilari

bulunduracak etkinlikleri arttirilabilir.

2) Yapilacak Yeni Arastirmalara Yonelik Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuclar 1518inda hazirlanacak olan yeni aragtirmalara yonelik

Onerilere asagida yer verilmistir.
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Tez ¢alismasinin bulgular1 ve sonuglar1 dogrultusunda bu ¢alismadan sonra hazirlanacak

bilimsel ¢calismalar kapsaminda;

e Degerler egitimi dersinden sonra ¢ocuklarin gelisimini takip eden gozlem formlarina

yonelik cocuklarin gelisimini arttirabilecek ¢alismalar yapilabilir.

o Universitelerdeki okul 6ncesi &gretmen adaylarina, degerler egitiminin cocuklara

aktarilmasina yonelik katki saglamasi amaciyla calismalar yapilabilir.

e Meslek liselerinin ¢ocuk gelisimi bdliimiinden mezun olup okul oncesi egitim

kurumlarinda gorev yapan kisilere degerler egitimi yoniinden bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER
EK-1

DEGERLER EGITIMI TUTUM OLCEGI

1 - Kesinlikle Katilmiyorum

2 - Katilmiyorum
3 = Orta Derecede Katiliyorum

4 - Katiliyorum

5 = Kesinlikle Katiliyorum

. Degerler egitimi, cocuklarimizin gelecegi i¢cin dnemlidir.

1

2

3

. Degerler egitimi ile ilgili arag geregler (kitap, film vb.) dikkatimi ¢ekmez.

. Degerler egitimi ile ilgili yazili eserleri okumak isterim.

. Degerler egitimi, siddet vb. toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde etkili degildir.

. Degerleri yansitan davranislari takdir ederim.

. Degerler egitimi ¢aligmalar1 6grenci basarisini olumsuz etkiler.

. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara katilmak 6nemlidir.

R QAN N[ |WIN|—

. Degerler egitimi ile ilgili film veya belgesel izlemeyi severim.

9. Degerler egitiminde 6gretmenlerin davraniglar: 6nem tagimaz.

10. Okuldaki biitiin derslerde degerler egitimi etkinliklerine yer verilmelidir.

11. Insanlarin degerlere uygun davranislar sergilemesinden rahatsiz olurum.

12. Toplumdaki herkes, degerler egitiminde istekli bir sekilde gérev almalidir.

13. Insanlar1 degerler egitimi hakkinda bilgilendirme caligmalar1 gereksizdir.
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14. Degerler egitimi ile ilgili kitap, dergi, film vb. ara¢ gerecler, baska insanlara
da tavsiye edilmelidir.

[

SN

ol

15. Insanlarin yanlis davramslari degerler egitimi ile diizeltilemez.

16. Okullarda degerler egitimine yer verilmesi 6nemli bir gelismedir.

17. Cevremizde degerlerin yasanmasi ya da yaganmamasi, degerlerin kazanilmasi
agisindan onem arz etmez.

18. Degerler egitimi ile ilgili etkinliklere (konferans seminer vb.) baskalar1 da
davet edilmelidir.

19. Degerler egitimi ile ilgili etkinlik ve toplantilara mecbur oldugum igin
katilmaktayim.

20. Ogretmenlerin sinif ici etkinliklerinde degerler egitimi calismalarina yer
vermelerine gerek yoktur.

21. Degerlere uygun yasamalari i¢in ¢evremdekileri uyaririm.

22. Degerler egitimi ¢aligmalari i¢in para harcarim.
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