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Ozet

Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip 13-18 Yas Araligindaki Ogrencilerle Calisan
Ingilizce Ogretmenlerine Uygulanan Bilgilendirme Programimin Etkililiginin

Incelenmesi

Ucak, Yasar
Doktora, Ozel Egitim Bilim Dah
Tez Damismani: Do¢. Dr. Mukaddes Sakalli Demirok
Haziran 2023, 157 sayfa

Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) gosteren bu dgrencilerin, genel olarak okuma,
okudugunu anlama, yazma becerileri, matematik, dil gelisimlerinde, Ingilizce
derslerinde akranlarina gore gerilikleri oldugu ifade edilebilir. Dolayisiyla, bu
ogrencilerle calisan Ingilizce dgretmenlerinin bu grettigi konulara yonelik

egitimlerinin 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak diizeyde olmasi bir gercekliktir.

13-18 yas araliginda OOG sahip dgrencilerle ¢alisan, 6gretmenlerin dzel
o0grenme glicliigii konusunda bazi sorunlar yasamalarinin temel nedeninin egitim
yetersizligi oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak tlilkemizde bu konuyla ilgili yapilan
calismalar simirlidir. Dolayisiyla bu arastirmanin amaci, OOG olan dgrencilerle
calisan Ingilizce 6gretmenleri igin bilgilendirici bir gretim programu gelistirilerek ve
uygulanan egitim programi sonrasinda 6gretmenlerin programin etkinligine yonelik

goriislerinin ve OOG alaniyla ilgili bilgi yeterliklerinin ortaya ¢ikartilmasidir.

Arastirmada nitel ve nicel arastirma deseninin birlikte yiiriitiildiigii siral
karma modeli kullanilmistir. Bu ¢alisma 3 asamada tamamlanmistir. Birinci asamada
Ingilizce dgretmenlerinin OOG Olan 6grencilerde karsilastiklar: sorunlarin
belirlenmesinde nitel arastirma tekniklerinden “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme
Teknigi” kullamlmustir. ingilizce dgretmenlerinin ihtiyaglar1 dogrultusunda “O0G

Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Ogretim Programi” gelistirilmistir.



Arastirmanin ikinci asamasinda nicel arastirma yontemlerinden, “On Test-
Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli” kullanilmigtir. Aragtirmaya
goniilliiliik esasina gore katilan Ingilizce 6gretmenleri deney ve kontrol grubu olarak
ikiye ayrilip her iki gruba 6gretim programinin 6ncesi ve sonrasinda Deniz ve Sar1
(2019) tarafindan gelistirilen “OOG Alan1 Ogretmen Yeterlilik Olcegi”
kullanilmistir. Arastirmada deney grubuna “OOG Alan1 Ogretmen Yeterlilikleriyle

Ilgili Bilgilendirme Programi” ayrica uygulanmistr.

Arastirmanin tigiincii asamasinda deney grubunda yer alan 6gretmenlere
OOG Alan1 Ogretmen Yeterlilik Programinin etkisine yonelik goriislerin alinmasinda
nitel aragtirma yontemlerinden “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Teknigi”
kullanilmistir. Ogretmenlerin vermis olduklar goriisler betimsel olarak analiz

edilmistir.

Aragtirmanin sonunda, deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda 6gretmenler icin gelistirilen ve uygulanan bilgilendirme
programina katilan yabanci dil 6gretmenlerinin, OOG alan bilgisiyle ilgili yeterlilik
diizeyleri, egitime katilmayan 6gretmenlerden istatistiki olarak anlamli sekilde
yiiksek bulunmustur (p<0,05). Yine dgretmenlerin OOG alanina yénelik hazirlanan
bilgilendirme programina iliskin goriislerinin olumlu oldugu, 6gretmenlerin OOG

alanina iligkin yeterliliklerini artirmada kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zel 6grenme giigliigii, bilgilendirme programi, 66g ingilizce

egitim yeterlilik diizeyi, karma yontem.
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Abstract

An Investigation of Efficiency of Information Program Applied to English
Teachers Working With Students Aged 13-18 Who Have Specific Learning
Difficulties

Ucak, Yasar
PhD, Department of Special Education
Thesis Supervisors: Assoc. Prof. Dr. Mukaddes Sakalli Demirok
June 2023, 157 pages

It can be stated that these students with specific learning difficulties (SLD)
generally have retardation in reading, reading comprehension, writing skills,
mathematics, language development, and English courses compared to their peers.
Therefore, the training of English teachers working with these students on the

subjects they teach is at a level that meets the needs of these students.

It has been revealed that the main reason why teachers working with students
with SLD between the ages of 13-18 have some problems with specific learning
difficulties do not have adequate education. However, studies on this subject are
seemed to be limited. Therefore, the aim of this research was to develop an
informative curriculum for English teachers working with students with SLD and to
reveal the teachers' views on the effectiveness of the program and their knowledge

competencies in the education field of SLD after the training program.

The sequential mixed model in which qualitative and quantitative research
designs were carried out together was used in this research. This study was
completed in 3 stages. In the first stage, "Semi-Structured Interview Method", one of
the qualitative research methods, was used to determine the problems faced by
English teachers during education of students with SLD. In the second stage of the
research, "Experimental Research Model with Pre-test-- Control Group”, one of the

guantitative research methods, was used. The English teachers who participated in



Vil

the study on a voluntary basis were divided into two groups, as the experimental and
control groups, and the "Special Education Teacher Competency Scale" developed
by Deniz and Sar1 (2019) was used for both groups before and after the teaching
program. In the study, the “Information Program on Teacher Competencies in the
field of SLD” was also applied to the experimental group. In the third stage, the
"Semi-Structured Interview Method", one of the qualitative research methods, was
used to get the opinions of the teachers in the experimental group on the effect of the
SLD Field Teacher Competence Program. The opinions given by the teachers were

analysed descriptively.

At the end of the study, when the pre-test and post-test scores of the
experimental and control groups were compared, the proficiency levels of the foreign
language teachers who participated in the information program developed and
applied were found to be statistically significant which is higher than the teachers
who did not participate in the training (p<0.05). The teachers' views on the
information program prepared for the SLD field were positive and this program
should be used to increase the competence of teachers in the field of SLD.

Keywords: specific learning difficulties, information program, sld english education

sufficiency level, mixed method.
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BOLUM I

Giris

Bu boliimde, aragtirmanin problem durumu ortaya konulmus, arastirmanin
amaci ve onemi belirtilmistir. Ayrica aragtirmanin varsayim ve siirliliklar1 da

sunulmustur.

Problem Durumu

Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler okuma, dil, matematik becerileri,
yazma becerilerinde problemler gosteren kisilerdir. Tiirkiye’de bu 6grenciler igin
akranlari ile beraber kendi sinif i¢i ortamlarinda egitim ve 6gretim goérmeleri seklinde
bir ‘kaynastirma’ uygulamasi yapilmaktadir. Alan yazin tarandiginda, 6zel 6grenme
giicliigiine sahip bireylerin akademik anlamda eksik olduklari, diger bir ifadeyle, 6zel
dgrenme giicliigiine sahip 6grencilerle ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin bu
dogrultuda uygulanan egitimlerin etkin ve verimli sekilde yiiriitiilmesine iliskin
yeterli egitim ve donanima sahip olmadiklarina yonelik degerlendirmeler yapildigi
goriilmiistiir. Ozel 6grenme giigliigiine sahip dgrenciler farkli 6zellikler tasimakla
birlikte 6gretmenlerden alinan bilgilere gore sinif ortaminda yasadiklar1 bazi sorunlar
su sekilde siralanmaktadir; Ingilizce okuma da, yazma da okunusu ve yazilis1 farkli
olan sozciikleri karistirma da ve okudugunu anlama becerisinde sorun yasama; rakam
iceren metinlerin yazimin da 3-4-7-6 ve 9’u ters yazmalar1 ve oyun bazli egitimler
yapilirken motor becerilerde sorun yagama nedenleriyle; akademik basarinin diisiik
olabilmesi, Algilama anlaminda zorluk yasama, akademik, sosyal ve iletisim
becerilerinde digerleriyle kiyaslandiginda geride kalma; dikkatsizlik, isteksizlik ve
afallama; bilgileri hatirlamakta zorlanma, yavag ve zor 6grenme, ev 6devlerinde ve
siavlarda sorun yasama, diizensiz not defter vb. tutma, asir1 hareketli olma, daginik
olma ve 6zgiiven diisiikliigii gosterme; 6gretmenlerin bu 6grencilerin velileriyle nasil
iletisim kuracaklarini ayrica siifta davranis sorunu da gosteren bu 6grencilerle nasil

bas edecekleri konusuna dikkat ¢cekmislerdir.

Konuya iligkin olarak daha 6nce yapilan ¢aligmalar incelendiginde, alan
yazinda farkli igeriklerde ¢aligmalar yer aldig1 goriilmektedir. Bunlardan, Ozkardes
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada, 1972-2011 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 6zel



ogrenme giicliigii (OOG) alaninda yayinlanan akademik galismalar gézden gegirilmis
ve konuya iliskin genel bir degerlendirme yapilmis hala OOG ile ilgili bilgi
eksikliginin bulundugu ifade edilmistir. Yilmaz-Yenioglu ve Melekoglu (2020)
tarafindan tamamlanan bir diger calismada, OOG, 6grenme giicliigii, matematik
giicliigii, okuma giicliigii, yazma giigliigii, konularini igeren bir tarama ¢aligmasi
yapilmistir. Calisma sonucunda, 6zellikle son yillarda bu alandaki ¢aligmalarin

sayisinin giderek arttifina vurgu yapilmistir.

Ozyiirek (2008) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada, 6zel egitim
O0gretmenlerinin yetistirilmesinde karsilasilan problemlerin temelinde, kisa stireli
egitim programlari dahilinde egitim almig 6zel egitim alan1 digindaki egitimcilerin bu
alanda atanmasinin ve yeterli seviyede 0gretim iiyesi tedarik etmeden 6zel egitim
ogretmenlik programlari agilmasinin bulundugu ileri siiriilmiistiir. Yine, bu
calismada 6zel egitim programlarina iliskin problemlerin giderilmesi icin yeterlilige
dayal1 6gretmen yetistirme hususlari da tartigilmis ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerle calisacak dgretmen adaylarinin yeterliklerinin, 6grencilerin
hareketlerinde degisiklik olusturabilmelerine gore degerlendirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Wolery, Bailey ve Sugai'nin (1988) aragtirmasinda
vurgulandig1 gibi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarla ¢aligan 6gretmenlerin, ¢ocuk
gelisimi, program icerik bilgisi, engel durumlari, 6grenme ve davranis degistirme ve
ogretimi degerlendirme konularinda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari

onemlidir.

Sar1 (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6zel 6grenme giigliigli yasayan
cocuklarla faaliyet gosteren 6gretmenlerin, alan bilgisi ile birlikte egitim ortaminin
hazirlanmasi, uygulanacak programin belirlenmesi ve takip edilmesi, derste
kullanilacak materyallerin olusturulmasi ve bu materyallerin 6grencilere gore
uyarlamalar yapilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ayrica, egitim programlarinda
ulagilmasi kolay hedeflerin belirlenmesine ihtiya¢ oldugu ve 6grencinin
performansina uygun egitim/6gretim programlarinin hazirlamasinin 6nemli olduguna
vurgu yapilmistir. Ogretim programlarinin bireysellestirilmesi ve gdzden gegirilmesi
sayesinde dgrenilen bilgilerin birlestirilmesinin ve genelleme yapilmasinin miimkiin
kilindig1, 6grencilerin bu sekilde derslere daha aktif katilim saglama bilgi ve
becerilerinin gelistigi degerlendirilmistir. Topbas’in (1998) yaptig1 calismada,

ogrenme gii¢liigiine sahip dgrencilere egitim veren 6gretmenlerin bu konudaki istek



ve gayretlerinin bulunmasi gerektigi ve dgretmenlerin bu 6grenciler hakkinda detayli
bilgilere sahibi olmalarinin egitim programlarina fayda saglayacak ilave 6nlemleri
almalarina imkan verecegi belirtilmistir. Yavuz’un (2017) ¢alismasinda, YOK iin
2018 Yil1 igin yayimladigi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarindan mezun olan
ogretmnelerin dort yillik lisans programlarina bakildiginda, Ozel Ogrenme
Giicliigii'ne (OOG) sahip ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin gerekli donananima sahip

olmasi i¢in yeterli ders ve egitimleri almadiklarinin sdylenebilecegi belirtilmistir.

Deniz ve Sar1 (2019)’nin “Ozel Ogrenme Giigliigiine Sahip Ogrencilerle
Calisan Ogretmenler i¢in Gelistirilen Ogretmen Yeterligi Egitim Programinin
Etkililigi” isimli arastirmasinda, 6zel 6grenme gli¢liigline sahip ¢ocuklarin neredeyse
tamaminin tam zamanli kaynastirma programlari ile kendi siniflarinda akranlariyla
egitim aldiklar belirtilmistir. Fakat bu programi veren 6gretmenlerin kaynastirma
programlar1 ve OOG olan ¢ocuklar hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip
olmadiklari ve bu dogrultuda 6gretmenlerin OOG alan1 6gretmen yeterliklerinin
gelistirilmesini destekleyecek arastirmalarin 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Calismanin sonunda, OOG programi Ogretmen Yeterlikleri Egitimi’ne dahil olan
ogretmenlerin kendilerini bu konuda yetkin gordiikleri, 6gretmenlere verilen hizmet
i¢i egitimlerin faydali oldugu, gelistirilen egitim programinin yararl oldugunu

distindiikleri ileri stirtilmiistir.

Karaceylan Cakmakg¢i’nin (2012)’nin ¢calismasinda konuya iliskin olarak,
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB) nun ¢ocuklarin ¢aligma
becerilerinin, derse dikkatlerini vermelerinin ve verilen gérev ve sorumluluklari
gerceklestirebilmelerinin, ders ve sinavlardaki akademik basariy1 etkileyen dnemli
sorunlar oldugu ortaya konulmustur. C6ziim olarak ise, DEHB’1 salt dikkat sorunlar1
ile ele almak yerine genel bir bozukluk seklinde degerlendirmek ve beynin yonetim
sistemlerindeki kimyasal sorunlar olarak yaklasilmasi gerektigi, dolayisiyla da bu tiir
sorunlar1 bulunan ¢ocuklara pedagojik uzman destekli egitim programlari

uygulanmasi gerektigi belirtilmistir.

Mastropieri ve Scruggs (2010) tarafindan 6zel 6grenme giicliigii bulunan
cocuklara yonelik yapilan arastirmada, ailenin kendi hikayesinde, ¢ocukta yer alan
problemler/giigliiklerin birinci derecedeki yakinlarinda (anne, baba, hala, day1 vb.)

bulunup bulunmadig1 ya da benzer sorunlar1 tagiyanlarin olup olmadig1 ve igerigi



konusunda yeterli bilgi edinilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica, aile bireylerinin,
dil ve konusma gelisimi, fiziksel gelisim, sosyal gelisim, dikkat ve davranis
problemleri, okuma, yazma, matematik, diisiinme ve anlama kazanimlari

dogrultusunda bilgi edinmesinin 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

Ozmen (2008) galismasinda, OOG bulunan dgrencilerin, okuma, anlama,
yazma ve matematik alaninda sorunlar yasayabildiklerini; Henley, Ramsey ve
Algozzine (2002) ve Sakall1 Glimiis (2013) ise, bu ¢cocuklarin okuma, sozlii dil, el
yazis1 ve matematik becerilerinde problem yasayabildiklerini ifade etmektedirler.
Dolayisiyla, bu cocuklarin bahsedilen becerilerde yasamis olduklar1 problemlerin
ayricalik gosterdigi, bu gercevede bireysel egitim programlari uygulanmasinin

cocuklarin egitimine olumlu katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Literatiirde, etkili bir egitim programi hazirlanmasi i¢in dncelikle egitim
programinin ne oldugunun tanimlanmasina yonelik arastirmalar da yer almaktadir.
Cubukcu (2013) yaptig1 calismasinda, egitimde program gelistirmeyi, bilimsel
dayanaklardan gecerek kapsamli ve siirekli arastirma ¢abasi olarak tanimlamakta ve
program gelistirmenin 6gretim bilgisinin tiim ayrintilarini kapsadigini ifade
etmektedir. Demirel (2003) ve Karacaoglu (2011) ise egitim programlarini,
ogrenenlere okul ve okul disinda belirlenmis ve planlanmis etkinlikler yoluyla
kazandirmaya calisan 6grenme yasantilari diizenegi olarak tanimlamigtir. Akinoglu,
(2014)’na gore egitim programlari, belirli bir amaca ulasmak i¢in hazirlanan
sistematik yasantilar diizenegidir. Buna ek olarak Karacaoglu (2011) ve Akinoglu
(2014) etkili bir egitim programinin; islevsel olma, ¢ergeve olma, esnek olma, milli
egitimin amaglarina uygun olma, bilimsel olma, uygulanabilir olma, genel olma ve

dinamik olma 6zelliklerinin bulunmasi gerektigini ortaya koymustur.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin egitimi
kapsaminda goriislerini ele alan Altun ve Uzuner (2016), calismalarini rastgele
secilen 10 sinif 6gretmeni lizerinde gergeklestirmistir. Calismada, konusmalar 6nce
ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra diiz metinlere doniistiiriilerek analiz
edilmistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii tizerine
yetersiz bilgiye sahip olduklari, veli 6gretmen iletisiminin saglikl bir sekilde
yapilamadig1 ve 6gretmenlerin bu sorunlara ¢6ziim bulma asamasinda yeterli

olmadiklar1 belirlenmistir.



Deniz, Yorganci ve Ozyesil (2009) tarafindan yiiriitiilen bir calisma, 6grenme
zorlugu yasayan 9-14 yas arasindaki 89 ¢ocugun devam eden kaygi ve depresyon
seviyelerine odaklanmistir. Calisma, 6grenme zorlugu yasayan ¢ocuklarin siirekli
kayg1 ve depresyon diizeylerinde, cinsiyet, yas, kardes sayisi, okul dncesi egitim
alma durumu ve aile gelir seviyesi gibi faktorlere bagli olarak farklilik gosterdigini

belirtmektedir.

Yildiz ve Akyol (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, okuma bozuklugu
yasayan bir cocugun okuma ve yazma yetisinin gelistirilmesi dogrultusunda bir
durum analizi gerceklestirilmistir. Calismada disleksi goriilen cocuklarin okuma
becerilerine etki eden faktorler incelenmistir. Okuma bozuklugu yasayan 6grencilerin
bu sorununun ortadan kaldirilmasi i¢in ‘bireysellestirilmis okuma program1’
hazirlanmis ve uygulanmistir. Programin ilk boliimde ses, hece ve kelime 6gretimi
tizerinde c¢alisilmis, ikinci boliimde sesli okumada akiciligin saglanmasi lizerinde
durulmustur. Calismanin sonucunda, programin etkili oldugu, ¢ocugun okuma ve

yazma yetisinin gozle goriiliir sekilde gelistigi belirlenmistir.

Sonug olarak, 6zel 6grenme giicliigii ile ilgili literatiir alan yazin
incelendiginde, Tiirkiye’de ve diinyada Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip Ogrencilere
Ogretim saglarken karsilagilan sorunlar baslig1 altinda ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Ancak OOG sahip dgrencilerle ¢alisan Ingilizce 6gretmenleri igin
gelistirilen ve 6gretmen yeterliliklerinin gelistirilmesinde bilgilendirme programi
uygulanarak yeterlilik diizeylerini saglayacak az sayida ¢alismaya rastlanilmistir.
Dolayisiyla, boyle bir arastirmanin ve benzerlerinin ¢alisilmasina 11k tutacagi ve

bilimsel alana katki saglayacagi timit edilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci, OOG sahip 13-18 yas araliginda olan 6grencilerle
calisan Ingilizce 6gretmenlerine uygulanan bilgilendirme programimin etkililigini

incelemektir.
Bu ana amag 15181nda, asagida belirtilen sorularin cevaplari verilmistir:

1) Ingilizce 6gretmenleri arasinda, 13-18 yas araligindaki 6grencilere 6zel
ogrenme giicliigii alaninda hizmet verenler ile vermeyenler arasinda, 'Ozel Ogrenme

Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Bilgilendirme Programi'na katilan ve



katilmayan §gretmenlerin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

midir?

2) 'Ozel Ogrenme Giigliigii Alam1 Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Programi'na
katilan 6gretmenlerin son test puanlari, tanimlayici 6zelliklerine gore farklilagsmakta

midir?

3) Ozel 6grenme giicliigiine sahip 13-18 yas araligindaki dgrencilerle galisan
Ingilizce 8gretmenlerinin, 6zel grenme giicliigii alan1 6gretmen yeterliklerine
yonelik goriisleri nelerdir? Ayrica, arastirma kapsaminda gelistirilen ve uygulanan
'Ozel Ogrenme Giicliigii Alam Ingilizce Ogretmen Yeterlikleri Egitimi Bilgilendirme

Programi'na iligkin diisiinceleri nasildir?

Arastirmanin Onemi

“Bir dil bir insan” olarak yayginlagmis sdylemdeki gibi yabanci bir dile
hakim olmak kisinin vizyon ve misyonundaki gelismeye ¢ok biiyiik katki
saglamaktadir. 21. Yiizyil’da tiim diinya hizla globallesen bir ortam haline gelmistir.
Internet kullanimi giderek yayginlasmaktadir. Sanal diinyanin temelini olusturan
internet ortam dilinin 6nemli 6l¢iide yabanci dil dzellikle de ingilizce oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda Ingilizcenin, ikinci bir ana dil olarak herkesin
anlayabildigi, konusabildigi ve yazabildigi bir dil olmas1 kaginilmaz hale gelmistir.
Bir bagka acidan ise, OOG olan dgrenciler isverenlerin dncelikli olarak ise kabul
edecekleri kisiler olmayabilirler ve bu nedenle de giiniimiiz diinyasinda OOG sahip
bireylerin ne yazik ki hayatlarina diger bireylere gore dezavantajli olarak

baslayabildikleri sdylenebilir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde sorunlar oldugu da bir gergektir. Normal
Ogrencilerin yabanci dil basar1 ortalamalarinin diisiik oldugunu rahatlikla
sOyleyebilir. Boyle bir ortamda kaynastirma siniflarinda akranlariyla birlikte ders
alan OOG sahip 6grencilerin akademik becerilerle ilgili durumlarinin iyi diizeyde
olmadig belirtilebilir. Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler okuma, dil, matematik
becerileri, yazma becerilerinde problemler gosteren bireylerdir. Tiirkiye’de bu
ogrenciler icin kaynastirma’ uygulamasi yapilmaktadir. Alanyazin tarandiginda, 6zel
ogrenme giicliigiine sahip dgrencilerle ¢alisan Ingilizce 6gretmenlerinin 6zel

ogrenme giicliigii ve OOG sahip 6grencilerin yasadigi sorunlar hakkinda yeterli



egitim ve donanima sahip olmadiklarina yonelik degerlendirmeler yapildig

gorilmiistiir.

(2012) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nin 24. maddesinin 1. bendinin ¢
fikrasinda su ifade yer almaktadir: "Isitme yetersizligi, zihinsel yetersizlik veya
otizmi olan 6grenciler, velinin yazili talebi ve BEP gelistirme biriminin karar1
dogrultusunda, herhangi bir tiir veya kademedeki yabanci dil dersinden muaf
tutulabilmektedir. Ifade edildigi gézlenmektedir. Ancak yabanci dilden muaf olma
sartlar1 veliler ve yabanci dil 6gretmenleri tarafindan tam anlamiyla anlagilamamais
olup kaynastirma smifinda OOG olan 6grenciler yabanci dil egitiminden muaf
degillerdir. Yabanci dil 6gretmenleri tarafindan tembel ya da yaramaz 6grenci olarak
degerlendirilen bu 6grencilerin durumu ve yasadiklari sorunlari tam olarak

bilinmediginden topluma kazandirilamayacagi ile ilgili kaygilar olusabilmektedir.

Tiirkiye’de bu calismaya benzer ¢ok az sayida ¢alisma vardir. OOG sahip
ogrencilere ders verecek Ingilizce dgretmenlerinin bu dgrencilerin durumlarini bilip
ve egitimlerini kolaylastiracak ders ara¢ ve gereclerini 6grencilerin ihtiyaclarina gore
uyarlamay1 6grenmesi ve bu tekniklerin etkin bir sekilde kullanmasi 6nemlidir. Bu
calisma ile sadece Ingilizce dgretmenleri degil ayn1 zamanda diger brans
ogretmenlerine, OOG olan 6grencilere ve ailelerine alandaki ifade edilen bu
eksikliklere dikkat ¢ekilecegine ve gelistirilen bilgilendirme programinin sisteme
faydali olacagi ve alanyazina katki saglanacagi inanilmaktadir. Dolayisiyla bu

calisma arastirmaci tarafindan desenlenmistir.

Arastirmamin Varsayimlar (Sayiltilar)
Ozel 6grenme giigliigiine sahip 13-18 yas araliginda olan 8grencilerle ¢alisan
Ingilizce 6gretmenleri i¢in uygulanan bilgilendirme egitim programimin etkinliginin

incelendigi bu ¢alismada;

1) Katilimcilarin 6lgme araclarinda yer alan sorulara igtenlikle ve dogru

cevaplar verdikleri,

2) Arastirma siiresince dnyargilardan uzak ve objektif degerlendirmeler

yaptiklar1 varsayilmaktadir.



Simirhhiklar

Yapilan arastirma, Konya ilinin Karatay, Sel¢uklu ve Meram ilgelerinde Ozel
Ogrenme Giigliigii yasayan dgrencilere egitim veren Ingilizce 6gretmenleri, 2021-
2022 egitim-6gretim donemi ve kullanilan 6l¢ek ve egitim programlarindan elde

edilen verilerle smirlidir.

Tanimlar
Alan Bilgisi: Alan bilgisi, 6gretmenin sorumlu oldugu disiplinle alakali bilgi,
yetenek, tutum, davranis ve aligkanliklari igeren bir yeterlilik boyutunu

kapsamaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii, 2012).

Ozgiin Ogrenme Zorlugu: Genetik, beyin hasarlar1 ve beyin fonksiyonlarmin
yanlig ¢alismasi gibi nedenlere dayanarak dinleme, diisiinme, konugma, okuma,
yazma, matematik, sozlii ve yazili dil kullanim1 becerilerinde eksiklikler yasayan ve
bilissel, duygusal ve psikomotor alanlarda zorluklarla karsilasan bir durumdur (MEB,
2012).

Ozel Egitim Ogretmen Nitelikleri: Ozel egitim dgretmeni, dgrencilerin dzel
ithtiyaglarina yonelik egitim ve destek saglayan bir egitim profesyonelidir. Bu
ogretmenler, genellikle 6grenme gli¢liigii ¢geken, 6zel egitim gerektiren veya farkl
o0grenme stillerine sahip 6grencilere odaklanmaktadir. Nitelikli bir 6zel egitim
ogretmeni, 6grencilerin bireysel gereksinimlerini anlamak, 6gretim materyallerini
uygun sekilde uyarlamak ve etkili iletisim kurmak konusunda becerilere sahiptir

(Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii, 2017).

Esneklik ve adaptasyon yetenegi, 6zel egitim dgretmeninin, dgrencilerin
farkli ihtiyaglarina hizli bir sekilde uyum saglamasini saglar. Ayrica, empati ve sabir,
ogrencilerle giivenilir bir 1ligki kurma ve onlara duygusal destek saglama konusunda
onemlidir. Isbirligi yetenegi, 6gretmenin diger egitim profesyonelleri, aileler ve

Ogrencilerle isbirligi icinde ¢alisabilmesini temin eder.

Ogrenci degerlendirme becerileri, 6zel egitim dgretmeninin dgrencilerin
ilerlemesini izlemesine ve 6zel egitim ihtiyaglarini belirlemesine yardimet1 olur. Bu
niteliklerin bir araya gelmesi, 6zel egitim 6gretmenini etkili bir rehber, destek

saglayict ve egitim lideri haline getirir, boylece dgrencilerin potansiyellerini



maksimum diizeyde gelistirmelerine yardime1 olur(Ogretmen Yetistirme ve

Gelistirme Genel Midiirliigi, 2017).

Yetkinlik: Yetkinlik, bireyin belirli bir gérevi veya isi etkili bir sekilde yerine
getirme kapasitesini ifade eden bir kavramdir. Bu, sahip olunan bilgi, beceri,
deneyim ve 6zelliklerin birlesimini igerir. Yetkinlik, bir kisinin belirli bir alan veya
meslek dalinda basariyla faaliyet gosterebilmesi i¢in gereken donanima isaret eder.
Bu, bireyin sorumluluklarini yerine getirebilme, problemleri ¢6zebilme ve hedeflere
ulasabilme yetenegiyle ilgilidir. Yetkinlik, stirekli 6grenme ve gelismeyi i¢eren

dinamik bir siirectir (Celebi, 2014).



BOLUM II
Alanyazin

Bu boliimde, aragtirmanin konusunu ve kapsamini i¢eren kavramlar

aciklanmig ve arastirmaya iliskin genel bir ¢erceve ¢izilmistir.

Ozel Ogrenme Giicliigiiniin Tanim

Olagan veya olaganiistii zekaya sahip (1Q>85), duyusal yetersizlik
yasamayan, dinleme, konusma, okuma, yazma, diisiinme ve matematik becerilerinde
ciddi zorluklar yagayan bireyler ile kendini yonetme, sosyal algi ve etkilesim
sorunlari tagiyan, standart egitimlere ragmen yas1 ve zekasiyla uyumlu performans
gdsteremeyen kisiler, "Ozel Ogrenme Zorlugu (O0Z)" olarak adlandirilmaktadir
(MEB, 2022).

Ozel 6grenme giigliigii, bireylerin belirli 6grenme alanlarinda tipik gelisim
gostermekte zorlandig1 durumu ifade eder. Bu giicliikler genellikle okuma,
matematik, dil kullanim1 veya yazma gibi temel 6grenme becerileriyle iliskilidir.
Ozel 6grenme giigliikleri, bireylerin yas, zeka seviyesi ve genel egitim diizeyinden

bagimsiz olarak ortaya ¢ikabilir (Asfuroglu ve Fidan, 2016: 50-51).

Ozel Ogrenme Zorlugu (O0Z), bireylerin normal zeka diizeyine sahip
olmalarina ragmen belirli 6grenme alanlarinda giigliik yasadiklar1 bir durumu ifade

eder (www.tdk.com.tr, 2023). O0OZ, genellikle okuma, yazma, matematik veya dil

becerileri gibi alanlarda ortaya ¢ikabilir. Bu zorluklar, bireyin yasi, zeka diizeyi ve
egitim seviyesi goz Oniine alindiginda beklenenden daha diisiik bir performans
sergilediginde fark edilir. Ozel Ogrenme Zorlugu, bireyin 6grenme siireglerini
etkileyen norolojik bir durumu ifade eder ve genellikle yasam boyu devam eder.
Disleksi, disgrafigi, matematiksel bozukluk gibi alt tipleri bulunabilir. Bu zorluklar,
bireyin egitim ve sosyal yasaminda ¢esitli zorluklara neden olabilir. Erken tani ve
uygun destek ile bireyler, bu zorluklarla basa ¢ikabilir ve potansiyellerini daha iyi
realize edebilirler. Ozel egitim programlari, bireysel 6grenme ihtiyaglarina uygun
olarak tasarlanmis stratejilerle bu siirecte 6nemli bir rol oynar (Korkmazlar ve

Siiriicii, 2007).

Disleksi, 6zellikle okuma, yazma ve imla becerilerini etkileyen bir 6grenme

giicliigii olarak bilinir. Ik defa 1896 yilinda Ingiliz Doktor W.P. Morgen tarafindan
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tanimlanan disleksi, bireyin harf ve kelimeleri dogru bir sekilde algilamasini ve

islemesini zorlastiran norolojik bir durumu ifade eder.

Ingiliz Disleksi Dernegi'nin tanimina gére, disleksi sadece okuma ve yazma
ile sinirh kalmaz; ayn1 zamanda 6grenme fonksiyonlarini da igerir. Bu durum,
bireyin bilgiyi isleme, anlama, hatirlama ve iletisim kurma becerilerini etkileyebilir.
Disleksi genellikle kisisel, sosyal ve akademik yasamda zorluklara yol agabilir.
Reid'in (1998) ifadesiyle, disleksi karmasik bir nérolojik olaydir, yani beyinle ilgili
bir durumu temsil eder. Bu durum, bireyin dil becerilerini etkilerken, ayn1 zamanda
O0grenme siireglerinde de zorluklar yaratabilir. Disleksi, erken tan1 ve uygun destekle

yonetilebilir, bu da bireyin bu 6grenme giicliigii ile basa ¢ikmasina yardimci olabilir
(Reid, 1998).

Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Nedenleri

Ozel 6grenme giiliigiine neden olan énemli etkenler asagida siralanmistir.

1. Yetersiz beslenme, annenin enfeksiyon gecirmesi, ila¢ kullanimi, vitamin

eksikligi, alerji gibi dogum Oncesi faktorler,

2. Uzun ve zor dogumlar, organ anormallikleri, prosediir hatalar1 gibi dogum

esnasindaki faktorler,

3. Ilk nefesi almaya baslama siiresi, erken yasta atesli hastalik, darbe, timor

vb. dogum sonrasindaki faktorler,

4. Ailede 6zel 6grenme bozuklugu olan bagka kisilerinde olmasi, kan

uyusmazligi vb. kalitsal faktorler.

Ozgiil 6grenme giicliigiiniin sebepleri genetik, ¢evresel etkenlerle saptanan
biyolojik bir temel iistiinde ele alinmaktadir. Ogrenme giigliigiinde etiyolojik olarak
genetik faktorlerin 6ne ¢iktigini savunan ¢ok sayida calisma bulunmaktadir. Beynin
gelisiminde genetik faktorlerin etkili oldugu ve bu nedenle de biligsel 6grenme

giicliigiine sebep oldugu anlasilmaktadir (Asfuroglu ve Fidan, 2016: 50-51).

I. Genetik: Genetik arastirmalarda aile i¢inde yatkinligin agir bastigi1 ve
ailesel gecisin 6grenme giicliigiinde 6nemli bir etken oldugu savunulmaktadir.
Ornegin, aile arastirmalarinda dislektik olan bir ebeveynin varligi, cocukta da okuma

bozukluguna neden olabildigi gériilmiistiir. ikiz kardesler iizerine yiiriitiilen
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arastirmalarda, tek yumurta ikizlerinin konkordans orani1 %68- 83, ¢ift yumurta
ikizlerinin %23- 38 olarak ortaya konmaktadir. Genlerin zeka ve 6grenme iistiindeki
etkisini test eden bir arastirmada, 5.000 ikize 4 farkl test (genel bilissel kapasite,
okuma kabiliyeti, matematik becerisi, dil becerileri) uygulanmis ve genetik
faktorlerin okuma ve rasyonel 6grenme yetenegi iistiindeki etkileri oldugu 6ne

cikmistir (Asfuroglu ve Fidan, 2016: 51).

Pennington ve digerleri. (1987) tarafindan yapilan bir diger ¢aligmada, 6zel
O0grenme glicliigiine sahip kisilerin bu sorununun genetik ve kiiltiirel aktarimli oldugu
ifade edilmektedir. Calismada, okuma bozukluguna sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinda
okuma bozuklugu ihtimalinin, erkek ¢ocuklarda %3040, kiz cocuklarda %17-18
oldugu belirtilmektedir. Ozel 6grenme gii¢liigii olan kisilerin aileleri arastirildiginda,
okuma bozuklugu olan ¢ocuklarin ortalama % 40’1nin anne ve babalarindan, %

40’1nn da kardeslerinden etkilendigi belirtilmistir (Pekel, 2010: 16).

II. Norolojik Temeller: Ogrenme giicliigii, bireylerin 6grenme siireclerinde
karsilastiklar1 zorluklari ifade eden bir durumdur. Bu giigliik, genellikle okuma,
yazma, matematik veya dil becerilerinde ortaya ¢ikar ve bireyin yasina, zeka
diizeyine ragmen beklenenin altinda bir performans sergilemesine neden olabilir.
Ogrenme giigliikleri genellikle nérolojik temellere dayanir, yani bireyin beyin

yapisinda veya islevselliginde farkliliklar bulunabilmektedir.

Norolojik temellerle ilgili yapilan aragtirmalar, 6zellikle 6grenme gligliigii
yasayan bireylerin beyin morfometrik dl¢limlerinde normal bireylerden farklilik
gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu farkliliklar, 6grenme siire¢lerindeki zorluklara
neden olan nérolojik temelleri temsil eder. Ornegin, fonolojik teoriye gére yapilan
aragtirmalar, okuma gii¢liiii yasayan bireylerde sol hemisferdeki temporoparietal

korteks aktivasyonunda eksiklikler oldugunu gostermektedir.

Bu norolojik bulgular, 6grenme giicliigiine sahip bireylerin ihtiyaclaria daha
etkili bir sekilde yanit vermek ve destek saglamak adina kullanilabilir. Ayrica, bu
arastirmalar, 6grenme gii¢liigiiniin biyolojik bir temeli oldugunu vurgulayarak,
toplumda bu konudaki farkindalig: artirabilir ve bireylerin daha iyi anlagilmasina
katkida bulunabilir (Rumsey ve digerleri, 1997; Simons ve dig., 2000; Temple ve
digerleri., 2001; Temple, 2007; Korkmazlar ve Siiriicti, 2007, Aktaran: Atalay,
2013:4).
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I11. Norolojik Fonksiyon Bozukluklari: Giiniimiizde, etiyolojik
calismalarda 6ne ¢ikan norolojik muayene, EEG ve Fonksiyonel Manyetik Rezonans
Goriintiileme (FMRI) ¢alismalari, 6zgiil 6grenme giigliiglinii nérolojik bir kavram
olarak tanimlamistir. FMRI arastirmalari, okuma gii¢liigli yasayan bireylerde dil,
yazma ve ortografik analiz sirasinda ilgili beyin alanlarinda, sol tarafta 6zellikle daha
diisiik aktivasyon ve temporal lob kanlanmasinda normal bireylerden daha az
aktivasyon oldugunu 6ne stirmektedir (Flowers, Wood ve Naylor, 1991; Rae ve

digerleri, 1998; Rumsey ve digerleri, 1997, Aktaran: Turgut, 2008: 13).

IV. Hemisferler Arasi iletisim Zorluklari: Arastirmalar, disleksinin sol
serebral dil fonksiyonlarindaki bozukluk ve mekansal oryantasyon, imajinasyon,
tanima, sag-sol ayirt etme, zaman kavrami, siralama, miizik, sézel olmayan iletigim
becerilerinin sag hemisfer fonksiyonlarindaki bozuklukla iliskilendirildigini

gostermektedir (Demir, 2005: 17).

V. Fonolojik Islev Bozukluklari: Fonem (ses), dil sisteminin temel
birimidir. Bir kelimeyi algilayip tanimlamak, beynin fonolojik modiiliinde meydana
gelir. Dislektik bireyler, harfin sesini algilamada zorluk yasarlar ve okuma sirasinda

gorsel sembollerin seslere doniistiiriilmesinde sorun yasarlar (Demir, 2005: 17).

VI. Algisal Zorluklar: Algisal zorluklar, 6grenme giicliigii yasayan
bireylerde goriilen bir durumu ifade eder. Bu zorluklar, bireyin ¢evresinden gelen
bilgileri diizgiin bir sekilde isleyememesi veya anlamlandiramamasi durumunu igerir.
Algisal zorluklar genellikle bilissel siireclerdeki bozukluklarla iligkilidir ve 6grenme
siirecini olumsuz yonde etkileyebilir. Ogrenme giicliigiine dair yapilan
aragtirmalarda, sag ve sol beyin iglevleri, beyin dominansi ve lateralizasyon gibi
faktorlerin bu zorluklar: etkiledigi belirlenmistir. Beynin farkli bolgelerinin uyumlu
calismasinda yasanan zorluklar, algisal siire¢lerin diizgiin islememesine neden
olabilir. Bu durum, 6grenme siirecinde bilgiyi isleme, anlama ve hatirlama

konusunda gii¢liikler yasanmasina yol acabilir (Demir, 2005).

Algisal zorluklar birgok farkl1 bicimde ortaya ¢ikabilir. Ornegin, bir dgrenci
matematik problemlerini ¢dzerken sayilart siralama veya semboller arasindaki
iligkiyi anlama konusunda zorlanabilir. Bir baska 6rnek olarak, okuma gii¢liigii ¢ceken
bir birey harfleri karistirabilir veya kelimeyi diizgiin bir sekilde seslendirmekte

zorlanabilir. Ayrica, sosyal becerilerde algisal zorluklar da goriilebilir. Mesela, bir
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kisi duygusal ifadeleri dogru bir sekilde okuma veya bagkalarinin jest ve mimiklerini
anlama konusunda zorluk yasayabilir. Bu 6rnekler, algisal zorluklarin gesitli
alanlarda ve farkli sekillerde ortaya ¢ikabilecegini gostermektedir. Algisal zorluklar
genellikle bireyin ¢evresiyle etkilesimini ve 6grenme siirecini etkilemektedir (Demir,

2005: 16).

VII. A Tipik Beyin Asimetrisi: Ogrenme giicliigiine dair yapilan
arastirmalarda, sag ve sol beyin iglevleri, dominans ve laterlesme iligkilerinin etkili
oldugu belirlenmistir (Demir, 2005: 17). Bu arastirmalar, 6grenme giigliigliniin
temelinde beyin asimetrisinin 6nemli bir rol oynayabilecegi 6ngoriisiinii
desteklemektedir. Beyin asimetrisi, sag ve sol beyin bolgeleri arasindaki iglevsel
farkliliklari ifade eder ve bu farkliliklar, 6grenme siireclerini etkileyebilmektedir

(Demir, 2005: 17).

VI111. Metakognitif Gecikme: Yapilan ¢alismalarin bazilarina gére, 6grenme
giicliigli yasayan bireylerin, kognitif yetilerinde beklenen olgunlagmanin geciktigi
savunulmaktadir. Bu sebeple, 6grenme giicliigii belirtiler kiiciik yasta gdziikmeye
baslar. Bu 6ngoriiye dayanarak, 6grenme gli¢liigii tizerine ¢alisirken biligsel

(cognitive) siireclere odaklanmak dogru olacaktir (Aslan, 2015: 579).

IX. Bilgi islemleme: Bilgi islem kuraminda bilgi dort asamada
gerceklesmektedir. Bunlar; giris (input), islem (entegrasyon), bellek (depolama),
¢ikis (output) asamalaridir. Bilgi isleme kuramina gore 6grenme glicliigii ceken kisi
bilgiyi kaydetme, siralama ve organize etme asamalarinda sorun yasamaktadir.
Giinlerin, aylarin, alfabedeki harflerin siralanmasinda yapilan karisiklik olasidir.
Bellek agamasinda, algilanan bilgi tekrar ¢agrilmak kaydiyla depolanir. Ogrenme
giicliigii olan kisilerde ¢ogunlukla kisa siireli bellek problemler kendisini gosterir
(Demir, 2005, Aktaran: Aslan, 2015: 579 ).

X. Etiyolojik Faktorler: Ogrenme gii¢liigiiniin ortaya ¢ikmasinda etkili olan
diger faktorler arasinda, akraba evlilikleri, genetik predispozisyon, bagisiklik
sorunlari, gebelik siirecinde yetersiz beslenme durumu, ila¢ kullanimi, alkol, sigara,
madde bagimliligi, dogum anoksisi, dogum sonrasi hastaliklar, atesli hastaliklar,
merkezi sinir sistemi enfeksiyonlari, ¢esitli viriisler, kursun zehirlenmesi ve erken
cocukluk doneminde uzun siireli beslenme diisiikliigli gibi faktorler, 6grenme

giicliigiine neden olabilen etkenler arasinda bulunmaktadir (Demir, 2005; Aslan,
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2015: 579). Bu unsurlar, bireylerin 6grenme siireclerini olumsuz etkileyebilir ve
ogrenme giicliigii riskini artirabilir ayrica prematiire ve diisiik dogum agirlig1 6zgiil
O0grenme glicliigii riskini ¢ogaltmaktadir. Bunun yaninda prenatal donemde nikotine
maruz kalmak da 6grenme gii¢liigii riskini artirmaktadir (DSM-V, 2013, Aktaran:
Aslan, 2015: 579). Egitim eksikligi ve ¢evre eksikligi gibi etkenler, 6grenme
giicliigiiniin etiyolojisine dahi olsa da yapilan yeni ¢alismalarda, matematik 6grenme
giicliigline beyin kaynakli bir bozuklugun ve genetik yatkinligin neden oldugunu 6ne

siriilmektedir (Pellerone (2013).

Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklarin Genel Ozellikleri

Ogrenme giigliigiine sahip 6grencilerde izlemesi gereken ozellikler asagidaki

gibi siralanabilir (Barth, 2006):

1. Yazarken oldukga yavastirlar. Kalemi de dogru sekilde tutamaz, yazi

yazma ve resim yapmada zorlanirlar.

2. Harf dizisini dogru bigimde ¢6ziimleyemezler. Harfleri unutmalart hizli
olur. Yazilarinda ki rakam ve harfleri tersine ¢evirirler (13 yerine 31, b yerine d, p

yerine g, m yerine w gibi).
3. Odaklanmalar kisa siirelidir. Cabuk yorulur ve sik sik soru sorarlar.

4. Sportif faaliyetlerde basarisizdirlar. Diger ¢ocuklara ¢arpma davranisi

sergileyebilirler.
5. Miktar kavrami tam olarak gelismemistir.
6. Okuma ve sesleri birlestirmede zorlanirlar.

7. Mekan ve zaman kavramlari zayif olmakla birlikte kisa dykiileri

tekrarlamada zorlanirlar.

8. Uyaranin gorevi sik tekrar etmesi nedeni ile dikkatleri cabuk dagilir ve
uygulamalari gereken davranisi unuturlar. Yerlerinde oturamaz, elleri ayaklari cok

fazla hareket eder, motor davranislarinda ise huzursuz bir tavir sergilerler.

9. Isbirliginden kaginir ve baska 6grencilerle catismalarda giiclerini

dengeleyemedikleri i¢in asir1 sert davranirlar.
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10. Sabirsiz olma egilimi bulunur, bu durum dikkat ve konsantrasyonunu

olumsuz etkiler (Elliott, 2000).

Ozel 6grenme giicliigii ¢eken dgrencilerde ¢ocuklarda, akademik basarisizliga
kars1 olarak bos vermislik ve okul korkusu meydana gelebilmektedir. Bu ¢ocuklar
diger insanlara kars1 saldirgan davranis gosterebilmekte, karin agrisi, altin1 1slatma,
kakasin1 tutamama vb. psikosomatik belirtiler de sergileyebilmektedirler (Barth,
2006).

Ozel Ogrenme Giigliigii’niin Erken Belirtileri
Ozel 6grenme giigliigii yasayan bireylerin erken belirtileri bulunmaktadir. Bu

erken belirtiler alttaki gibi siralanmigtir
1. Dil gelisiminde gecikme yasama,
2. Kelime bulma ve tanimlamada zorlanma,
3. Smurlt kelime dagarcigina sahip olma,
4. Telaffuz sorunlar1 yagama,
5. Kosmak, yemek, vermek gibi kelimeleri karistirma egiliminde olma,

6. Mavi yerine vami, sifon yerine vison gibi kelime veya hece degisimleri

gosterme,
7. Sozlii ifadeleri dinleme ve takip etme konusunda zorlanma,
8. Harf-ses iligkisini 6grenmekte zorlanma,
9. Kafiyeli kelimeleri anlama zorlugu,
10. Sayi, renk ve harfleri 6grenmekte giicliik yasama,
11. Geometrik sekilleri ¢izmede zorlanma,
12. Dikkat eksikligi yasama,
13. Konsantrasyon giicliigii yasama,

14. Kitap gibi nesneleri ters tutma egiliminde olma,
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15. Yasitlaniyla iliskilerde zorlanma,

16. Zaman ve mekan kavramlarinda giicliik yagama.

17. Elleri kullanmada yavaslik,

18. Bisiklet siirme, ip atlama gibi koordinasyon gii¢liigii,
19. Kazaya yatkinlik veya sakarlik olarak siralanabilir.

Yukarida ifade edilen belirtiler 6zel 6grenme giigliigii riski tasiyan ¢ocuklarda
siklikla goriilebilmektedir. Erken tan1 konulan ve uzman destegi alan ¢cocuklar
kendilerini gelistirebilmekte ve yasitlartyla ayni potansiyeli gosterebilmektedir
(Karacaoglu, 2011).

Ogrenme Giicliigiinde Gelisimi Etkileyen Psikolojik Siirecler

Ogrenme gii¢liigii yasayan cocuklarin tasidig1 dzellikler genis bir yelpazede
yer almaktadir, bu nedenle bu ¢ocuklarin 6zelliklerini belirlemek zorlu
olabilmektedir. Ozel 6grenme giigliigiine sahip 6grencilerin genel dzellikleri ve smif
ortamindaki bazi sorunlar s6yle beyan edilmektedir. Okuma, yazma ve metin anlama
yeteneklerinde giigliikk yasama; matematik dersinde ve motor becerilerde zorlanma;
akademik basarida diistiikliik; algilama konusunda yetersizlik; akranlarina gore
akademik, sosyal ve iletigsim becerilerinde eksiklik gosterme; dikkatsizlik, isteksizlik
ve sakarlik; bilgileri hatirlamada zorlanma, ge¢ ve zor 6grenme, ev ddevlerinde ve
sinavlarda zorluk yasama, diizensiz not tutma, asir1 hareketlilik, dagimiklik ve diisiik

Ozgiiven sergileme (Altun ve Uzuner, 2016).

Her cocugun 6zel 6grenme gii¢liigli yasadiginda farkli davraniglar
sergileyebilecegine dair belirtiler bulunmaktadir (Culatta ve Tompkins, 1999; Demir,
2005; Ersoy ve Avc, 2001; Friend, 2005; Taner, 2007; Yorganci, 2006, Aktaran:
Polat, 2013: 23). Yapilan arastirmalara gore, 6grenmeyi etkileyebilecek temel
faktorler arasinda bellek, oriintiilleme, dikkat, ¢cevre, duygular, motivasyon, beslenme

ve uyku yer almaktadir (Cepni ve Keles, 2006).

Bellek
Bellek, bilginin depolanma ve yeri geldiginde geri ¢agrilarak kullanma
yetenegi seklinde ifade edilmektedir (Ziylan, 2001). Organizma dinlenirken yiiz mili

saniyede bir defa atesleme, siradan bir diisiince ile mesgul olurken ise yiiz mili
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saniyede birkag atesleme gerceklestirmektedir. Brandt (2000), néronlarin ateslenmesi
halinde bellegin yeniden yapilandirildigini 6ne siirmektedir (Aktaran: Cepni ve

Keles, 2006).

1-Kisa Siireli Bellek: Diistinme isleminin biiyiik bir kisminin ve bilginin
islendigi kisa siireli bellek, bellegimizin en fazla isleve sahip olan kism1 6zelligini
tagimaktadir. Alinan bilgiyi goriintiilemesi, sinirli kapasite ve siirece sahip olmast
baslica 6zelligi sayilmaktadir. Kisa siireli bellekte gelen bilgilerin biiyiik bir
cogunlugu ses halinde kaydedilmektedir. Bu bellekte saklanan bilginin miktar1 ve
saklanma siiresi bireyin yagina gore degisiklik gostermektedir. Bununla birlikte

bir¢ok birey tek seferde yedi bilgiden ¢cogunu animsayamamaktadir (Banikowski ve
Mehring, 1999; Ziylan, 2001).

Egitimde kisa siireli bellegin sinirli kapasitesini artirmak i¢in bilgilerin
pargalara boliinerek aktarilmasi, tekrar edilmesi, alinan bilginin hafizaya kodlanmasi
icin ¢ocuga gereken zamanin verilmesi, dnemli olan bilgilerde daha ¢ok tekrar
yapilmasi (Cepni ve Keles, 2006), kisa siireli bellegin kapasitesinin artirilmasi i¢in

kullanilabilecek yontemlerdendir (Banikowski ve Mehring, 1999).

2-Uzun Stireli Bellek: Uzun siireli bellek, bilgilerin uzun bir siire boyunca
depolandig: ve hatirlanabildigi bellek tipidir. Bu bellek sistemi, bilgilerin giinlerden
hatta yillardan uzun siire saklanmasina olanak tanir. Uzun siireli bellek, dgrenilen
bilgilerin kalic1 bir sekilde depolanmasini ve gerektiginde hatirlanabilmesini saglar.
Bu tip bellek, 6grenilenlerin tekrarlanmasi veya sik¢a hatirlanmasi gereken durumlar
i¢cin 6nemli bir rol oynar. Uzun siireli bellek, kisa stireli bellekten farkli olarak daha
genis bir kapasiteye sahiptir ve bilgilerin kalic1 bir sekilde depolanmasina katki

saglar (Banikowski ve Mehring, 1999; Ziylan, 2001, Akt: Keles ve Cepni, 2006).

Bir bagka tanimlamaya gore Kisa siireli bellekte depolanan bilgiler, tekrar
edilmeleri ve anlaml1 bir sekilde kodlanmalar1 durumunda, uzun siireli bellege
aktarilir. Bu siireg, yaklasik 30 dakika ile 3 saat arasinda stirmektedir. Kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilan bilgiler, anlamsal olarak kodlanir ve tekrar
edilir. Bu, bilgilerin daha kalic1 olarak depolanmasina yardime1 olur. Uzun siireli
bellege alinan bilgiler, duyulan sesler yerine, kelimelerin anlamlari ile depolanir. Bu,
bilgilerin daha kolay hatirlanmasini saglar. Uzun siireli bellek, sadece kelimeleri

degil, sesleri, kokular1 ve goriintiileri de depolayabilir. Bu, hafizamizin daha zengin
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ve kapsamli olmasini saglar. Kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilan
bilgiler, beyindeki ndronlar arasindaki baglantilarin giiclenmesi ile kalic1 hale gelir.
Bellege aktarilan bilgiler, zamanla yeni bilgilerle birlikte degisime ugrar. Bu, bilginin
daha anlamli ve islevsel hale gelmesini saglar.(Banikowski ve Mehring, 1999;
Ziylan, 2001, Akt: Keles ve Cepni, 2006). Bellege aktarilan bilgiler ilk halleri ile
kalmay1p yeni gelen bilgilerle tekrar sekillenir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007)

Oriintiileme

Beynin bilgileri gruplara ayirarak gérevlendirme 6zelligi oriintiileme seklinde
ifade edilir. Oriintiileme i¢ ve dis uyaricilari ile meydana gelmektedir (Weiss, 2000).
Daniel Siegal, daha dnce goriilen veya duyulan herhangi bir objenin zihinde
canlandirildiginda o obje ile ilk karsilasildiginda meydana gelen noral yollarin
yeniden olustugunu savunmaktadir. Sonradan gelen bir bilgi eski bilgileri ¢agirdigi
zaman Onceki bilgilerin yer aldig1 noronlar ile yeni bilgilerin alindig1 néronlar
arasinda bir ndron patikalar1 kurulmaktadir (Uluorta ve Atabek, 2003). Bu
organizasyonda hem bellek hem de 6riintiilleme bir arada ¢alismaktadir. Bu
organizasyon yeni alinan bilgilerin 6nceki bilgileri hatirlatmasindaki 6nemini daha
iyi agiklamakta ve dogru bilgiler ¢cevresinde sekillendirilebilmesi i¢in Oriintiillemenin

dogru bir sekilde yapilmasi gerekmektedir (Keles ve Cepni, 2006).

Dikkat

Bir objeyi veya olay1 hatirlamak i¢in diistinmeye odaklanmaya dikkat denilir
(Banikowski ve Mehring, 1999). Viicudun 90-110 dakikalik periyotlar1 oldugu ve bu
periyodun zirvesinde bir kisinin normalden daha dikkatli oldugu, periyodun algalma
noktasinda ise kisilerin dikkat ve enerji seviyelerinin azaldigi ve bireyin 6grenme
basarisinin normalin altinda kaldig: belirtilmektedir (Weiss, 2000). Bu dogrultuda
dikkatin yiikseltilmesi ile 6grenmenin de daha iyi olacagi anlagilmaktadir

(Strickland, 2003, Aktaran:Kargin,2007 ).

Cevre

Bireyin gelisimi boyunca yasadigi cevre beynin gelisimini de etkisi altina
almaktadir. Nitekim yasli ve bakim evlerinde kalan yaslilarin beyin yapilari
incelendiginde her gecen giin 1Q’larinin diistiigii yapilan arastirmalarda goriilmiistiir

(Strickland, 2003, Aktaran: Kargin,2007).
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Duygular

Norobilimsel alanda yliriitiilen ¢alismalar 6grenme ve bellek tizerinde
duygularin 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir. Goleman ve LeDoux,
gerceklesen her bir olayda beynin kendiliginden duygularla diisiinceleri birbirine
bagladigini ve bunun da oriintiilemeyi meydana getirdigini 6ne siirmektedir. Bunun
yaninda, herhangi bir olay veya etkinligin bir duygu ile iliskilendirilmesi ile beyinde
o etkinlik veya olaya iligkin hatirlamay1 artiran kimyasallarin salgilandig1 da

savunulmaktadir (Cepni ve Keles, 2006).

Motivasyon

Motivasyon i¢sel ve digsal olmak kaydiyla iki sekilde olusmaktadir. icsel
motivasyonda bireyin ihtiyaclari ile isteklerine duydugu ilgi s6z konusudur. Dissal
motivasyon ise bireyin kendisinden bagka birisinin yapilmasi istenen sey
dogrultusunda bireyi giidiilemesi seklinde ifade edilmektedir (Weiss, 2000).
Motivasyonda dikkat edilmesi gereken konu, bir grenme ortaminda bireyin
gereksinim duydugu bilgi ile onu giidiilemeye ¢alisan kisinin kazandirmaya calistigt
bilginin drtiismesi gerektigidir. Oyle ki bireyin 6grenmek istedigi konu ile duygulari
dogrudan iliskili oldugundan duygularin isteklendirmeye ve 6grenmeye olan etkisi

one ¢ikmaktadir (Cepni ve Keles, 2006).

Beslenme

Beynin saglikli bir sekilde faaliyet gdstermesi i¢in gereken ana unsurlardan
birisi de beslenmenin dogru bir sekilde yapilmasidir. OOG sahip égrencilerin
beslenmesinde endiistriyel gidalarin bu 6grencilere verilmemesi énemlidir. Bu
cercevede yagin en aza indirilmesi, yeterli oranda seker ve karbonhidrat alinmast,
vitamin B12 ile meyve ve sebzelerin daha sik tiiketilmesi dogru bulunmaktadir

(Dogan, 2012: 19)

Uyku

Beyin sagliginda diizenli uyku 6nemli bir rol oynamaktadir. Diizensiz ya da
yetersiz olan uykunun, 6grenmede, odaklanmada, yeni bilgileri uzun siireli bellege
aktarmada problemlere sebep oldugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda 6grencide
basaril1 bir beyin aktivasyonu i¢in diizenli uykunun 6nemli oldugu vazgegilmez bir

gercektir (Prigge, 2002).
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Ozel Ogrenme Giicliigii Yasayan Cocuklarin Ergenlik Doneminde Yasanan
Giicliikler

Bu ¢ocuklarin, ergenlik doneminde sosyal problemler 6nceliklidir. Akademik
basar1 her gecen giin zayiflar. Kaygi, depresyon, intihar diistinceleri, takintilar
cogalabilir. Okuma-yazma zorluklari, ezberleme giicliigii, siralama zorluk,
yonergeleri takip etme, ifade zorlugu, el-gbz koordinasyonu zorlugu, organizasyon

giicliigii ve duygusal giicliikler (Dogan, 2012: 35).

Ergenlik Dénemi Gelisim Ozellikleri

Ergenlik, cinsel gelisim ile baslayip cesitli etkenlere gore 18-20 yasina kadar
stiren bir gelisim donemidir. Bu siirecte fiziksel ve biligsel alanlarda biiyiik
degisiklikler meydana gelir. Soyut diisiinme yetisinin gelismesi ile beraber yasama

anlami ile toplumsal deger yapis1t meydana gelmeye baslar (Celikkaleli, 2004).

Piaget'in (1956) Biligsel Gelisim Kurami, dort temel evreden meydana
gelmektedir.

1. Algisal-Motor Dénem (0-2 Yas),

2. Islemsel Oncesi Dénem (3-6 Yas),

3. Somut Islemler Dénemi (7-11 Yas),

4. Soyut Islemler Dénemi (12-16 Yas) olarak siralanmaktadur.

Ergenlik doneminde soyut islemlerin bulundugundan soz edilir. Bu
donemdeki en 6nemli gelisim ise bilimsel diisiince yapisinin olugmasidir. Diisiince
yapisini olugturmakla birlikte hipotezler kurma, fikir yiiriitme ve bu ¢ergevede bir
sorun karsisinda ¢oziim bulabilmektedir. Ergenler, gérsel uyaran olmamasi halinde
de fikir tiretip ortaya ¢ikan sorunu en dogru sekilde ¢ozebilirler. Ergenligin son

doneminde diisiince yapisinda bir dengelenme izlenir (Aydin, 2005).

Aragtirmacilarin biiyiik bir gogunlugu ergenlerin ¢cocuklara oranla biligsel
becerilerinin daha fazla oldugu yaklasimindadir. Ergenler, cocuklara gore daha genis,
etkili ve gerektigi kadar diisiinceye sahiptirler. Ergenlik doneminde ortaya ¢ikan
biligsel degisimle beraber diislinceleri denetlemeyi saglayan bir sistem ortaya ¢ikar

(Keating, 2004).
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Erken Miidahale Yontemleri

Cocuklar, hayatlar1 boyunca 6grenme siirecinde en hizli ve kalic1 gelisim
gosterdikleri donem olarak bilinen okul 6ncesi 0-6 yas araliginda ¢evresel etkenlere
ve kendi 6zglin duygu, diisiince ve davranis bi¢cimlerine dayali olarak uyum
saglamaktadir (Oktay, 2009). Bu dénemde ¢ocugun saglikli beslenmesi, bakimi,
sevgi gérmesi kadar, uygun ¢evre kosullarinda yagamasi ve bu ortama uyum
saglayabilecek sekilde egitilmesi de biiylik 6nem tagimaktadir (Oktay ve digerleri,
1994).

Tibbi erken tan1 ve miidahalenin 6nemine vurgu yapan bir¢ok arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalar, risk altindaki ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde
belirlenebilecegini ve uygun miidahale programlari ile desteklendiklerinde 6grenme
giicliigli problemlerinin biiylik 6l¢iide azaltilabilecegini gostermistir (Turnbull ve
digerleri, 2002, Aktaran: Diken, 2010). Risk altindaki ¢ocuklar, uygun bir egitim
ortamina alinarak degerlendirme siirecine tabi tutulurlar. Erken miidahale
programlari, biyolojik ve ¢evresel risklere maruz kalan ¢ocuklarin fiziksel, bilissel ve
duygusal smirliliklarin1 6nlemeye veya en aza indirmeye yonelik olarak uygulanir

(Deniz, 2009).

Ogrenme sorunlari, diger birgok rahatsizlik gibi erken donemde tespit
edilebilir. Genellikle, cocuklarin gelisimi diger yasitlarindan farkliysa ebeveynler
tarafindan fark edilebilir. Ancak, bazi ebeveynler sorunun nereden kaynaklandiginm
bilemeyebilir ve miidahalede gecikebilirler. Erken tan1 ve miidahalenin okul 6ncesi
egitim kurumlarinda gorev yapan egitimciler ve ¢gocuk doktorlar: tarafindan

yapilmasi 6nemlidir (Hagin, 1997; Silver, 1997).

Erken miidahale {i¢ asamadan olusur: tanima, degerlendirme ve gelisimin
izlenmesi. ilk asamada, etkili 5grenme yontemleri ve egitim programlar1 cocuklara
sunulur ve saglik ile akademik beceriler gdzlemlenir. Ikinci asamada, sinif i¢inde
uyum sorunu yasayan ¢ocuklar icin gerekli degisiklikler yapilir. Ugiincii ve son
asamada ise gelisim kaydedemeyen c¢ocuklar, 6zel 6grenme gii¢liigiiniin tim
yonleriyle belirlenmesi i¢cin uzman gézetimine yonlendirilmektedir (Dogan, 2012:

46).
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Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Ogrencilerin Tanilanmasinda Kullanilan Testler
Ozel grenme giigliigii tanis1 konulmasi zor oldugundan, bu alanda galisan
uzmanlarin titiz ve dikkatli bir inceleme yapmalar1 gereklidir. Tani siirecinde,
psikiyatri, medikal ve egitim alanlarinda detayl1 bir degerlendirme yapilmast
onemlidir (Aral ve Giirsoy, 2007). Ozel 6grenme giicliigii siiphesi bulunan gocuk,
standartlastirilmis testlerle degerlendirildikten sonra belirli testlerle daha detayl1 bir
degerlendirmeye tabi tutulur. Ozel 6grenme giigliigii tanisinin konulmast i¢in

kullanilan testler degistirilir. Bu testler;
1. Stanford -Binet zeka testi,
2. O0OG Tarama testi,
3. Gorsel-motor beceri testi,
4. Isitsel algi testi,

5. Akademik basari testleri,

(o2}

. Sosyal uyum testi,

\l

. Kisilik testi,

oo

. Meslege yoneltme testi, olarak siralanabilir.

Ozel 6grenme giigliigii tanis1 konulurken, problem kaynaginin gérme veya
isitme kaybindan kaynaklanmadig1 ve ruhsal bir bozukluktan etkilenmedigi
dogrulandigindan emin olmak i¢in detayl bir tibbi muayene gereklidir. Ayrica,
cocugun akademik basarisinin belirlenmesi amaciyla basari testleri uygulanmaktadir.
Ogrenme giigliigii yasayan ¢ocuklara uygulanan testlerle, cocuklarin gelisimleri ve

becerileri gdzlemlenebilir (Fletcher ve digerleri, 2006).

Ogrenme Giicliigiiniin Siniflandirilmasi

Ozel 6grenme giigliigii hakkinda yiiriitiilen cesitli ¢alismalara bakildiginda
cesitli tamim ve simiflandirmaya rastlanmaktadir. Ozel 6grenme giicliigii olan her bir
cocukta 6grenme degisik sekillerde olmaktadir. Bu nedenle, 6grenme giicliigii
goriilen her gocuga dzel degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Ornegin; giicliik

yasayan bir 6grenci okuma ve yazmada sorun yasarken baska bir 6grenci matematik
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alaninda sorun yasayabilmektedir. Bu baglamda 6zel 6grenme giicliigii goriilen her

cocugu ayni kategoride degerlendirmek dogru olmamaktadir (Donald, 1976).

Arastirmalara gore, uzmanlar 6zel 6grenme giicliiklerini belirli kategorilere
ayirmiglardir. Bu siniflandirmaya gore, 6zel 6grenme giigliikleri su sekilde

gruplanmustir:

1. Okuma Bozuklugu (Disleksi): Bu kategori, bireylerin okuma becerilerinde
yasadiklar giicliikleri ifade eder. Ozellikle kelime tanima ve anlama konularinda

zorlanma seklinde kendini gdsterebilir.

2. Yazili Anlatim Bozuklugu (Disgrafi): Yazili ifade yeteneklerinde yagsanan

zorluklart igeren bu kategori, 6zellikle yazma becerilerindeki giicliikleri kapsar.

3. Matematik Bozuklugu (Diskalkuli): Bireylerin matematikle ilgili konularda
giicliik yasadig1 bu kategori, sayilar1 anlama, matematiksel islemleri gerceklestirme

gibi alanlar1 igerir.

4. Motor Planlamada Zorluk (Dispraksi): Bu kategori, motor beceri
planlamasi ve koordinasyonunda yasanan giicliikleri ifade eder. Bu durum, 6zellikle

fiziksel aktivitelerde ve motor beceri gerektiren gorevlerde kendini gosterebilir.

5. Gorsel Algl/Gorsel Motor Yetersizligi: Gorsel bilgileri anlama ve gorsel-

motor koordinasyonu saglamada zorluk yasayan bireyleri kapsayan bir kategoridir.

6. Dil Bozuklugu: Dil becerilerinde yasanan giigliikleri ifade eder. Bu

kategori, konusma, dil anlama ve ifade etme becerilerindeki zorluklar igerir.

Her bir kategori, bireylerin belirli 6grenme alanlarinda karsilastiklar
giicliikleri tanimlar ve bu siniflandirma, 6grenme giicliikleri olan bireylere daha etkili

destek saglamak amaciyla kullanilabilir.

Okuma Giigliigii - Disleksi

Okuma, yazili bir metni gbz yardimiyla takip edip 6nce harflerle ilgili olan
seslere, sesleri hecelere ve sozcliklere doniistiirmek suretiyle merkezi sinir sistemi
tarafindan gergeklesen bir islevdir. (Uggun, 2003:205). Giiniimiizde, en yaygin
olarak bilinen 6grenme giicliigii tiirlerinden biri olan okuma bozuklugudur. Okuma

bozuklugu disleksi olarak da adlandirilir (Kulaksizoglu: 2016). Dislekside gozle
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goriilen satirlar ile harfleri karistirma, mekani anlamada giicliik vb. aksakliklarla sik

olarak karsilasiimaktadir (Ozen, 2011: 36).

Okuma ve okudugunu anlama yeteneginin kiside beklenen seviyede
gorlilmesi i¢in yeterli zihinsel gelisim diizeyinin ve egitim olanaklarinin bireye
saglanmas1 gerekmektedir. Ancak, baz1 bireylerde egitim olanaklarinin sunuldugu bir
ortamin ve yeterli zihinsel gelisim diizeyinin varligina ragmen okuma sirasinda bu
tiir islevlerde giigliikler goriilebilir (Sattler ve Weyand, 2002: 281-335). Okuma
bozuklugu genellikle ¢ocugun ilkokula baglamasi ile birlikte okumay siirecinde
goriilen, okumaya dayal1 ortaya ¢ikan zihinsel bir siire¢ farkliligidir. Okuma
bozuklugu goriilen her ¢ocuk birbiriyle tam olarak ayni1 belirtileri gdstermezler. Bu
giicliige sahip kisilerin en belirgin 6zelligi ayn1 zeka ve yas diizeyinde olup normal
gelisime sahip diger ¢ocuklara gére okuma seviyelerinin daha diistik olmasidir

(Yorganci, 2006: 17).

Okuma bozuklugu olan ¢ocuklar okuma yaparken bazi harf ve rakamlar1
karistirip ters okuyabilirler (b-p, d-b, n-m, 9-6, en-ne). Bu ¢ocuklarin okuma
esnasinda goz takibi zayiftir. Okurken satir, hece, harf, kelime atlayip yerlerini
kaybedebilir veya tekrar okuyabilirler (Pekel, 2010: 9). Okuma gii¢liigii yasayan
cocuklarin resimleri isimlendirmede, kelime bulmada zorluk yasadig1 goriiliir. Ses
bilgisel bellek yetersizliginde bilginin kisa siireli bellekte gecici olarak tutulabilmesi

i¢cin gereken kodlamada sorunlar yasanir (Baydik, 2017: 27).

Okuma zorlugu %39 dil, %16 gorsel-mekansal, %37 gorsel-motor ve
artikiilasyon problemleriyle baglantilidir. Motor hareketlerde bozukluk, sol el
giicsiizligli yaninda sag el yavashgi gozle goriilebilen sorunlardir. Okudugunu
anlamada problem, yanlis ve yavas okuma, harflerde karisiklik, (bag yerine dag gibi)
heceyi tersten okuma ve heceleme hatasi, vurgulama hatasi ve noktalama isaretlerini
algilayamama vb. sorunlar okuma gii¢liigii yasayan ¢ocuklarda siklikla

karsilagilmaktadir (Salman ve digerleri, 2016:174).

Okuma giigliigiiniin goriilme oraninin %5 ile %10 arasinda farklilik
gosterdigi ifade edilir. Bu kosulda her 10 cocugun 1 tanesinde okuma gii¢liigliniin
yasandigi sdylenilebilir. Nitekim bu oran da fazlasiyla yiiksek bir ihtimaldir. Cok
sayida 6grenci, ebeveyn ve 0gretmenlerin disleksiyi bilmemeleri sebebi ile

smiflarinda “geri”, “uyumsuz”, “tembel” olarak nitelendirilerek geriye itilmektedir.
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Bu olay yalniz bireysel olarak bir dram olmayip, bir {ilkenin insan kaynaklar1
potansiyelinin bosa harcanmasi demektir. Bu dogrultuda disleksinin dogru tani
yapilmasiyla hem ¢ocuk haklarinin geregi hem de sosyal bir sorumluluk yerine

getirilmis olacaktir (Eris, 2018: 113).

Ilerleyen yaslarda ve alinan egitim sonucu okumada yasanan problemlerde
diizelmeler goriilse de bu kisiler devamli olarak akranlarina gore geride
kalacaklardir. S6zIi sinav, grafik sanati, bilgisayar, sozlii hikaye anlatma vb.
alanlarda daha iyi performans sergiledikleri goriilmektedir. Bu kisilerin zeka
seviyeleri normal ve normalin iistiinde olmasi ile birlikte iistiin yetenekli de

olabilmektedirler (Uggun, 2003: 205).

Yazih Anlatim Giigliigii- Disgrafi

Yazma, simgeler araciligiyla dilin ifade edilmesinde kullanilan sembolik
iletisim becerisidir. Yazmay1 6grenmek i¢in, beden kontrolii, dil becerisi, el-géz
koordinasyonu, ince motor kas becerisi ve el ile yazma tercihi gibi faktdrlerin

gelismis olmasi gerekmektedir (Pekcanlar ve Ercan, 2016: 307-326).

El yazisi, bireylerin kagit veya diger yaz1 yiizeylerine kalemi veya kalem
benzeri araglari kullanarak kendi elleriyle yazdiklari karakterlerin ve sembollerin
toplamudir. El yazisi, kisinin yazma becerisi ve stilini yansitarak yazili iletisimde
kullanilan bir ifade bi¢cimidir. El yazisi, bireyin egitim seviyesi, kiiltiirel etkiler ve
kisisel tercihlere bagli olarak farklilik gosterebilir. Okunabilir ve akici bir el yazisi,
iletilmek istenen mesajin dogru bir sekilde anlagilabilmesi i¢in hayati 6nem tasir. Bu
beceri, el-goz koordinasyonu, parmak hareketlerinin kontrolii, seslerin dogru bir
sekilde algilanmasi, sembollerin gorsel hafizada saklanmasi gibi ¢esitli becerileri
ierir (Kudret, 2017: 71-72). Ogrencilerin yazma ile ilgili sorunlar1 genellikle
motorsal yeteneklerden ziyade, harfleri olusturmak i¢in gerekli sirali parmak
hareketlerini koordine etme konusundaki zayifliklardan kaynaklanmaktadir

(Yildirim, 2012: 17).

Yazma bozuklugu yasayan 6grencilerde asagidaki belirtiler gézlemlenebilir

(Dogmaz, 2016: 22):
1. Kalem tutmada zorluk,

2. Okunaksiz el yazisi,
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3. Orantisiz bosluk birakma,

4. Ciimle ve paragraf bilgisi yetersizligi,

5. Kelimelerde yazim hatalari,

6. Yanlis kelime yazima,

7. Dilbilgisi bozuklugu,

8. Yavas yazma,

9. Dustinceleri ifade edememe,

10. Kelimeyi ters yazma,

11. Devrik ciimle olusturma olarak siralanmaktadir.

Yazma bozuklugu birden fazla bileseni barindirabildiginden, 6grencideki
giicliikleri belirlemek i¢in birden fazla degerlendirme araci uygulanmalidir. Teshis
asamasinda uygulanan belirli bir ara¢ bulunmamaktadir. Yazma bozuklugu olan

bireylerde ayn1 anda okuma bozuklugu da goriilebilir (Oguzhan, 2017: 37).

Matematik Islemleri Yapmada Giicliik - Diskalkuli
Matematik bozuklugu literatiirde farkli isimlerle adlandirilmaktadir; "6zgiil

Ssneon

O0grenme glicliigii", "aritmetik 6grenme bozuklugu", "6zgilil matematik bozuklugu",
"say1 gercekleri bozuklugu", "gelisimsel diskalkuli" gibi terimler bu kapsamda
kullanilmaktadir. Bu terimlerin kaynagi, eski Yunanca'da yer alan "dyscalculia"
terimine dayanmaktadir (Olkun ve Akkurt, 2015: 48). "Dys" kelimesi "kotii",
"calculia" ise "sayma" anlamina gelir; bu nedenle "dyscalculia" terimi "kotii sayma"
anlamina gelir. Tiirkce literatlirde ise genellikle "diskalkuli" veya "matematik

ogrenme bozuklugu" terimleri sik¢a kullanilmaktadir (Yangin ve digerleri, 2016:
246).

Matematik bozuklugu, bireylerin matematikle ilgili konularda yasadig: 6zel
ogrenme zorluklarini ifade eder. "Dyscalculia" terimi, bu zorluklarin kdkenini eski
Yunanca'da "kotii sayma" anlamina gelen "dyscalculia" kelimesinden alir. Tiirkge
literatiirde genellikle "diskalkuli" veya "matematik 6grenme bozuklugu" terimleri bu

durumu tanimlamak i¢in kullanilir. Bireyler arasinda matematik bozuklugu farkl
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isimlerle anilabilmekle birlikte, temelde matematikle ilgili 6grenme siire¢lerindeki
giicliikleri ifade eder. Bu zorluklar, sayilar1 anlama, matematiksel islemleri
gergeklestirme, aritmetik kavramlari anlama gibi alanlarda ortaya ¢ikabilir.
Literattirdeki farkli terimler, bu 6grenme bozuklugunun ¢esitli yonlerini vurgulamak
icin kullanilir, ancak temelde ayn1 6zel 6grenme zorlugunu ifade eder (Yangin ve

digerleri, 2016: 247).

DSM-V teriminde, belirli 6grenme giicliikleri oriintiisiinii tanimlamak
amaciyla sayisal bilgileri isleme, aritmetik gergekleri 6grenme ve dogru veya akici
hesap yapma problemleri gibi konulara odaklanan bir terim olarak bilinmektedir
(DSM-V, 2013: 35). Diskalkuli terimi ise ilk kez Kosc (1974) tarafindan ortaya
atilmis olup, "biligsel fonksiyonlarda genel bir giigliik olmaksizin, beynin
matematiksel diisiinceyle ilgili belirli boliimlerinde ortaya ¢ikan bozukluk nedeniyle

matematikte yagsanan zorluk" seklinde tanimlanmistir (Mutlu, Akgiin, 2017: 1154).

DSM-V terimi, belirli 6grenme giicliikleri oriintiisiinii tanimlamak amaciyla
sayisal bilgileri isleme, aritmetik gergekleri 6grenme ve dogru veya akict hesap
yapma problemleri gibi konulara odaklanan bir terimdir (DSM-V, 2013: 35).
Diskalkuli terimi ise ilk kez Kosc (1974) tarafindan ortaya atilmig olup, "bilissel
fonksiyonlarda genel bir gii¢liik olmaksizin, beynin matematiksel diisiinceyle ilgili
belirli boliimlerinde ortaya ¢ikan bozukluk nedeniyle matematikte yasanan zorluk"

seklinde tanimlanmistir (Mutlu, Akgiin, 2017: 1154).

Matematik bozuklugu yasayan cocuklar, sayilari rakam ve kelime olarak
ogrenme konusunda zorluk yasarlar. Ayn1 zamanda, sirali bir sekilde say1 sayma,
parmak hesabi kullanarak matematik iglemleri gerceklestirme, saati dogru bir sekilde
okuma, ¢cok basamakli problemleri ¢6zme, sag-sol kavramlarini karistirma, diiz bir
cizgide yaziy1 devam ettirme ve matematiksel algoritmalar1 anlama gibi belirtiler
sergileyebilirler (Ozgivit ve Fidan, 2016: 50). Bu durum, matematikle ilgili temel

becerilerin kazanilmasinda karsilasilan 6zel 6grenme zorluklarini ifade eder.

Rasyonel islemlerde gii¢liik yasanmasi durumu, renk korliigiine benzetilir.
Renk korleri bazi renkleri algilayamaz veya ayirt edemezken, say1 korliigli olan
kisiler matematiksel siiregleri anlamakta zorlanirlar. Bagka bir deyisle, bu kisilerin
matematiksel siiregleri olmadigi diisliniilmekte veya varsa bile bozuk oldugu

diistintilmektedir (Olkun, 2015, Aktaran: Kog, 2018: 10).
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Bu baglamda, DSM-V terimi 6grenme giicliiklerini genel olarak
siiflandirirken, diskalkuli terimi daha spesifik bir sekilde matematikle ilgili
zorluklar1 tanimlar. Matematikteki bu 6zel 6grenme glicliigii, bireyin bilissel
fonksiyonlarinda genel bir zorluk olmaksizin, matematikle ilgili belirli bolimlerde
ortaya ¢ikan bozukluklarla iligkilidir. Rasyonel islem hacimlerinde giigliikk yasanmasi
durumu, renk korliigline benzetilir. Renk korleri bazi renkleri algilayamaz veya ayirt
edemezken, say1 korliigii olan kisiler matematiksel siiregleri anlamakta zorlanirlar.
Baska bir deyisle, bu kisilerin matematiksel siire¢leri olmadig diisiiniilmekte veya

varsa bile bozuk oldugu diisiintilmektedir (Olkun, 2015, Aktaran: Kog, 2018: 10).

Von Aster ve Shalev (2007), matematiksel 6grenme giicliigiiniin gelisimsel
diskalkuli olarak adlandirilan aritmetik becerilerin normal kazanimini etkileyen
6zgil bir 6grenme gii¢liigii oldugunu belirtmis ve diskalkuliye dair kalitsal,
norobiyolojik ve epidemiyolojik belirtilerin diger 6zgiil 6grenme giicliikleri gibi

beyin temelli bir bozukluk oldugunu vurgulamistir (Mutlu ve Akgiin, 2017: 1154).

Salman ve digerleri (2016) tarafindan yapilan ¢alismaya gore, bu 6grencilerde
genellikle iki ana tip bozukluk gézlemlenmektedir. Hesaplama alaninda sayilari ve
siralari ters ¢evirme, islem sirasinda hatalar yapma, rakamlari atlayabilme ve
saglama yapamama gibi zorluklar yasanmaktadir. Diger bir tip bozukluk ise akil
yuriitme alaninda goriilmektedir. Bu tipte dil sorunlar1 gézlenmekte olup, s6zel
problem ¢6zme, komutlar1 anlama, sorunu akilda tutma ve bir plana gore ilerleme
gibi konularda zorlanmalar goriilmektedir. Ayrica, ¢gocuk ve eriskinlerde mekansal
algilama sorunlar1 da belirgin hale gelmekte ve geometri konularinda risk

olusturmaktadir.

Cocuklarin temel matematik becerilerinin okula baglamadan 6nce veya erken
cocukluk yillarinda 6l¢iilmiis olmas1 okul siirecinde yasanabilecek sorunlar1 ortadan
kaldiracaktir (Monone ve digerleri, 2014).Matematiksel 6grenme gli¢liigli yasayan
cocuklarda sergilenen gelisimsel 6zellikleri asagida ayrintili sekilde aciklamistir

(Hannell, 2013, Aktaran: Mutlu, 2016: 15):

1. Yavaslik: MOG goriilen gocuk matematik sorularina geg cevap verir ve

yasitlari ile kiyaslandiginda yavas olduklar1 goriiliir.
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2. Dokunarak sayma: Dokunarak sayma, bireyin sayilari anlama ve temsil
etme siirecinde parmaklarini kullanarak sayma islemi yapmasidir. Bu yontem
genellikle ¢ocuklar arasinda yaygin olarak kullanilir ve sayilar1 gorsel ve dokunsal

olarak anlamalarina yardimci olabilir.

Ozellikle kiiciik cocuklar, sayilar1 sayarken parmaklarini kullanarak somut bir
deneyim yasarlar. Bu yontem, sayilarin sirali bir sekilde arttirilmasi veya
azaltilmasiyla ilgili temel kavramlarin gelistirilmesine yardimci olabilir. Ayni
zamanda, dokunarak sayma, sayilar arasindaki iliskilerin daha iyi anlagilmasina ve

temsil edilmesine olanak tanir.

Dokunarak sayma, sayilarin soyut kavramlar oldugu erken 6grenme
asamalarinda, ¢ocuklarin say1 diinyasina adim atmalarini kolaylastiran bir arag olarak

degerlendirilebilir.

3. Matematiksel dili kullanma giicliikleri: Matematiksel iglemlerle zorlanir ve
anlamasa bile bunu dile getirmez. S6zel problemleri yanlis yorumlar. "Esittir" ile "-

den daha biiytiktiir" gibi terimleri karistirabilir.

4. Matematikte bellek giigliikleri: Cok iyi 6grenmis oldugu bir islemi hizlica
unutabilir. "+ gibi sembollerin anlamini hatirlamakta zorlanir. 2x8=16 gibi bir islem
sonucunu tiim ¢arpimlari ezbere okur. Zihinsel matematik islemlerinde zorlanir ve

soruyu unutabilir.

5. Swralama ile ilgili giicliikler: Siralama ile 1lgili giicliikler, bireylerin
nesneleri, sayilar1 veya bilgileri dogru bir sekilde siralamakta zorlandiklari durumlari

ifade eder. Bu giicliikler farkli baglamlarda ortaya ¢ikabilir:

Say1 Siralama Gtigliikleri: Bireyler, sayilar1 dogru bir sirayla dizmekte
zorlanabilir. Ornegin, sayilar1 biiyiikten kiigiige veya kiigiikten biiyiige siralama

konusunda sorun yasayabilirler.

Nesne Siralama Giigliikleri: Nesneleri belirli bir kritere gore siralama
becerisinde zorluk yasanabilir. Ornegin, nesneleri boyutlarina gore siralamak veya

renklerine gore diizenlemekte zorlanabilirler.
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Alfabetik Siralama Giicliikleri: Harf veya kelimeleri alfabetik sirayla dizme
konusunda giicliikler yasanabilir. Bu durum, 6zellikle sozlii ifade veya yazili ifade

sirasinda karisikliklara neden olabilir.

Zaman Siralama Giigliikleri: Belirli bir olay veya aktiviteyi zaman sirasina
gore diizenleme konusunda zorlanabilirler. Bu durum, kronolojik siralama veya

zamanla ilgili kavramlar1 anlamakta giicliik cekme olarak ortaya ¢ikabilir.

Bu tiir giicliikler genellikle 6grenme zorluklar1 veya bilissel gelisim
stireclerindeki belirli asamalardaki gecikmelerle iligkilendirilebilir. Egitim ve
destekleme stratejileri, bireylerin siralama becerilerini gelistirmelerine yardimct

olabilir.

6. Anlama yerine taklit ve ezbere dayanma: "Anlama yerine taklit ve ezbere
dayanma" ifadesi, bir kisinin bilgiyi gercekten anlamak yerine, 6grendigi seyleri
taklit etmeye veya ezbere dayanmaya egilim gosterdigi durumu ifade eder. Bu
durumda, birey dgrenilen bilgileri sadece digsal olarak taklit ederek veya
ezberleyerek dgrenir, ancak konunun igsel anlamini veya baglamini tam olarak
kavramaz. Gergek anlama yerine, 6grenilenleri tekrar etmeye veya bellekte tutmaya

dayal1 bir 6grenme tarzi benimser.

Ornegin, bir 8grenci bir konuyu ezberleyip sinavda dogru cevaplari verebilir,
ancak konuyu ger¢ekten anlamadigi i¢in benzer bir durumla karsilastiginda veya

uygulama gerektiren bir baglamda bu bilgileri kullanmakta zorlanabilir.

Bu durumu asmak i¢in, 6grenenin konuyu anlamaya yonelik daha
derinlemesine bir 6grenme siireci gecirmesi ve sadece taklit etmek veya ezberlemek

yerine konuyu kavramasi 6nemlidir.

Isitsel Isleme Bozuklugu

Duyma siireci, sesin algilandig1 enerjinin kulakta ilerlemesi ve beyin
tarafindan elektriksel bilgilere doniistiiriilerek yorumlanmasiyla gergeklesir. Isitsel
isleme ise beyine ulasan sesin anlagilip ve yorumlanma asamasinda meydana gelen
olaylar1 agiklamak icin kullanilan bir terimi olarak bilinmektedir. Isitsel isleme
bozuklugu, beyne iletilen bilgilerin islenme veya yorumlanma siirecinde sorun
yasanmas1 olarak tanimlanabilir. Isitsel isleme bozuklugu olan ¢ocuklar genellikle

sozciiklerdeki hafif ses farkliliklarin1 anlamakta zorlanabilirler (Ugak, 2017: 10).
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Gorsel Algi/Gorsel Motor Yetersizligi

Gorsel algi, nesneyi degerlendirme ve karar verme siireclerini igeren
karmasik bir yaklasimdir (Bezrukikh ve Terebova, 2009). Gorsel alg1 problemleri
bazi teorisyenlere gore zekadan bagimsiz olarak ortaya ¢ikan 6grenme giicliigi
sonucunda zayif motor davranislariyla eslesebilir. Yapilan bazi arastirmalar, bu
bireylerin belirli algisal-motor gorevlerde yetersiz olmasina ragmen diger alanlarda
yetenekli olabileceklerini gostermektedir. Gorsel algi ve gorsel motor yetersizligi,
beyin hasar1 veya santral sinir sistemi bozuklugu tarafindan tetiklenebilir (Bender,

2012: 10).

Gorsel alg1 ve gorsel motor bozukluklari genellikle cocuklarda geometrik
sekilleri ayirt edememe sorununa yol agar. Bu sorunlar, cocugun biiyiidiik¢e harf ve
kelimeleri okuma konusunda da zorlanmasina neden olabilir. (Axner ve Stukat,
1985; Cagatay, 1986; Christina, 2010; Axner ve Stukat, 1985, Aktaran: Metin, Aral,
2011).

Ozel Ogrenme Giicliigiinde Egitsel Program Yaklasimlari

OOG niin tedavi siirecinde genellikle karma ydntem uygulanmaktadir. Karma
yontemde disiplinler aras1 birgok yontem bir arada kullanilir. Ornek olarak: ilag ve
psikolojik tedavi ile birlikte bireysel egitim programlari da kullanilarak iyilestirme
saglanir. Bu karma egitim biyolojik, psikiyatrik ve psikolojik olarak ¢ok sayida
uygulamayu1 igine alir (Angay, 2016).

Ozel 6grenme giicliigiiniin birden fazla ¢esidinin olmasi sebebi ile her tiiriine
ve seviyesine gore “Bireysellestirilmis Egitim Programlar1” hazirlanir. Her
ogrencinin gelisimine, tiiriine ve siddetine gore farkli programlar belirlenir. Bu
programlar incelendiginde, genel olarak iceriginde algisal ve duyusal programlarin,
motorsal etkinliklerinin oldugu ve duyusal etkilesimi destekleyici ¢aligmalara yer

verildigi goriilmektedir. Bu programlardan bazilar1 su sekildedir;
Getman'in Gorsel Motor Programu,
Peabody Dil Programi,

Kephart'in Algisal Motor Programi,
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Duyulara Dayanan Egitim ve Frostig Gorsel Algi Egitim Programi, Dogan

(2012) tarafindan siralanan 6zel egitim programlaridir.

Bu programlar, 6grencilerin gorsel motor becerilerini, dil gelisimini, algisal
motor becerilerini, duyusal algilarin1 ve gorsel algilarini gelistirmeyi amaglayan 6zel
egitim yontemlerini igermektedir. Her bir program, belirli bir alan iizerine
odaklanarak 6grencilerin ihtiyaglarina uygun bir sekilde 6grenmeyi desteklemeyi

hedefler (Dogan, 2012).

Kephart Algisal-Motor Programi

Kephart, 6grenmenin motor becerilere odaklandigini 6ne siirmektedir.
Ornegin, bir bebek ilk olarak elini hareket ettirir, ardindan eliyle bir nesneye dokunur
ve bu siirecte gozii ile takip eder. Bu sekilde dokunma ile gérme arasinda bir iliski
kurulur. El-g6z koordinasyonu, bu becerinin ilk agamasini olusturur. Bu yontemde
kaba motor beceriler, ince motor beceriler, gorsel algi, isitsel-motor uyum, beden
imajinin gelisimi lizerine vurgu yapilir. Program i¢inde kara tahta ¢aligmalari, duyu-
motor etkinlikleri, goz-motor etkinlikleri, sekil algis1 etkinlikleri gibi ¢aligmalar
diizenlenir. Ornegin, kibrit ¢dplerini kullanarak gordiigii bir nesneyi taklit etme veya
yapboz diizenleme gibi etkinlikler programin igerigini olusturan faaliyetlere 6rnek

olarak verilebilir (Reynolds ve Janzen, 2007).

Getman'in Egitim Programi

Bu program gelisimcilige dayanmakta ve alginin bazi gelisim
basamaklarindan olustugu ileri siiriilmektedir. Yontemde, yakalama, tonik boyun
refleksi, pupilla refleksi vb. dogustan gelen reflekslerin 6nemini vurgulanir.
Reflekslerden sonra sirasiyla emekleme, yiiriime vb. kaba motor gelisim, el-g6z
koordinasyonu, el hareketleri, el-ayak iligkisi vb. ince motor gelisimi, odaklama,
dondiirme vb. géz-motor gelisimi, konusma, isitmenin, gorsel hafiza gelisimi

gerceklesir (Gearheart, 1986, Aktaran: Korkmazlar, 2007).

Frostig Gorsel Alg1 Egitim Programi

Frostig Gorsel Algi Programini Dr. Marianne Frostig olusturmustur. Algilama
giicliigiiniin genel olarak ilkokul asamasinda goriilmesi ve algilama yetisinin
performans iizerinde etkili olmasi sebebiyle algilama becerisini geligtirecek
faaliyetlere 6nem vermistir. Algisal yetilerin otomatik beceriye doniismesi ig¢in

devamli olarak tekrar edilmesi 6nem teskil etmektedir. Okumay1 6grenmede
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Ogrencinin salt gorsel sembolleri ayirt etmesi yeterli olamamakla birlikte ayni
zamanda harflerle sesler arasindaki iliskiyi anlamas1 gerekmektedir. Ozellikle okuma

O0greniminde ¢agrisimlar etkili olmaktadir (Frostig, 1972).

Istenen algilamada 6nemli olan baska bir beceri de dikkattir. Bireyin
algiladig1 seye tepki vermesi i¢in dikkatini ona dogrultmas1 gerekmektedir. Ornek
verilecek olursa, 6grenci “b” harfinin seklini 6grenirken harfin sekil ve ¢izgisine
dikkat etmesi &nem teskil etmektedir. Ogrenme ve dikkat bozuklugu yasayan
bireylerde dikkati yogunlastirma olduk¢a zayif olmaktadir. Bu sebeple dikkat

gelisitirme egitimi, algi becerisinin egitimi kadar 6nemli olmaktadir (Frostig, 1972).

Duyulara Dayanan Egitim

Duyulara dayanan egitim, okuma-yazma egitimi ile entegre bir sekilde
uygulanir. Bu yontemde, 6grencinin harfleri gormesi, adin1 duymasi, parmagiyla
harfin iizerinden gitmesi ve adin1 s@ylerken ayn1 zamanda yazmas1 gibi pek ¢cok
duyusal ve motor beceri bir arada kullanilir. Bu yaklasim, 6grencinin 6grenme
deneyimini zenginlestirerek hem gorsel hem de kinestetik 6grenme stillerini
desteklemeyi amaclamaktadir. Bu sayede, 6grenci harfle ilgili gorsel algisini,
duyusal algisin1 ve motor becerilerini birlestirerek daha etkili bir sekilde 6grenme
siirecini deneyimler. Duyulara dayanan egitimdeki bu biitiinsel yaklasim, 6grencinin
o0grenmeyi daha derinlemesine anlamasina ve harfle iliskilendirmesine yardimci1
olabilmektedir (Gearheart 1986, Jones 1991, Myers ve Hammill 1976, Shepherd ve
Uhry, 1993, Aktaran: Korkmazlar, 2007). Bes duyuya yonelik olarak uygulanan bu
yontem, ¢coklu duyumsal yaklagim olarak da adlandirilmaktadir (Ataman, 2009).
Ozel 6grenme giigliigiine sahip 6grencilerin gorsel, isitsel, motor planlama, derin
duyular, dokunma duyusu gibi ¢esitli alanlarda giigliik sergilemesi nedeni ile yazma
sorunu, zay1f kelime hazinesi, okuma bozuklugu izlenmektedir. Tedavi gorsel, isitsel
duyularin egitimine dayanmaktadir (Mauro, 2006).Geligim ve 6grenme
bozukluklarinin erken tanisinda ve egitim programi planlanmasinda Piaget
kuramindan faydalanilmaktadir. Piaget, her cocugun belirli-sirali agamalardan
gecerek “algilama” yoluyla 6grendigini ifade eder (Gang, 1983, Aktaran:
Korkmazlar, 2007).
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MEB Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Program

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2008 yilinda hazirlanan Ozel Ogrenme
Giicligii Destek Egitim Programi, 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri ve engel dereceleri goz dniinde bulundurularak tasarlanmistir (MEB,
2008a). Programin odak noktasi, 6grencilerin bilgiyi isleme, analitik diigiinme,
okuma-yazma ve matematikle ilgili temel yeteneklerini gii¢lendirmektir. Bu
program, zekasi normal ya da normalin {istiinde olan ancak okuma-yazma veya
matematik alanlarinda diisiik performans sergileyen 6zel 6grenme giigliigiine sahip
bireylerin genel 6zelliklerini dikkate alarak gelisimsel bir yaklagimla olusturulmustur

(MEB, 2008a).
Programin temel hedefleri arasinda sunlar bulunmaktadir:
1. Ogrenmeye hazirlik davramslarini artirmak,

2. Okuma-yazma oncesi becerileri giiglendirmek ve okuma-yazma temel

yeteneklerini desteklemek,

3. Matematikle ilgili temel becerileri giinliik yasantilarinda etkin bir sekilde

kullanabilmelerini saglamak,

4. Problem ¢6zme, mantiksal diisiinme, kiyaslama ve analitik diistinme

yeteneklerini gelistirmek.
5. Sosyal ve duygusal becerileri stiarklemek,
6. Ogrencilerin 6zgiivenini ve motivasyonunu artirmak,
7. Ogrenmeye olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamak,

8. Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun gesitli 6gretim stratejileri kullanarak

O0grenmeyi desteklemek,
9. Ailelerle etkilesim iginde olup dgrenci destek sistemini giiclendirmek,

10. Bireysel 6grenme planlari olusturarak dgrencilere kisisellestirilmis egitim

sunmaktir (MEB, 2008a).
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Ozel Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilerde Kullanilan Ogretim Yontemleri
Ozel 6grenme giigliigiine sahip bireylerin hayati farkli alanlarda
etkilenmektedir. Kisinin gosterdigi gayrete ragmen farkli alanlarda elde ettigi
basarilar dogru orantili olmayabilir. Bu nedenle kisinin birden ¢ok alanina etki
edecek etkinlikler planlanmali ve uygulanmalidir (Spreen, 1988). Ozel 6grenme
giicliigii yasayan bireylere uygulanan egitimlerdeki amag onlarin sosyal yapinin
ayrilmaz birer parcgasi olmalarina, Yeteneklerini gelistirmeye yonelik destek,
bireylerin 6zgiivenlerini artirma, islerinde basar1 elde etme ve bagimsiz bir yasam

stirme yetilerini gliclendirme amacini tasimaktadir (Vassaf, 2011).

Ogrenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik egitimler, gelisim
problemlerine uygun destek alabilmeleri i¢in 6zel egitim ve rehabilitasyon kurumlari
tarafindan da sunulmaktadir (Kangesme, 2015). Bu ¢ercevede, 2008 yilinda, 6zel
O6grenme giicliigli yasayan bireylerin 6ziir durumlari ve gelisim 6zellikleri goz oniine
aliarak analitik diistinme, bilgi isleme, matematik, okuma, yazma gibi temel
becerilerini gliglendirmeyi amaglayan bir egitim programi, Milli Egitim Bakanligi'na
bagli rehabilitasyon ve 6zel egitim merkezlerinde uygulanmaya baslanmistir. Bu

programda kisilerin;
1. Ogrenmeye hazirlik kabiliyetlerini gelistirmek,
2. Okuma ve yazma gibi temel becerileri gelistirmek,
3. Matematiksel becerileri giinliik hayatta kullanmalarin1 saglamak,

4. Akl yiiriitmek, analitik diistinmek, kiyas yapabilmek ve problem ¢6zmek
gibi biligsel becerileri gelistirmek amaglanmistir (MEB, 2008a).

OOG sahip égrencilere ders veren Yabanci Dil Ogretmen Yeterlilikleri
Ozel egitimin basariliyla uygulanmasi ve dgrencilerin gelisiminde istenilen
sonuglarin elde edilmesi i¢in gerekli oldugu diisiiniilen kavram ve yeterlikler asagida

alt bagliklar halinde sunulmustur.

Yeterlilik

Herhangi bir meslekte performansin yiliksek olmasi i¢in kazanilmasi gereken
niteliklere ‘yeterlik’ denilir (Sisman, 2004). Bu alanda calisan egitimcilerin farkl

ozelliklere sahip cocuklara faydali olabilmesi i¢in yeterli bilgi ve donanima sahip
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olmasi (Seferoglu, 2004) ve alanina hakim olmasi gerekmektedir (Kii¢iikahmet,
1999). Zihin engelli ¢ocuklarla faaliyet gdsteren egitimcilerin bu alanda yeterli bilgi

ve beceriye sahip olmasi gerektigi savunulmaktadir (Sahin, 2004; Celebi, 2014).

Ogretmen Yeterlikleri

Her alanda 6gretmenin yeterlik seviyesi ne kadar iyi olursa 6grencisinin
ogrenmesi ve dgrendiginin kalicilig1 da ayn1 orantida iyi olacaktir. Ogretmen
yeterliliklerinin seviyesi dgrencisinin dgrenmesini etkileyecektir. Ogretmenlerin
kendi alanlarinda hizmet ici egitimlere dahil olmalari, giincel olmalart hem
kendilerinin hem de 6grencilerinin performansini olumlu yonde etkileyecektir

(Karacaoglu, 2008).

MEB’nin, yonetici, 6gretmen, uzman ve tiniversitelerin temsilcilerinden
olusan “Ogretmen Yeterlikleri Komisyonu” ilk olarak 1999 yilinda galismalarma
baslamis ve 2002 yilinda ‘68retmen yeterlikleri’ adiyla hizmete sunmugtur.
Ogretmen yeterlikleri komisyonu, egitimcilerin 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerle ¢alisan 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlik alanlarini su sekilde

stralamaktadir:
1. Ogretmen alanina hakim olmali,
2. Verecegi egitimin planlamasin iyi yapip uygulamali,
3. Ogretmen, 6grencisinin gelisimini takip etmeli ve degerlendirmel,
4. Ogrencinin davranislarini yonetebilmeli,
5.0grencinin 6zelliklerine uygun dgretim sunulmal,
6.S1n1finda etkili bir iletisime sahip olmali,
7. Veli ve caligma arkadaslariyla isbirligi halinde olmali,

8. Etik kurallar dikkat etmelidir (Tiirk Egitim Dernegi, 2009: 10). Bu
yeterlilikler;

Milli Egitim Bakanlig1 kanaliyla, fakiiltelerin egittigi 6gretmenlerini istenilen
yeterlilikleri kazanacak sekilde yetistirmesi istenmistir (Mahiroglu, 2004).

Ogretmenlerin tasimasi gereken yeterlik alanlar1 sunlardir (Yagmuroglu, 2005);
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1. Zamant iyi yonetebilmek,

2. Zorluk yasayan 6grenciye yardimci olabilmek,

3. Konular1 sirali olarak takip etmek,

4. Konular1 kolaydan zora dogru islemek,

5. Ders siirelerine 6zen gostermek,

6. Ogrencileri yakindan tanimak ve mutlaka isimleriyle ¢agirmak,
7. Sif ortaminda rahatlig1 saglayabilmek,

8. Teknolojiyi kullanabilmek,

9. Alaniyla ilgili gelismeleri takip etmek,

10. Bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmak,
11. Ogretim yontem ve tekniklerine hakim olmaktir.

Egitim ortamlarinin gelismesinde 6nemli unsurlardan biri olan egitimciler
gelisim faaliyetlerinin bagini tutmaktadir. Egitim kurumlarinin faaliyetlerini
gelistirme ¢alismalar1 biiytik 6l¢iide 6gretmenlerin yeterligine ve egitimlerinin

verimliligine dayanmaktadir (OECD, 2005).

Egitim-0gretim siirecinde 6nemli bir misyon iistlenen 6gretmenler,
yetistirdikleri 6grencilerle birlikte gelecegin temelini olustururlar. Bu baglamda,
nitelikli ve kaliteli bir 6gretmen kadrosu, sadece nitelikli ve kaliteli bir neslin
yetismesine katkida bulunmakla kalmaz, ayn1 zamanda refah ve aydin bir toplumun
olugmasina da zemin hazirlar (Darling-Hammond, 2000). Gii¢lii (2002)'ne gore,
ogretmenin bireysel 6zellikleri, siniftaki 6grenme etkinliklerini yonlendiren liderlik
yetenekleri, 6zgegmisi ve 6grencileriyle diger paydaslarla iletisimi, siniftaki basari

tizerinde onemli bir etkiye sahiptir.

Egitim 6gretim ortaminda 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin etkinligi
egitimcinin yeterliklerine dayanmaktadir. Egitim ortaminda teknolojik ve tam
donanimli materyaller kullanilmalidir (Demirtasli ve Kilmen, 2009). Ogretmenlik

meslegi glinlimiizde meydana gelen gelismelerden fazlaca etkilenmektedir.
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Ogretmenlerin mesleki yeterlik ve gelisimleri agisindan yeniliklere agik olmasi
gerekmektedir (Buldu, 2014).Mesleki yeterlik, Mesleki yeterlik, bir bireyin belirli bir
meslek veya is alaninda gerekli bilgi, beceri, deneyim ve yeteneklere sahip olma
durumunu ifade eder. Bir kisinin mesleki yeterligi, ilgili meslegi icra etmek i¢in
gereken temel bilgi ve becerilere sahip olup olmadigini gosterir. Mesleki yeterlik, bir
isi etkili bir sekilde yerine getirebilmek i¢in gerekli olan pratik ve teorik bilgi
birikimini igerir. Bu, ilgili meslekte basarili olabilmek i¢in gereken donanimin
tamamini kapsar. Mesleki yeterlik, genellikle egitim, deneyim ve siirekli 6grenme
stirecleri ile gelistirilebilir ve glincellenebilmektedir (Deakin Crick, 2008). Yeterlilik
algis1 yiiksek olan bireyler kendilerini gelistirmek i¢in daha fazla ¢aba harcarlar

(Bandura ve Adams, 1977).

Sahin (2006), basaril1 6gretmenleri, alanlariyla ilgili bilgileri hizli bir sekilde
Ogrenip egitim ortaminda aktarabilen egitimciler seklinde ifade eder. Kiziltepe
(2002) etkili 6gretmenin, verilen egitim sonunda 6grencilerin konuyu anlamamast
halinde hatay1 kendisinde buldugunu, ancak etkili olmayan 6gretmen basarisizlig
tiimiiyle 6grenciye yiikledigini savunmustur. Basarili deneyimlere sahip 6gretmenler
kendi yetenek ve becerileriyle ilgili olarak daha fazla giiven duygusuna sahiptirler.
Dolayisiyla da kendilerini gelistirmek i¢in yeni arayislarda bulunurlar (Seferoglu,
2004).Ogretmenlerde istenen yeterlik ve niteliklerin belirlenmesinde ¢esitli
arastirmalar yiirtitiilmiistiir. Egitim kurumlarindaki egitim kalitesinin artmasina
olanak tantyacak olan 6gretmenlerin giinlimiizde daha karmasik hale gelen
programlar1 uygulayabilecek nitelikte olmalar1 ve kendilerini bu yonde

gelistirmelerinin olduk¢a 6nemli bir husus oldugu diisiiniilmektedir (Buldu, 2014).

Ogretmenlerin performans, egitim hedeflerini gergeklestirebilmek i¢in uygun
yontem ve materyalleri kullanabilmelerine bagli olmaktadir (Sahin, 2011). Alanina
hakim ogretmenler 6grencilerinin derse aktif katilimina olanak tanirlar. Bu
ogretmenler 0grencilerinin egitim ortaminda karsilasabilecekleri problemleri bilir ve
Ogrencilerden gelecek sorulara karsi hazirlikli olurlar (Woolfolk, 1998).
Ogretmenler, alan bilgileri ve genel kiiltiirlerini 6grencilere aktarabilecek pedagojik
formasyona sahip olmalidirlar (Biiyiikkaragdz ve Kesici, 1988). Ogretmen yeterliligi,
Ogretim ortamlarinda etkili bir performans sergileyebil i¢in gerekli olan bireysel
ozellik, bilgi, yetenek ve tutumlarin bir karmasidir (Tigellar, Dolmans, Wolthagen ve

van der Vleuten, 2004). Ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleri, dgretmenin
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meslegini etkili ve verimli bir sekilde icra edebilmesi igin gerekli olan genel bilgi,
beceri ve tutumlari igerir. Bu yeterlilikler, 6gretmenin sinifta bagarili bir 6grenme
ortami olusturabilmesi, 6grencilere etkili bir sekilde 6gretebilmesi ve onlarin

gelisimine katkida bulunabilmesi i¢in kritik oneme sahiptir (MEB, 2006).

Aghaie (2006) egitimcilerin 6nemli yeterliklerini farkli diistinebilme
ozelligine ve uygulamada etken olma, egitimdeki yeniliklere acik olma ve
uygulayabilme, iletisim ve bilgi teknolojilerini egitimde kullanabilme, sinif yonetimi
ve dgrencilerle iletisim kurma konusunda beceri sahibi olma, arastirmaci olma ve

akademik basariy1 degerlendirmede donanimli olma olarak siralayarak ifade etmistir.

Shabani (1992), 6gretmen yeterliliklerini iki ana kategori altinda
degerlendirir: karakteristik yeterlilikler ve bilimsel yeterlilikler. Kisisel
yeterliliklerde, 6gretmenlerin 6grenci odakli otoriter, 6grenci ve samimiyet odakli,
basar1 odakl1 ve otoriter olmalariin gerekliligini vurgular. Ayrica, bilimsel
yeterliliklerde ise psikoloji, egitim modelleri, yeni iletisim yollar1, sosyal psikoloji,
ogretim psikolojisi ve iletisim farkindalig1 gibi konulara dikkat ¢eker. Shabani'ye
gore, 6gretmenlerin hem kisisel 6zelliklere sahip olmalari hem de pedagojik ve
bilimsel alanlarda yetkinlik gostermeleri, etkili bir 6gretim siirecini desteklemenin

onemli unsurlarini olusturur.

Ilanlou ve Zand (2011)’1n vurguladigina gore, 6gretmenin yeterlikleri genel
yeterlikler ve uzmanlik yeterlikleri olmak iizere iki ana grupta degerlendirilebilir.
Genel yeterlikler, gelisim ve 6grenme psikolojisi, egitim siireci, sinif yonetimi,
egitim modelleri, 6lgme ve degerlendirme konularini igerirken, uzmanlik yeterlikleri
alan bilgisi, konular1 diizenleme ve siralama yetenegi, etkili egitsel teknik kullanma,

dogru kayitlar tutma ve 6grencilere geribildirim saglama becerilerini igermektedir.

Gelen ve Ozer (2008)’e gore, bir dgretmenin basarili bir sekilde bilgilerini
ogrencilere aktarabilmesi i¢in hem 6gretmenlik meslek bilgisine hem de etkili bir
sekilde meslegini icra etmesini saglayacak genel kiiltiir bilgisine sahip olmalidir.
Demirel (1990), Ingilizce 6gretmenlerinin konu alani, pedagoji ve kiiltiirel
yeterliklere sahip olmasi gerektigini belirtirken, Thomas (1987) dil 6gretmenlerinin
dilbilgisi ve pedagojik yeterliklere sahip olmalarinin 6nemine vurgu yapar. Davies ve

Pears (2000), yabanci dil 6gretmenlerinin dilbilgisi konusunda gii¢lii olmalarinin
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yani sira sinifta 6grencilere dilin pratik kullanimini 6gretmeye odaklanmalari

gerektigini belirtir.

1998'de baslayan resmi ¢alismalarin ardindan, ingilizce gretmen
yeterlilikleri dort temel kategoride diizenlenmistir: "6grencilerin 6grenim stireglerini
izleme, degerlendirme ve kayit tutma", "konu alan1 ve alan egitimine dair
yeterlilikler", "tamamlayict mesleki yetkinlikler" ve "0gretim-0grenim siirecine
iliskin yeterlilikler". Milli Egitim Bakanligi'nin bu siniflandirma, Ingilizce
ogretmenlerinin hem 6grencilerle etkili bir sekilde ¢alisma hem de konu alanlarina
hakim olma konularinda donanimli olmalarini saglamay1 amaglamaktadir (Milli

Egitim Bakanligi, 2017a, 2017b).

Bu siniflandirma, ingilizce dgretmenlerinin genis bir yelpazede beceri ve
bilgiye sahip olmalarini hedefler. Ogrenci takibi, konu alan1 bilgisi, mesleki
yetkinlikler ve 6gretim-6grenim siirecine dair yeterliliklerin vurgulanmast,
Ogretmenlerin ¢ok yonlii bir egitim anlayisin1 benimsemelerini tesvik etmektedir. Bu,
ogrencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerini desteklemek adina 6gretmenlerin genis

bir perspektife sahip olmalarini saglayabilir.

Etkili Ogretmen Ozellikleri

Gilinlimiizde, bilgi odakli bir diinyada basaril1 bir 6gretmenden beklenen,
kendini siirekli olarak kisisel ve mesleki olarak gelistirmesi ve bu gelisimleri
ogrencilerine aktarabilmesidir (Kosterelioglu, 2016: 16). Etkili bir 6gretmenin sahip

olmasi gereken Ozellikleri su sekilde aciklayabiliriz:

1. Stirekli Gelisim: Etkili bir 6gretmen, kendi bilgi ve becerilerini siirekli

olarak giincelleyen, yeniliklere agik ve 6grenmeye istekli bir bireydir.

2. Tletisim Becerileri: Ogrencilerle, meslektaslarla ve velilerle etkili iletisim
kurabilme yetenegine sahiptir. A¢ik, anlasilir ve etkili iletisim, 6grenme siirecini

giiclendirir.

3. Empati: Ogrencilerin duygusal ihtiyaclarini anlama ve onlara duyarl bir
sekilde yaklasma yetenegi. Empatik bir 6gretmen, 6grencilerinin bireysel

gereksinimlerini dikkate alir.
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4. Motivasyon: Ogrencileri i¢in motive edici bir ortam yaratma yetenegi.

Egitim siirecini ilgi ¢ekici ve 6grenmeyi tesvik edici hale getirebilme.

5. Adaptasyon Yetenegi: Degisen egitim trendlerine ve 6grenci profillerine
uyum saglayabilme yetenegi. Esneklik, 6gretmenin ¢esitli durumlarla basa ¢ikmasini

kolaylastirir.

6. Giiven ve Saygi: Ogrencilerle arasinda karsilikl1 giiven ve saygi temeline

dayal1 bir 6grenme ortami olusturabilme yetenegi.

Bu 6zelliklere sahip bir 6gretmen, 6grencilerin basarili bir sekilde
ogrenmelerini destekleyebilir ve onlara sadece bilgi aktarmakla kalmayip, hayatlari
boyunca kullanacaklar1 becerileri kazandirabilir. (Kosterelioglu, 2016: 16). Bir baska
acidan bakmak gerekirse etkili bir 6gretmenin tasimasi gereken 6zellikler su sekilde

siralanabilir (Celikten, 2005);

1. Ogretmen, farkli inang, goriis ve gruplara saygili bir tutum sergiler, sinif

icinde cesitliligi kutlar ve 6grenciler arasinda hosgdrii ortamini destekler.

2. Giyimine 6zen gosteren d6gretmen, profesyonel bir goriiniime sahiptir ve bu

da sinifta sayginlig artirir.

3. Kendini stirekli olarak gelistiren bir 6gretmen, egitimdeki yenilikleri takip
eder, mesleki becerilerini giinceller ve 6grencilere en iy1 6grenme deneyimini

sunmaya odaklanir.

4. Ogretmen, kisisel problemlerini egitim ortamia tasimadan profesyonel bir
tutum sergiler, siniftaki 6grencilere odaklanir ve onlarin ihtiyaglarina yonelik destek

saglar.

5. Ogrencilerini motive eden 6gretmen, ders i¢inde ilging ve etkili 63renme

yontemleri kullanarak 6grencilerin katilimini tesvik eder.

6. Basar1 odakli bir 6gretmen, 6grencilere hedef koyma, basarilar1 kutlama ve

onlar1 daha yliksek standartlara tesvik etme konusunda onciiliik eder.

7. Her davranisiyla 6grencilerine 6rnek olan 6gretmen, etik davraniglariyla

Ogrencilere dogru tutumu 6gretir ve olumlu bir 6grenme ortami olusturur.
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8. Bir d6gretmen, 0grencilere karsi her zaman giiler yiizli, hosgoriilii ve
sevecen bir tutum sergiler. Bu, sinif i¢inde pozitif bir 6grenme ortami olusturarak

Ogrencilerin motivasyonunu artirir.

9. Ogrencilere kars1 giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dostane bir iliski
kurar. Bu, 6grencilerin 6gretmene acilmasini saglar ve giiven temelli bir 6grenme

surecini destekler.

10. Liderlik 6zelligine sahip olan bir 6gretmen, sinifta yonlendirici bir rol

iistlenir ve 6grencilerin 6grenme siirecini yonetir.

11. Ogrencileri, velileri ve gevresi ile etkili iletisim kurar. iletisim becerisi,

Ogrenci-Ogretmen, dgrenci-veli ve 6gretmen-veli iliskilerini giiclendirir.

12. Arabuluculuk yeteneklerine sahip olan 6gretmen, 6grenciler arasindaki

catismalar1 ¢ozmeye yonelik bir rol {istlenir ve olumlu bir sinif ortamini destekler.

13. Ogrencilerini cesaretlendirir ve destekler, onlarin giiclii yonlerini

kesfetmelerine ve gelistirmelerine yardime1 olur.

14. Sevecen, anlayish ve esprili bir tavir sergiler. Bu, sinif i¢indeki atmosferi

daha keyifli hale getirir ve 6grencilerin 6grenmeye daha istekli olmalarini saglar.

15. Sorunlardan sikayetci olmak yerine ¢6ziim odakli bir tutum benimser. Her

zorlukla basa ¢ikma konusunda 6grencilere 6rnek olur.

16. Sinifta otoriteyi saglar, ancak bu otoriteyi 6grencilere saygi ¢ergevesinde

kurar.

17. Yonelttigi 6dev ve sorumluluklar: diizenli bir sekilde takip eder,

Ogrencilerin 6grenme siireclerini izler ve destekler.

18. Egitim bilimlerindeki temel kavramlar1 bilir ve 6grencilere bu kavramlari

anlamalarinda yardimci olur, 6grenmeyi kolaylastirir.
19. Kendini giinceller.

Basarili bir 6gretmen, her bir 6grencisini seviyesine uygun sekilde egitim-
ogretim vermeli, 68rencileri yetenekleri dogrultusunda gelistirmeli ve 6grenciler

arasindaki farkliliklart izleyebilmelidir. Biitiin bunlarla birlikte 6gretmen sevecen,
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sabirli, yumusak bir ses tonuna sahip, sicakkanli, giizel huylu ve mizah yetenegine
sahip olmalidir. Ogretmenin kisilik dzellikleri ile birlikte genel kiiltiir, alan bilgisi ve
meslek bilgisi 6zellikleri de 6nem teskil etmektedir. Boyle olmadigi kosulda etkili bir

O0gretmenden bahsedilemez.

Etkili bir 6gretmenin tasimasi gerek mesleki 6zellikler asagida 6zetlenmistir

(Tok, 2016):

1) Genel Kiiltiir: Ogretmenin, ¢alistig1 ¢cevrede bulunan toplumun
Ozelliklerini tanimasi gerekir. Egitim faaliyetlerini yiiriittiigii toplumun dogru
olmayan inang ve degerleri mevcutsa 6grencilerine bu inang ve degerleri
kazandirmasi gerekmektedir. Ogretmenin, diinyadaki ve iilkedeki giindemi takip

etmesi gerekir (Erden, 2005: 43).

2) Konu Alam Bilgisi: Ogretmen, alanina ait gelismelere hakim olmali ve
dersini ¢ok iyi bilmelidir. Alanda arastirmalar yiiriiterek kendisini diizenli olarak
giincellemelidir. Diger bir ifadeyle, verecegi dersi ¢ok iyi bilmesi gerekir. Bilginin
hizl bir sekilde degisime ugradigi cagimizda, 6gretmenin alanini tam olarak bilmesi
yetmemekte, alanindaki degisimleri yakindan takip etmesi gerekmektedir (Kincal,

1998).

3) Mesleki Beceri ve Yeterlikler: Ogretmenin alaninda yeterli beceriye sahip
olmas1 6nem teskil eder. Egitim siirecinin tek tipte devam etmesi dersin sikict devam
etmesine neden olur. Nitekim 6gretmen, anlattig1 ders her giin ayni olursa, ddiilleri
degismezse, jest ve mimiklerinde degisiklik olmazsa, ses tonunu degistirmezse
egitim tekdiize olacaktir. Ogretmen, dgretim siiresini etkili kullanarak dgrencilerinin
derse katilimini saglamali ve 6grencilerdeki gelisimi takip etmelidir (Erden, 2005:

43).

O0O0G Egitiminde Ogretmen

Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) egitiminde dgretmen, dgrencilerin bireysel
ithtiyaglarina uygun bir sekilde 6grenme siireglerini yonlendiren ve destekleyen
nitelikli bir egitimcidir. Ogretmenin rolii, 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere
uygun 0grenme stratejilerini uygulayarak, onlarin potansiyellerini en {ist diizeye
cikarmak ve basarilarini artirmak tizerine odaklanmistir. Bu 6gretmen, 6grencilerin

giiclii ve zayif yonlerini anlayarak, 6zel egitim programlarini kisisellestirir.
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Ogrencilere 6grenme siireglerinde destek saglarken, aym zamanda duygusal ve
sosyal ihtiyaclarina da duyarl bir sekilde yaklasir. Iyi bir 6gretmen, 6grencilere
giiven verir, motivasyonlarini artirir ve onlar1 olumlu bir 6grenme ortaminda
yonlendirir. Ozel 6grenme giigliigii yasayan dgrencilere dgretmenlik yapmak, sabur,
esneklik, empati ve 6grenmeye siirekli adapte olma gerektiren 6zel bir uzmanlik
alanidir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin bireysel farkliliklarint degerlendirir, 6grenme
engellerini asmalarina yardimei olur ve her bir 6grencinin potansiyelini maksimum
diizeye ¢ikarmak icin ¢aba sarf eder. OOG egitiminde faaliyet gdsteren 6gretmeninin
mesleginin geregini uygulayabilmesi i¢in asagida ifade edilen nitelikleri tagimasi

gerekmektedir (Aydin, 2015);
1. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyaglarini ve dzelliklerini tanimali,

2. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarm ihtiyac ve dzelliklerine gére egitim

programlari gelistirebilmeli,

3. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarim ihtiyag ve 6zelliklerine gére egitim arag

ve geregleri olusturabilmeli, bu materyalleri kullanabilmeli,

4. Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin ihtiyag ve dzelliklerine gére davranis

degistirme ve kazandirma konusunda donanima sahip olmali,

5. Ozel 6grencilerin ihtiyag ve dzelliklerine uygun simif yonetimi bilgisine
sahip olmak, 6zel egitim 6gretmenlerinin sadece etkili bir egitim almalarina degil,

ayn1 zamanda kendi profesyonel gelisimlerine de katki saglamalarina olanak tanir.

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'nin 57.
maddesinde belirtilen 6zel egitim 6gretmenlerinin gorev ve sorumluluklart su

sekildedir (MEB, 2018):

1. Derslerini egitim programindaki temel kurallara gore plan yapmak,
okutmak, bunlarla ilgili uygulama ve deneyler uygulamak, sosyal etkinliklerine
katilmak.
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2. Ogretmenler, bu gorevleri yerine getirirken:

a) Ogretmenin BEP hazirlama siirecinde BEP gelistirme birimiyle isbirligi
yapmast, 6grencinin bireysel ihtiyaglarini anlama ve 6zel egitim programini etkili bir

sekilde uygulama konusunda 6nemli bir adimdir.

b) BEP'in uygulanmasi ve degerlendirilmesi, 6gretmenin grencinin
ilerlemesini izlemesi ve gerekirse programi revize etmesi anlamina gelir. Bu,
Ogrencinin bireysel gereksinimlerine daha iyi yanit verme ve 6grenme siirecini

stirekli iyilestirme firsati sunar.

c) Egitsel degerlendirme istek formunun belirlenmesi ve bireysel gelisim
raporunun hazirlanmas: siireglerinde diger 6gretmenlerle isbirligi yapmak,

Ogrencinin genel gelisimini anlamak ve uygun destekleri saglamak i¢in dnemlidir.

¢) Aile, 6grencinin egitim siirecine dahil edilmeli ve igbirligi iginde
calisilmalidir. Ailelerin katilimi, 6grencinin evde de destek almasini saglar ve

Ogrencinin biitiinsel gelisimini destekler.

d) Ogrencilere destek egitim hizmeti sunulmasinda BEP gelistirme birimiyle
isbirligi, 6grencinin bireysel 6grenme ihtiyaglarina daha 1yi yanit verme ve etkili bir

Ogretim stratejisi gelistirme anlamina gelir.

e) Ogretmenin, 6zel dgrencilerin kullandig1 cihazlarin bakim ve kontroliinii
yapmay1 bilmesi, 6grencinin teknolojik destekleri giivenilir bir sekilde

kullanabilmesini saglar.

f) Ogrencilere bire bir egitim verme yetenegi, dgrencilerin bireysel
ihtiyaglarina daha yakindan odaklanma ve 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilere

daha etkili destek saglama agisindan 6nemlidir.

g) Sinif 6gretmenliginin temel alindig1 egitim kurumlarinda brang
ogretmenleriyle birlikte hareket etmek, 6grencinin genel egitim ortamina daha iyi

entegre olmasini saglar ve d6gretim stratejilerini koordine etmeyi miimkiin kilar.

Bu maddeler, 6gretmenin 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik
daha etkili, bireysel ve biitiinsel bir egitim sunma ¢abasini vurgular. Isbirligi, iletisim

ve 6grenci odakli bir yaklagim, basarili bir 6gretmenin temel 6zelliklerini olusturur.
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g) Ustiin yetenekli ¢ocuklarin, dgretmenleriyle birlikte gelisimlerini

izlemelidir.

Ozel egitim 6gretmenligi sabir isteyen bir alan 6zeligi tasimaktadir. Ozel
gereksinime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin gelisimi baz1 asamalarda olabildigince yavas
olacak ve bir kelimeyi 6grenmeleri belki de aylar1 alacaktir. Bu dogrultuda, 6zel
egitim dgretmeninin biitiin bu ihtimalleri varsayarak hareket etmelidir. Egitim siireci
boyunca, dgrencisinin gelisim sergileyemeyecegini aklindan ¢ikarmamasi gerekir.
Ogretmen dgrencisine yonelik umudunu her zaman taze tutmali ve beklenti

icerisinde olmalidir. (Kaya, 2013: 34).

Ogretmen Etigi

Egitimcilerin, meslek etigine uygun bir sekilde davranmalari biiyiik bir
oneme sahiptir. Ogretmenler, gorevlerini yerine getirirken gesitli sebeplerle etik
kurallarla ¢atismaya diisebilir. Bu durumda, 6gretmenlerin meslegin gerektirdigi etik
prensiplere uygun davraniglar sergilemeleri son derece kritiktir (Pelit ve Giiger,
2006).

Ogretmenlerin siiftaki gorev ve rolleri zamanla degisiklik gostermistir.
Dolayisiyla, yasanan bu degisime 6gretmenlerin uyum saglayabilmeleri adina 6nemli
gorevler diismektedir. Ogretmenlerin simif icinde ve disinda iistiine diisen gorevleri

gerceklestirebilecek sekilde egitilmeleri 6nemlidir (Erdem ve Simsek, 2013).

Bir ¢ocugun, ebeveynlerinden sonra model aldig1 kisi 6gretmen
olabilmektedir. Bu sebeple, 6gretmenin sergileyecegi modelin etkili olmasi
gerekmektedir. Nitekim 6grenci, istese de istemese de 6gretmeninin davranis ve
konusmalarindan etkilenecektir. Etik degerlere 6nem vererek egitim saglayan bir
ogretmen bu degerleri 6grencisine aktaracaktir. Ogretmeninden uygun olmayan
davranig izleyen 6grencinin, 6gretmenine karsi ve egitim 6gretime karsi olumsuz
tutum sergilemesi s6z konusudur. Ogretmenin dgrenciye sdyledikleri ile kendi
davraniglar1 tutarli olmalidir. Bu dogrultuda, egitimde olumsuz ortamlarinin ortaya
cikamamasi i¢in 6gretmenlerin etik degerlere gore hareket etmesi 6nem teskil

etmektedir. Aydin (2016), 6gretmenlik meslek etigi ilkelerini su sekilde siralamistir:
1. Profesyonellik,

2. Hizmette sorumluluk,
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3. Adalet,

4. Esitlik,

5. Tarafsizlik,

6. Diirtstliik-dogruluk ve giiven,
7. Yolsuzluk yapmamak,

8. Saygi

Zihin engelli 6grencilerle ¢alisan 6gretmenler, etkili bir egitim ortami1
saglamak icin cesitli becerilere sahip olmalidir (Sar1, 2003; Ozmen, 2008). Fiziksel
ortamin diizenlenmesi, giinliik isleyisin belirlenmesi ve takip edilmesi, derste ¢esitli
materyallere yer verilmesi, egitim programi hazirlama ve 6gretim becerilerini
gelistirme, 6grenilen bilgileri birlestirme ve bagka ortamlara aktarabilme yetenegi bu

ogretmenlerden beklenen beceriler arasinda yer alir.

Zihinsel engelli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin sinifi basarili bir sekilde
yonetebilmesi i¢in dncelikle sorunlu davraniglarin olugsmasini engellemeleri
gerekmektedir (Day1 ve Tavil, 2014). Bu, olumlu bir sinif iklimi olusturmak, fiziksel
ortami ve sinif kurallarini diizenlemek ve etkili davranis yonetim stratejilerini

bilmekle miimkuindiir.

Bu becerilere sahip olan 6gretmenler, zihin engelli 6grencilerle daha etkili bir
iletisim kurabilir, 6grencilerin 6grenme siireclerini destekleyebilir ve sinif i¢inde

olumlu bir 6grenme ortami olusturabilirler.

Ozel Gereksinimi Olan Ogrenciler I¢in Ingilizce Ogretimi

Ozel gereksinimi olan bireylerin dil, iletisim, biligsel ve psiko-motor
yeteneklerindeki kisitlamalar, 6grenme siireclerini etkileyebilecek temel sorunlar
olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu sinirliliklar, 6grenme giicliigii ceken bu bireylerin
yabanci dil derslerinden yeterince verim almalarini engelleyebilir. Bu nedenle, bu
ogrencilerin bireysel zorluklarinin belirlenmesi, yabanci dil 6gretimine daha etkili bir

sekilde yaklagmak i¢in temel bir adimdir (Schwarz; 1997; Lundberg; 2002).

Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi'nde (Say1 1747) yer alan bilgilere

gore, yabanci dil 6gretiminin amaglari, 6grencilere dilin normal hizda
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konusuldugunda anlasilabilme, anlasilir bir sekilde konusabilme, kolaylikla
okuyabilme ve okudugunu anlayabilme yeteneklerini kazandirmak olarak
belirlenmistir. Bu amagclar, 6grencilere diisiincelerini yazili olarak ifade etme becerisi
kazandirmay1 ve 6grendikleri dili okuldan sonra da kendi baslarina gelistirme giicii
ve istegini asilayarak, hem ilerideki ¢aligmalart hem de turizm ve uluslararasi
iligkiler agisindan iilkelerine faydali bireyler olarak yetismelerine yardimci olmay1
hedeflemektedir. Bu baglamda, yabanc1 dil 6gretiminin temel amaci, 6grencilere
sadece dil bilgisi ve kelime dagarcigi kazandirmakla kalmayip ayni1 zamanda dilin
kullaniminda giinliik hayatta etkili bir sekilde iletisim kurabilme becerisi
kazandirmaktir. Ogrencilere dilin pratik uygulamalarini 6gretmek, onlarin dilin
derinliklerine inmelerine ve dilin zenginligini kesfetmelerine olanak tanimak da bu
amaglarin i¢inde yer almaktadir. Buna ek olarak, dil 6gretiminin sadece sinif i¢inde
degil, ayn1 zamanda 6grencilerin dil becerilerini gergek hayatta da kullanabilmelerini
saglayacak bir perspektifte ele alinmasi1 gerekmektedir. Dilin sadece bir arag olmanin
otesinde kiiltiirel bir baglam i¢inde anlam kazandigini vurgulamak, 6grencilerin dilin

derinliklerine inmelerini ve dilin zenginligini kesfetmelerini destekleyebilir.

Bu amaglar dogrultusunda, dil 6gretiminde 6grenci merkezli yaklagimlarin
benimsenmesi, 6grencilerin aktif katilimin tesvik etmek ve dilin kullanimini giinliik
hayata entegre etmek 6nemlidir. Ayrica, dil 6gretiminde teknolojik araglardan
faydalanma, 6grencilere farkli 6grenme yontemlerini deneme firsati vererek
ogrenmeyi daha etkili kilabilir. Sonug olarak, yabanci dil 6gretimi sadece dil bilgisi
kurallarini 6gretmekle sinirli olmamali, ayn1 zamanda dgrencilerin dil becerilerini
pratikte kullanabilme yeteneklerini gelistirmeyi amaclamalidir. Bu sekilde,
ogrenciler hem dilin giinliik hayatta nasil isledigini anlayabilir hem de iletisim

becerilerini etkili bir sekilde gelistirebilirler.

Yabanci dil 6gretimi, anadil 6gretiminden farkli olarak, yapi, kavram ve
dilbilgisi kurallarini igeren bir egitim siirecidir (Widdowson, 1990: 190). Son yillarda
dil 6grenme kuramlarindaki degisik goriislerle birlikte, dil 6grenme siireci de evrim
gecirmistir. Sosyal 6grenme kuramlarinin 6ne ¢ikmasi, dilbilgisi kurallarinin
Ogretilmesinden daha fazlasina odaklanan, iletisim temelli yaklagimlarin tercih

edilmesine yol agmistir (Carroll, 1986).
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Dil 6grenimindeki ilk asama genellikle "sessiz" donem olarak adlandirilir. Bu
dénemde, 6grenci, dili anlama siirecinde model olunmasina, gorsel desteklere ve
ipuclarina ihtiya¢ duyar. Dil 6grenimine odaklanan bu donemde, 6grencilerin
dinleme ve anlama becerilerini gelistirmeleri onerilmektedir. Baslangicta, 6grenciler
genellikle tek veya iki/ii¢ kelimeden olusan kisa ciimlelerle ifadeye gecerler. Bu
asamada Ogrencilerin, daha uzun kelime gruplar1 veya tam ciimleler kurma ¢abalari
gozlemlenir. Bu siirecte, 6grencilere daha karmasik climle yapilarin1 kullanma

konusunda tesvikte bulunmak 6nemlidir (Rief ve Heimburge, 2006).

Dilbilimcilere gore, dil 6grenimi, ses sistemini dogru bir sekilde algilama ve
tiretme yetenegi lizerinden gergeklesir. Dilbilgisi kurallarinin dogrudan 6gretilmesi
yerine, dgrencilerin bu kurallar1 diyaloglar i¢inde anlamalar1 beklenir. Ogrenciler dil
laboratuvarinda cesitli dilbilgisi kaliplarini dinleyip uygulama yapabilirler (Stack,
1960, Aktaran: Caroll, 1986). Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan
yontemler, 6grenme psikolojisi, insancil yaklasim ve dil edinimi {izerine yapilan
aragtirmalarin etkisiyle gelistirilmistir. Genellikle bireyin psikolojik ve bilissel
durumu, sosyo-kiiltiirel gegmisi ve egitim deneyimi gibi bireysel degiskenlerin

Ogrenme tarzi lizerinde etkisi oldugu kabul edilmektedir (Nunan, 1998).

Cocuklarin dil yetenekleri, "dil oncesi" ve "dil 6grenimi gelisim donemi"”
arasinda farklilik gosterir. Dil ediniminde zorluk yasayan bireyler i¢in (Language
Learning Disability-LLD), dil temel diizeyin 6tesine tagimak zor olabilir (Polloway,
Miller ve Smith; 2003). Ozel ihtiyagh dgrencilerin iletisim yetenekleri, engel tiirii ve
derecesine bagli olarak degisse de, bellek, algi, gérme ve isitme zorluklari, biligsel
yetersizlikler, dil ve iletisim kisitlamalar1 gibi sorunlar 6ne ¢ikar (Gunning, 2006).
Bu 6grencilerin ikinci dil edinme basarisizliklari, hata yapmaktan kacinma, yeterli
¢aba ve motivasyon eksikligi, dil 6grenme deneyimleri veya becerilerinin zayiflig
gibi faktorlere bagl olabilir (Schwarz, 1997). Ozel egitim baglaminda, 6grencinin dil
yetenekleri vurgulanmali, yasam boyu 6grenme becerileri tesvik edilmeli ve gercekei
bir sekilde planlanmis, ulasilabilir hedefler belirlenmelidir. Bu baglamda, 6zellikle

kisa vadeli 6gretimsel hedefler belirlenmelidir (Baca ve Cervantes, 1991).

Kendi anadillerinde okuma ve yazma zorluklari yasayan 6zel gereksinimli
ogrencilerin, bu zorluklari ikinci dil 6grenmeye aktarmalart muhtemeldir. Okuma

giicliikleri, bir¢ok etkenin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikabilir veya var olan
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giicliige diger etkenler eslik edebilir. Bilissel, gorsel, algisal, dilbilimsel, duygusal,
fiziksel, egitsel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik faktorler, okuma giigliiklerini etkileyen
potansiyel etkenler arasinda yer almaktadir (Gunning, 2006). Bu baglamda,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirirken, bu faktorleri goz 6niinde bulundurmak ve

O0grenme siireclerini desteklemek dnemlidir.

Ayrica ikinci dil 6grenim siirecinde, 6grencilerin anadillerindeki okuma ve
yazma zorluklarinin ikinci dillerine aktarilma riski bulunmaktadir. Okuma
giicliikleri, ¢esitli etkenlerin etkilesimiyle ortaya ¢ikabilir veya mevcut zorluklara
diger faktorler eklenebilir. Bu faktorler arasinda bilissel, gorsel, algisal, dilbilimsel,
duygusal, fiziksel, egitsel, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik unsurlar yer almaktadir
(Gunning, 2006). Bu nedenle, dil 6grenme siirecinde dgrencilere uygun destek
saglamak ve 6grenme becerilerini gelistirmek i¢in bu etkenleri dikkate almak
onemlidir. Ayrica, dil 6grenimini desteklemek icin bireysel ihtiyaglara odaklanan
Ogretim stratejileri ve kaynaklar kullanmak, 6grencilerin ikinci dilde daha basaril

olmalarina yardimci olabilir.

Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Ogrencilerin Dil Gelisimlerinin Desteklenmesi

Cocuklar dili 6grenmek i¢in genetik bir yatkinlikla dogarlar ve 6grendikleri
dil, kiilttirel ve sosyal ¢evreleri i¢inde yasadiklar1 deneyimlerle sekillenir. Bir dili
anlamay1 ve konusmay1 6grenmek karmasik bir siirectir. Dil, cocugun algisal,
bilissel, sosyal iletisimsel becerilerini kullanarak toplumdaki yetiskin konusmacilarla
aktif olarak etkilesime girmesi ve yillar igerisinde deneyimler yasamasi ile

gelismektedir (Wong ve arkadaslari, 2008).

Okumay1 6grenmek ise, bir cocugun sosyo kiiltlirel baglamda dilin bi¢imi,
igerigi ve islevi hakkindaki bilgisini temel alan ¢ok yonlii, biligsel olarak karsilikli
etkilesim i¢inde olan bir etkinliktir. Okuma gii¢liigii olan ¢ocuklar genellikle dil-
konusma alaninda da zorluklar yagamaktadir. Dilin fonolojik yapisi, ses birimleri ve
s0z dizimi konusunda sorunlarla kars1 karsiya kalmakta ve bu becerilerdeki
zayifliklar okuma ve yazma becerilerine, kendini ifade etme, sozlii ve yazili anlatim

alanlarinda zorlanmalarina neden olabilmektedir (Ehren, 2006; Wallach, 2005).

Dil 6grenmek ve okumay1 6grenmek dinamik siireclerdir, gelisimsel ve
kiiltiirel degisime bagl olabilmektedir. Statik veya spesifik durumlar, cocuklarin

olgunlastik¢a okuma basarisizliginin olasi nedenleri olabilir ancak dil edinimi stireci
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ve yasanan sorunlar da belirli okumalar {izerinde 6nemli bir etkiye sahip
olabilmektedir (Hoskyn, 2004). Dil konusma becerisi gelisimsel agidan beklenen
diizeyde olmayan ¢ocuklarin okuma giicliigii gelistirme konusunda, dil becerileri
gelisim seyrinde olan akranlarina gore daha fazla risk altinda oldugunu gosteren

artan bir kanit vardir (Storch ve Whitehurst, 2002).

Yapilan aragtirmalar, okuma ve okudugunu anlama becerileri zayif olan
cocuklarin kelime dagarcigina sahip oldugu ve sdzdizimsel yapilari anlamakta zorluk
cektigini ortaya koymustur (Hoskyn, 2004). Catts ve ark. (2002) dile 6zgii (harf
tanimlama, climle taklidi, hizl1 isimlendirme) ve belirli konusma isleme
gorevlerindeki performansin, kiiciik ¢ocuklara ikinci siniftayken okuma giicliigii
teshisi konma olasiligini yordadigini bildirmistir. Diger arastirmacilar ise, ilkdgretim
siiflarinda tanimlanan ¢ocuklarin dil ile ilgili okuma giicliiklerinin zaman i¢inde
yaygin oldugunu ve ilkokul yillarinin 6tesinde ¢cocuklarin akademik performansini

ergenlik ve yetiskinlige kadar etkiledigini belirtmistir (Wilson ve Lesaux, 2001).

Zay1f dil becerilerini gosteren arastirmalara ek olarak, sozlii dil
becerilerindeki yeterliligin, baz1 ¢ocuklar i¢in okuma bozukluklarinin goriilme
stirecinde koruyucu bir tampon gorevi gorebildigini gostermektedir. Ailesinde
disleksi ge¢misi olan ve disleksi risk grubunda olan 56 ¢gocugun izlendigi boylamsal
bir aragtirma yapilmigtir. Yapilan arastirmada sozciik dagarcigi genis, ifade edici dil
ve dilbilgisi becerileri iy1 olan alt1 yagindaki ¢ocuklarin yasadiklar1 fonolojik islem
eksikliklerini telafi etme ve akranlariyla benzer gelisim seyrini yakalama
olasiliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsin s6zciik dagarcigi genis
olmayan, ifade edici dil ve dilbilgisi becerileri zayif olan ¢ocuklarin bu durumu telafi
etmelerinin alt1 yagindaki diger gruba gore daha diisiik oldugu gézlemlenmistir.
Cevresel ve genetik risk faktorleri ile karsi karsiya kalan ¢cocuklarin erken
donemlerde desteklenmesi meydana gelebilecek olumsuzluklar ile miicadele etme ve

gelisimsel agidan ilerleme saglanmasinda dnemli rol oynamaktadir (Snowling ve

ark., 2003).

Ozel Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrencilere Yonelik Kaynastirma Egitiminde
Kullanilan Yontem ve Teknikler

Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) sahibi 6grencilere yonelik Ingilizce

egitiminde, 6grencilerin degerlendirilmesi ilk adimdir. Bu baglamda, kaynastirma
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egitimi alan 6grencilerin smif i¢indeki diger 6grencilerle benzer bir degerlendirmeye
tabi tutulmasi gerekmektedir. Ancak, bu degerlendirme, normal akranlara uygulanan
degerlendirmelerle ayn 6lgiitleri igermemektedir. Kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin degerlendirmesi, Ozel Egitim Y6netmeligi'nde belirtilen kriterlere gére

yapilmaktadir (Aral, 2011).

Kaynastirma uygulamalarinda, 6grenciler, devam ettikleri okulun sinif gegme
ve sinav yonetmeligine tabi tutulur, ancak bireysel ve gelisim 6zelliklerine 6zen
gosterilerek sinavlarda gerekli tedbirler alinir ve diizenlemeler yapilir.
Degerlendirme siirecinde, oncelikle bireysellestirilmis egitim programlarinda
belirlenen hedeflerin basariyla tamamlanmasi 6n planda tutulur. Bu siiregte,
ogrencilerin sinif gegme ve sinav politikalarina uymasi beklenirken, bireysel
ithtiyaglarii kargilamak adina esneklik saglanir. Sinavlarda gerekli diizenlemeler,
Ogrencilerin adil bir degerlendirmeye tabi tutulmalarin1 saglamak amacuyla titizlikle
planlanir ve uygulanir. Degerlendirme siirecinde, 6grencilerin bireysellestirilmis
egitim programlarina uygun olarak belirlenen hedeflere ulasip ulagsmadigi oncelikli
olarak degerlendirilir. Bu, 6grencilerin egitim hedeflerine yonelik ilerlemelerini

izlemek ve gerektiginde egitim stratejilerini revize etmek icin dnemli bir adimdir.

Bu yaklasim, her 6grencinin egitimine bireysel ihtiyaglarina uygun olarak
yaklasmay1 ve her birinin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmay1 amacglamaktadir. Bu
sayede, kaynastirma uygulamalari, 6grencilerin egitimde basarili olmalarini
desteklemek i¢in esnek ve kisisellestirilmis bir yaklagim sunar. Zihinsel 6§renme
yetersizligi olan 6grencilere ilkogretimde sinif tekrar1 uygulanmaz. Zihinsel 6grenme
yetersizligi olan dgrencilere yonelik ilkdgretimde uygulanan sinif tekrar1 kurali,
genel bir kural olmamakla birlikte bireysel durumlari dikkate alir. ilkdgretimde sinif
tekrar1 yapilmasi, 6grencinin yasina ve fiziksel gelisimine uygunlugu géz oniine
alinarak degerlendirilir. Ogrencinin birinci sinifi iki y1l tekrar etmesi, sinif
Ogretmeninin Onerisi ve ailenin onayiyla miimkiindiir. Ancak, bu karar, 6grencinin
bireysel ihtiyaclarina, gelisim diizeyine ve 6grenme siireclerine dayali bir 6neriye

dayanmalidir.

[Ikogretim programim basariyla tamamlayan dgrencilere diploma verilirken,
zihinsel 6grenme yetersizligi bulunan 6grenciler, her tiirlii 6zel egitim dnlemine

ragmen ilkogretim programinin amaglarin1 gergeklestiremiyorsa, 6grenim belgesi
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alabilirler. ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi'nde yer alan "Kaynastirma 6grencisine
siif tekrart yaptirilmaz." (Madde: 47) hitkkmii, bu 6grencilere yonelik bir koruma
saglar. Ogrencilerin degerlendirilmesinde, zihinsel 6grenme yetersizligi olan
Ogrencilere 6zel ihtiyaglarina uygun destek ve yonlendirme yapilmalidir. Bu
degerlendirme siirecinde, 6grencinin bireysel gelisimi, 6grenme stilleri ve 6grenme
diizeyi goz oniinde bulundurularak adil ve destekleyici bir yaklasim benimsemek

onemlidir (Aral ve Glirsoy, 2007).

1. Gérme zorlugu yasayan 6grencilere yazili sinavlarda gerekli stire verilir.
Braille alfabesi veya kabartma yazi ile verilen cevaplar, sinavin hemen ardindan
Ogretmen tarafindan 6grenciye okunarak degerlendirilir. Yazili sinavlarda, daktilo,
bilgisayar gibi cihazlardan faydalanmak miimkiindiir. Bu 6grenciler, ¢izimli ve

sekilli sorulardan muaf tutulabilirler.

2. Isitme zorlugu yasayan dgrencilere, ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde,
kendi tercihlerine bagli olarak yabanci dil programlarindan belirli konulardan veya
tamamen muaf tutulma imkani1 sunulmaktadir. Bu siiregte, 6grencilerin basarilari,
genellikle yazili sinavlar, 6devler ve projeler gibi ¢esitli degerlendirme araclari ile
Ol¢iilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilere dil becerilerini farkli yollarla ifade etme ve
degerlendirme firsat1 vererek, egitim siirecinde daha esnek bir 6grenme deneyimi

sunmay1 amaglamaktadir.

3. Fiziksel engeli bulunan 6grencilerden; yazma konusunda zorlananlar sozlii
olarak degerlendirilir. Sinir sistemi hasar1 olanlar ise coktan segmeli testlerle

performanslar1 degerlendirilebilir.

4. Dil ve konusma bozuklugu yasayan 6grencilerin degerlendirilmesinde,
cesitli yontemler kullanilarak objektif bir degerlendirme yapmak énemlidir. Yazili
siavlar, ddevler ve projeler, bu d6grencilerin dil ve konugma becerilerini
degerlendirmek i¢in etkili araglardir. Ancak, bu 6grencilerin 6zel ihtiyaglar1 goz
Oniine alindiginda, degerlendirme siireci bireysellestirilmelidir. Yazili sinavlar, dil
becerilerini 6lgmek adina kullanilabilir. Ancak dil ve konusma bozuklugu yasayan
ogrenciler icin siav sorulari agik ve anlasilir olmali, 6grencilerin ifade yeteneklerini
dogru bir sekilde yansitmalidir. Ayn1 zamanda, 6grencilere yeterli siire taninmali ve

gerektiginde destek saglanmalidir.
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5. Odevler, dil ve konusma becerilerini giinliik yasamda kullanma
yeteneklerini lgme konusunda faydali olabilir. Ogrencilere cesitli dil gorevleri
verilerek, dil becerilerini pratige dokme firsat1 sunulabilir. Projeler ise 6grencilere
konusma ve sunum yeteneklerini gelistirme sans1 taniyabilir. Bu projeler,
ogrencilerin yaraticiliklarini kullanarak dil becerilerini sergilemelerine olanak saglar.
Ancak, dil ve konusma bozuklugu olan 6grencilerin degerlendirilmesinde sadece
yazili sinavlara ve projelere odaklanmak yeterli degildir. G6zlem, portfoy
degerlendirmesi ve performans olgiitleri gibi farkli yontemler de kullanilmalidir. Bu
sekilde, 6grencinin gergek dil kullanimin1 ve iletisim becerilerini degerlendirmek
miimkiin olur. Degerlendirme siirecinde, 6grencinin bireysel ihtiyaglarina duyarl bir

yaklasim benimsemek, adil ve etkili bir degerlendirme saglamak acisindan énemlidir.

6. Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrenciler, giicliigiin etkisine bagli olarak
istedikleri yonde muafiyet talebinde bulunabilirler. Hiperaktivite ve dikkat eksikligi
olan 6grenciler ise bu 6zellikleri goz oniine alinarak kisa yanith ve az sorulu yazili

siavlar, 6devler ve projelerle degerlendirilirler.

7. Otistik ve duygusal uyum giigliigii yasayan 6grencilerin
degerlendirmelerinin 6grencilerin hazir olduklar1 zamanlarda yapilmasi, 6grenci
merkezli bir yaklagimi yansitmaktadir.. Bu degerlendirmeler, 6grencilerin bireysel
ithtiyaclaria ve rahat hissettikleri durumlara odaklanarak daha giivenli ve etkili bir

degerlendirme ortami saglamay1 hedeflemektedir.

Hazir olduklar1 zamanlarda gergeklestirilen degerlendirmeler, 6grencilerin
daha 1yi bir iletisim kurmalarina, katilimlarinin artmasina ve degerlendirme stirecine
daha olumlu bir sekilde yanit vermelerine olanak tanir. Bu, 6grencilerin
potansiyellerini daha iyi ortaya ¢ikarmak ve 6grenme deneyimlerini olumlu bir

sekilde etkilemek i¢in 6nemli bir stratejidir.

8. Sosyal uyum giicliigii yasayan 6grencilerin durumlari, okul tarafindan
detayli bir raporla belirlenir ve bu rapor 6zel egitim hizmetleri kuruluna iletilir. Ozel
egitim hizmetleri kurulu, s6z konusu 6grencilere yonelik olarak tedavi, psikolojik
danigmanlik, rehabilitasyon, bakim-gdzetim-koruma altina alma, moral ve maddi
destek gibi konularda ilgili kurum ve kuruluslarla is birligi yaparak gerekli dnlemleri
alir. Bu siirecte, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri servisinin goriisleri de

degerlendirilir ve esnek, hosgoriilii bir yaklasim benimsenir.
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Ogrencilerin sosyal uyum giicliigii yasadig1 durumda, okul tarafindan
olusturulan detayli rapor, 6zel egitim hizmetleri kuruluna iletilir. Bu kurul,
Ogrencilere yonelik tedavi, psikolojik danismanlik, rehabilitasyon, bakim-gozetim-
koruma altina alma, moral ve maddi destek gibi konularda ilgili kurum ve
kuruluglarla is birligi yaparak gerekli 6nlemleri alir. Bu siiregte, rehberlik ve
psikolojik danigma hizmetleri servisinin goriisleri 6zenle degerlendirilir ve esnek,
hosgorilii bir yaklagim benimsenir. Bu, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina duyarh bir
sekilde yanit verilmesini saglayarak sosyal uyum siirecini desteklemeyi

amaclamaktadir.

Sosyal uyum giicliigii yasayan 6grencilerin degerlendirilmesinde dikkate
alinan faktorler arasinda rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri servisinin
goriisleri 6nemli bir rol oynar. Bu 6grencilere yonelik alinan 6zel egitim onlemlerine
ragmen, genel basar1 ortalamasinin altinda notla degerlendirilme durumu diger

derslerdeki ortalamaya bakilarak belirlenir.

Bu siiregte, 6grencilere destek olmak ve uygun ¢oziimler iiretmek i¢in esnek
bir yaklasim benimsemek, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina duyarli ¢oziimler
bulmak 6nemlidir. Sosyal uyum gii¢liigli yasayan dgrencilere sunulan destek
hizmetlerinin etkili bir sekilde koordine edilmesi ve bu 6grencilere 6zel
gereksinimlerine uygun bir egitim ortami saglanmasi, basarilarini artirmak ve sosyal

uyum becerilerini gelistirmek adina kritik 6neme sahiptir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklar, yasitlar: gibi sosyal etkilesim sirasindaki
davraniglar1 ve tutumlar1 yetiskin miidahaleleri olmadan kazanamazlar. Bu noktada,
asagida siralanan ve devaminda 6zetlenen 6zel teknikler kullanilabilir (Aral, 2011;

Aral ve Giirsoy, 2007):
1. Rol model olma ve gosterim (demostrasyon)
2. Odiillendirme
3. Gidiileme
4. Soru sorma

5. Istenilenlerin tekrar edilmesi



57

6. Ipucu verme ve ¢oklu uyaranlar

7. Genisletme

8. GOz kontag kurma

9. Geri bildirim

10. Ciimle tamamlama

11. Davranisin sozlii ifadesi

12. Kiictik grup calismasi

13. Bulus yoluyla 6grenme (yaparak-yasayarak)

14. Orneklemedir.

Ozel Ogrenme Giicliigii Yasayan Ogrenciler Icin Yabanci Dil Ogretim Yontemleri

Isitsel-Dilsel Ogretim Yéntemi : Bu teknik konusmaya dayanmaktadir.
Yéntemle, aym1 zamanda dgrencilere dilbilgisi ciimle yapilar: da dgretilir. Ogrenciler
ana dillerinden uzak tutularak 6grenilen dilde yeni beceriler gelistirebilirler. Bu

teknikte 6gretmenin yonetme becerileri 6n plandadir (Larsen Freeman, 2000: 64).

Bu teknige ait bazi teknikler su sekildedir (Ozcan, 2020: 21-22; Larsen-
Freeman, 2000):

1. Dil bilgisi kurallar1 gok dnemsenmez. Ogretilmesi zorunlu olan kurallar

ogretilir.
2. Sozciikler metnin okuma pratikleri ile 6gretilir.

3. Dersler ¢ogunlukla ses kayitlari, dil laboratuvari ve gorsel materyaller

kullanilarak yapilir.
4. Bu teknigin en 6nemli unsuru ses enstriimanidir.
5. Telaffuzun dogru kullanilmas1 oldukca 6nem teskil eder.

6. Ogrenciler uzun bir metni ezberlemede giigliik yasadiklarinda metin

boliimlere ayrilarak aktarilir.
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7. Ogrenim asamalar1 birkac kez tekrar edilir.

8. Metin okunduktan sonra farkli bir kelime ile ctimle tekrar edilir ve bu

kelime yerine uygun gelen baska bir kelime yerlestirilir.

9. Ogrenilen dilden kelimeleri olumlu ve olumsuz ifadelere anlam biitiinliigii

bozulmadan ¢evirmeleri istenir.

10. Ogrencilere, anahtar sozciiklerle birlikte sorular sorulur ve hizli ve dogru

bicimde cevaplamalari istenir.

11. Birbirine yakin ve cogunlukla ayn1 harflerde degisiklik gosteren

sOzciikleri incelemeleri istenir. Burada 6grenciler aradaki fark: sdyleyebilmelidirler.

12. Dil bilgisinin ve kurallarinin 6greniminde gramer odakli oyunlar

oynanabilir.

Tletisimci Yaklagim Yéntemi : letisimsel faydaci yaklasim, dil egitiminde
halen giincelligini siirdiiren, gesitli 6gretim yontemlerini ve tekniklerini i¢ceren bir
paradigmadir. Su anda 6nemli olan, iletisimsel yaklagimin uygulama agamasinin
vurgulandig, 6zellikle "iletisimsel, ancak nasil?" sorusuyla belirginlesen bir
yaklagimdir. Bu soru, 6gretmen rollerini, davranislarini ve siif i¢indeki 6gretmen-
ogrenci iletisimini, 6grenci-6grenci iletisimini agik¢a tartisma ihtiyacini ortaya
koymaktadir. Iletisimsel yaklasimda dil, sadece bazi kavramlarm iletilmesi icin degil,

ayni zamanda bir iletisim araci olarak goriilmektedir (Demirel, 1998: 48).

Dil 6gretimi, climlelerin uygun bir formda doniistiiriilmesi siirecinden sonra
ortaya c¢ikar (Widdowson, 1978: 27). Bu yaklasima gore, hedef dil kaliplar1 dogrudan
ogretilmemeli; 6grenciler, zihinsel bir siire¢ sonunda deneme-yanilma yontemiyle
kazanmalidir (Brumfit, 1978: 33). Dil 6gretiminde, iletisim becerilerini kazanmak,

dil 6greniminin en iist seviyesi olarak kabul edilir (Ozcan, 2020: 26).

Iletisim, esasen ciimlelerin uygun baglamda kullanilmasi ve anlam ifade
etmesiyle miimkiindiir. Bu nedenle, sadece kurallar1 bilmek yeterli degildir; iletisim
stireci, climlelerin hangi anlamlara gelebilecegini bilmekle desteklenmelidir. Genel
olarak, 6grencilerin dil bilgisi ve yetenek diizeylerinden bagimsiz olarak iletisim

olayinin baslatilmas1 6n planda tutulmalidir (Widdowson, 1978).
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Damsmanh Dil Ogretim Yéntemi : Danismanlik Dil Ogretim Yontemi, belli
bir dil yeterliligine sahip olan 6grencilerin dil 6grenme siirecine baglangicta
bulunanlara bilgi, danismanlik, ve 6gretim destegi saglamaya odaklanan bir dil
Ogretim yontemidir. Rogers ve Curran'in 6grenci-o6gretmen danisan-danigsman rolleri
hakkindaki goriislerini analiz eden bu ¢alisma, 6grencinin yabanci dil 6grenme
siirecini ve dersin isleyisini bes asamada incelemektedir. Iki dillilige hakim olan
egitmenlerin danismanlarin egitilmesi, yontemin uygulanabilir oldugu bir fiziksel
¢evrenin olusturulmasi ve gerekli egitim araglarinin temin edilmesi durumunda, bu
yontemin gencler ve yetigkinlere yabanci dil 6gretmede basarili bir sekilde
uygulanabilecegi sonucuna varilmistir. Basaran (2012: 46) tarafindan belirtildigine
gore, bu yontemde 6grencilere aktif bir sekilde danigmanlik (mentorliik)
saglanmaktadir. Danismanlarin, 6grencilerin dil 6grenme korkularini agmalarinda
aktif bir rol oynadig belirtilmistir. Ogrencinin dil, 6grenim ve dgretmen arasindaki
iligkileri bir biitiin olarak gelistirmesi temel prensiptir (Dogan, 2012a: 288). (Dogan,
2012a: 288).

Fiziksel Tepki Yontemi : Beden Dili Yontemi, 1970'li yillarda ortaya ¢ikmis
olmasina ragmen, yabanci dil 6gretiminde etkin bir 6grenim saglamis, sag beyin
aktivitesini harekete gecirme firsati tanimis ve bes duyuyu etkili bir sekilde
kullanarak 6grencilere dilin igsellestirilmesini miimkiin kilan, uzun siireli bellege
kodlamay1 tesvik eden, geri ¢agirma ipuglar1 olusturarak animsamay1 kolaylastiran
ve hala kullanilan bir yontemdir. Psikoloji temelli 6grenme teorilerinden olan 'iz
teorisi' cergevesinde gelistirilen bu yontem, konusma ve eylemi uyumlu bir sekilde

eslestirerek yabanci dil 6gretimini hedeflemektedir (Erdem ve Memis, 2013: 312).

Bu yontemde, 6grenci 6gretmenin komutlarina fiziksel tepkilerle yanit verir.
Ogrencilerden hem bireysel hem de toplu tepkiler istenir ve gretmenin jestleri ve
mimikleri sinif etkinliklerini sekillendirir. Ders ilerledikge cesitli gorsel araclar
kullanilabilir (Demirel, 1990: 52). Beden Dili Yontemi'nde 6grenme, komutlara
odaklanarak gercgeklesir ve ders, oyun atmosferi kadar eglenceli hale getirilir. Bu
sekilde dil 6grenen bireylerin disa doniik, hirshi ve aktif olmalar1 amaglanir (Memis

ve Erdem, 2013: 313).

Yukarda siralanan yabanci dil 6gretim yontemlerinin kullanilmasi tamamen

OOG sahip dgrencinin kisisel dzelliklerine baglidir. Bir yontem bir dgrenci igin
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avantajli olurken diger bir 6grenci icin dezavantaj olabilir. Ciinkii OOG sahip
ogrencilerin bir kismi1 duyarak 6grenirken bir kismi da gorerek veya yazarak yabanci
dil 6grenmeyi basarabilir bundan dolay1 yabanci dil 6gretim yéntemleri OOG sahip
Ogrencilerin bireysel farkindaliklarina gore secilebilir gerekirse birkag yontem ayni
anda kullanilabilir. Ayn1 zamanda bu 6grenciler i¢in BEP hazirlarken 6grencilerin
farkindaliklar1 dikkate alinarak hazirlanmas1 OOG sahip &grencilerin yabanci dil

O0grenmelerini kolaylastirir.

Son zamanlarda yabanci dil egitimi 6gretmenleri tarafindan, 6grenci merkezli
olan ve 6grencinin yabanci dil konusmay1 6grenmesini hizlandirmaya yonelik olan

iletisimsel dil yontemi tercih edilmektedir.

flgili Aragtirmalar
Bu béliimde, Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip dgrencilerle ilgili yurt i¢i ve

yurt disinda yapilan benzer ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Yurt I¢i Arastirmalar

Sar1 (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, ilkdgretim 6grencilerinin
Ingilizce dilini 6grenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar detayl bir sekilde analiz
edilmistir. Arastirmada, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde yasadiklar giicliiklerin
neler oldugu, bu zorluklarin nasil agilabilecegi ve 6grenme stratejileri gibi konular
ele alinmustir. Sar1, dil 6grenme giicliigii ceken dgrencilerin karsilastigi sorunlari
anlamak ve ¢ozlim Onerileri gelistirmek amaciyla bu ¢alismay: gerceklestirmistir.
Icerik analizi yontemiyle yaptig1 calisma sonucunda uygulanan programlarmn yogun
oldugu, 6gretim yontem ve tekniklerinin anlatim teknigi ile sinirh kaldigini,
kullanilan materyallerin isitsel ve gorsel agidan zengin olmadig1 ve teknoloji destekli

uygulamalarin ¢cogaltilmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Biiyiikgakmak'in (2015) yiiriittiigii yiiksek lisans tezinde, "Ozgiil Ogrenme
Giicliigii Tanis1 Almis Cocuklarin Ebeveynleri Ile Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tanis1
Almamis Cocuklarin Ebeveynlerinin Duygu Disavurumlari ve Anksiyete
Diizeylerinin Karsilagtirilmasi" baglig altinda, 6zgiil 6grenme giicliigii tanis1 almis
cocuklarin ebeveynleri ile almayan ¢ocuklarin ebeveynlerinin duygu digavurumlari
ve anksiyete diizeyleri karsilastirilmistir. Bu ¢alisma, 6zgiil 6grenme giicliigii tanisi
alan ¢ocuklarin aileleri iizerindeki duygusal etkileri anlamak amaciyla

gerceklestirilmistir. Ozel 6grenme giicliigii tanis1 almis veya almamis 148 ebeveynin
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yasadiklar1 anksiyete durumlari, etkileyen unsurlari ve ailelerinin duygularini disa
vurmalarina yonelik arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda OOG tanisi almis
ailelerin olumsuz ve olumlu duygulara yonelik disavurum ortalamalarinin ve kaygi

seviyelerinin diger ailelere kiyasla daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmaistir.

Sakiz, Sart ve Ekinci (2016) Ogrenme giicliigiinde yasanan zorluklarin egitsel
cercevede incelenmesi konulu, 261 dgretmenin katilimiyla yaptig1 “Ogrenme
giicliigiinde yasanan zorluklarin egitsel ¢ercevede incelenmesi” baglikl
arastirmasinda, ortaokul ve ilkokul seviyesinde OOG tanisiyla kaynastirma
kapsaminda egitimden faydalandirilan 6grencilerin karsilagtigi sorunlari egitsel
acidan ele almistir. Calismanin sonucunda bu 6grencilerin sadece akademik alanda
degil ayn1 zamanda duygusal, sosyal ve biligsel alanlarda da zorluklar yasadiklari

okul seviyesi (ortaokul ve ilkokul) ve cinsiyet yoniinden de OOG belirtilerinde

anlaml farkliliklar tespit edilmistir.

Kurnaz, Arslantas ve Egerdirlioglu (2016), ELMIS 2016 Uluslararas1 Ozel
Egitim Kongre’sinde sunduklar1 “Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigi
yasayan dgrenciler (OOGYO) ile ilgili goriislerinin incelenmesi” baslikli bildiride,
OOG yasayan 6grencisi olan sinif 6gretmenlere yonelik yapilan arastirmada OOG
yasayan Ogrencilerin 6grenmeleri ile alakali olarak sinif mevcudunun kalabalik
olmasindan dolay1 bireysel ilginin az olmasi, matematik alanlarinda kapasitelerinin
diisiik oldugu, akademik olarak ilerlemede yavas olduklari, sinif seviyesine
ulagmalar1 i¢in 6zel yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi sonucuna

ulastiklarini belirtmislerdir.

Birol ve Aksoy-Zor (2018) “Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigi
tanili 6grencileriyle yasadiklari sorunlara iligkin goriisleri” baglikli 15 simif 6gretmeni
ile yapilan ¢alismada; sinif 6gretmenleri bu konuda egitimlerinin yetersiz oldugu,
sinif yonetimi, egitim programi ve sinif i¢i etkilesimde ¢esitli problemler
yasadiklarin belirtmislerdir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik velilere egitimler
verilmesi, destek egitim odalarinin iglevsel hale getirilmesi ve siirekli 6gretmenlerin
gorevlendirilmesi, rehabilitasyon merkezlerine gondermenin mecbur hale

getirilmesinin faydali olacag: belirtilmistir.

Balik¢1 ve Melekoglu (2019), 6zel 6grenme giigliigli yasayan 6grencilere

yonelik okuma destek programi neticesinde 6grencilerin ve ailelerinin program
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hakkindaki goriislerini incelemek amaciyla yaptiklari bu aragtirmada 6grencilerin
okuma performanslari ve derslere yonelik sorumluluk almalarina yonelik
davraniglarda olumlu gelisme oldugu belirtilmistir. Aileler ¢ocuklar1 sadece
akademik olarak degil sosyal beceriler agisindan da mesafe kat ettiklerine

deginmislerdir.

Sar1 (2020) hafif seviyede yabanci dil 6grenme giicliigiine sahip 6grencilere
yonelik yapmis oldugu “The effects of action- oriented approach on teaching english
to students with mild specific language learning difficulties” baslikli doktora
caligmasinda eylem odakli bir yaklasim ile egitim programi uygulamistir. Normal
smiftaki arkadaslarin da 6grenme siireglerinin karsilastirildigi bu calismada eylem
odakl1 yaklasimin hafif diizeyde 6zel dil 6grenme giicliigiine sahip 6grencilere
uygulamanin uygun 6gretim yontem ve teknikleri ile normal olarak gelismekte olan

siif arkadaslarindan daha fazla gelisme kat edebileceklerini gdstermistir.

Ozdemir (2022) Ozel 6grenme giigliigii tanisina sahip kaynastirma
Ogrencilerinin siniftaki sosyal uyumlarina yonelik 6gretmen goriislerinin incelenmesi
baslikli yayimlanmamis doktora tezinde, Ozel Ogrenme Giigliigii ile tanilanmis
ogrencilerin kaynastirma ortamlarindaki uyumlarina yonelik 6gretmen Oneri ve
goriilerinin belirlenmesine yonelik yaptig1 arastirmada bu 6grencilerin sinif igi ve
dis1 faaliyetlere katilimlarinin kisitli oldugu gériilmiistiir. Bu 6grenciler okul
rehberlik servisinin ve destek egitim odasindan sosyal uyuma yonelik destek olmada

sinirh kaldiklart gézlemlenmistir.

Diger Ulkelerde Yapilan Arastirmalar

Mullikin, Stransky, Tendulkar, Casey ve Kosinski (2021) yiiriittiikleri bir
arastirmada ABD’de 1.sinif ve anaokulunda calisan 6gretmenlerin disleksi ile ilgili
bilgilerinin incelendigi arastirma sonucunda disleksi hakkinda farkli bilgilere sahip
olduklarin1 mesleki ¢aligma tecriibesi fazla olan 6gretmenlerin az olan 6gretmenlere

gore disleksi hakkinda bilgilerinin fazla oldugu goriilmiistiir.

Dada ve Sulyman (2021) OOG’ne sahip dgrencilere ders veren dgretmenlerin
OOG hakkinda bilmediklerini arastirmak igin bir calisma yiiriitmiislerdir.
Calismalarii Nijerya’nin Kwara eyaletine bagl Ilorin sehrinde 20 devlet okullariyla

birlikte 6zel okullarda 100 6gretmenle gergeklestirmislerdir. Sonug olarak
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dgretmenlerin OOG hakkinda bilgilerinin birbirlerinden farkl1 ve kisitl oldugunu

ortaya ¢ikarmislardir.

Yin, Joshi ve Yan (2020), Cin’ de erken okuryazarlik {izerine egitimi olan
Cince konusan Cin’in gelismis bolgelerinde bulunan ilkokul ve anaokullarindan
katilim saglayan 203 anaokulu 166 ilkokul 6gretmenleriyle ve daha az gelisime sahip
bolgelerinden 147 ilkokul 6gretmeniyle toplamda 516 6gretmenin disleksi tizerine
sahip olduklar1 bilgileri 6grenmek icin bir ¢alisma yapmislardir. Sonug olarak Cin’in
gelismis bolgelerindeki 6gretmenlerin disleksi iizerine sahip olduklar1 bilginin az
gelismis bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugunu

gostermislerdir.

White, Mather ve Kirkpatrick (2020), ABD’nin giiney batisinda bulunan
devlet iiniversitelerinde 6grenim alanlar1 6zel egitim, okul psikolojisi, genel egitim
ve egitim dgretim alaninin disinda mimarlik egitimi alan 243 6grenciyle
gerceklestirdikleri ¢calismada 6grencilerin disleksi hakkinda tutumlarini
incelemislerdir. Sonug olarak egitim dgretim {izerin alanindaki 6grencilerin disleksi
bilgilerinin alan disinda 6grenim gorenlerden daha yiiksek oldugunu ortaya

koymuslardir.

Kalsoom, Mujahid ve Zulfqar (2020) yapmis oldugu arastirmada Pakistan’in
Lahor sehrinde Ozel okullarda ve devlet okullarinda ¢alisan 328 egitimci katilimiyla
ogretmenlerin disleksi lizerine duygu ve algilarini 6lgmiistiir. Sonug Olarak
Ogretmenlerin cinsiyet farkliliklar1 disleksi iizerine duygu ve algilarinda farklilik
gostermezken devlet okulu ile 6zel okulda calisanlar arasinda disleksi duygu ve
algilar1 arasinda farklilik oldugunu tespit etmisler ayrica sinifta disleksi sahibi
ogrencilerin 6grenmelerinin disleksi olmayanlardan daha yavas ve yardima

ithtiya¢larimin oldugunu vurgulamiglardir.

Alahmadi ve El Keshky (2019), Suudi Arabistan Kralligindaki ilkokul
ogretmenlerinin OOG hakkinda bilgilerini arastirmis, ¢alismasini iilkenin farkl
bolgelerinde bulunan 78 devlet ve 6zel okulda ¢alisan 902 egitmenle tamamlamaistir.
Bu calisma sonucunda 902 dgretmenden % 64,52 sinin OOG hakkinda bilgilerinin
orta seviyede oldugunu ve % 35,48’inin OOG hakkinda bilgilerinin yetersiz
olduklarini tespit etmislerdir. Ayrica demografik 6zellikleri olarak 6gretmenlerin

cinsiyet degiskeni ile OOG bilgisi yoniinden farklilik gdsterdigini ve dgretmenlerin
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disleksi sahibi 6grencilere nasil yardimci olabilecekleri konusunda da yetersiz

olduklarini ifade etmislerdir.

Ghimiare (2017), calismasini 16 farkli ilkokulda ¢alisan 150 6gretmenle
Nepal Federal Demokratik Cumhuriyeti’nin Daharan sehrinde tamamlamustir.
Calismaya baslamadan dnce OOG konu iceren bir yapilandirilmis anket formu
hazirlamigtir. Arastirma sonucunda bu 6gretmenlerin % 85,5’ inin OOG ilgi herhangi
bir ders almadigin1 % 69,5 OOG sahip dgrencilerle ¢alismadiklarini % 30,5’inin
OOG bulunan 6grencileri taniyabildiklerini agiklamis. Diger taraftan dgretmenlerin
% 52,67 sinin OOG hakkinda bilgi diizeylerin orta seviyede, % 47,33 iiniin ise hi¢
bilgilerinin olmadigini, dolayisiyla 6gretmenlerin OOG ne sahip 6grencileri

tanimada yeterli bilgi seviyesinde olmadiklarini belirtmistir.

Echegaray-Bengoa, Soriano-Ferrer ve Joshi (2017), yapilan ¢alismada
Peru’da gorevli 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin disleksi bilgi ve kavram
yanilgilarin1 anlamaya ¢alismis. Calismay1 113’1 gérev basinda olan 112 §gretmen
adayiyla siirdiirmiis, verileri ise Disleksi hakkinda bilgi ve inanclar dlgegi ile
toplamistir. Arastirma sonucunda Peru’da gorev basinda olan 6gretmenlerin disleksi
ve kavram hakkinda bilgi seviyelerinin aday 6gretmenlerden daha yliksek oldugunu,
Disleksi sahibi 6grencileri tantmada dgretmenlerin yas, cinsiyet ve meslek

tecriibeleri arasinda pozitif anlamli iliskinin oldugunu bulmuglardir.

Sari (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirma, Endonezya'nin Yogyakarta Ozel
Bolgesi'nde bulunan bir kaynastirma ilkokulundaki 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin bilgi ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1 hedeflemistir. Arastirmanin
katilimce1 grubunu 30 6gretmen olusturmaktadir. Veriler, gézlem formu ve soru
formlari kullanilarak toplanmustir. Ogretmenlerin bilgilerini ve konuyla ilgili
deneyimlerini anlamak amaciyla odak grup tartigmalar1 diizenlenmis, daha sonra
ogrenme glicliigii riski altindaki ¢ocuklari belirlemeye yonelik bir anket ve gézlem
kilavuzu verilmistir. Ogretmenler, 6grenme gii¢liigii yasayan ¢ocuklari tanimlamada
karsilastiklar1 zorluklari ve sorunlari birbirleriyle tartigsmiglar ve tartismanin
sonuclarint degerlendirebilmek adina bir anket kullanilmistir. Arastirmanin sonuglari,
Ogretmenlerin hala 6grenme glicliigli yasayan ¢ocuklar1 nasil tanimlayacaklarini tam

olarak anlayamadiklarin1 gostermektedir.



65

Ness ve Southall (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya, Alabama, New
York ve Virginia'dan 287 dgretmen aday1 katilmig ve bu ¢alisma, 6gretmen
adaylarinin disleksi hakkindaki bilgi ve inanglarinin belirlenmesini amaglamistir.
Arastirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan agik uclu bir anket
kullanilarak elde edilmistir. Katilimeilardan disleksiyi tanimlamalari, disleksili
ogrencilerin ozelliklerini belirtmeleri, disleksiye sahip 6grenciler i¢in etkili 6gretim
yontemleri hakkindaki diistinceleri ve ayrica disleksiye dair edindikleri tiim bilgilerin
kaynaklarin1 soylemeleri istenmistir. Arastirma sonuglarina gore, katilimcilarin
disleksinin okuma gii¢liigii oldugunu bilmelerine ragmen, disleksiye 6zgii fonolojik
bilesenlerin islenmesi konusunda net olmadiklar1 ve kavram yanilgilar1 yasadiklari

belirlenmistir.

Diinyadaki arastirmalar, 6zel 6grenme giicliigii ve disleksi konusunda
Ogretmenlerin bilgi, 6z yeterlik, farkindalik ve tutumlarini incelemistir. Bu

arastirmalarda elde edilen bulgular, farkl: lilkelerde benzerlik géstermektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin bu konuda egitime ve
bilgilendirmeye ihtiya¢ duydugunu gostermektedir. Arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglari, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin konu hakkindaki gortis,
diistince, farkindalik, algi, inang, bilgi ve 6z yeterliklerini objektif ve seffaf bir
sekilde ortaya koymaktadir. Bu baglamda, 6zel 6grenme giicliigii ve disleksi
konusunda 6gretmen yetersizlikleri evrensel bir sorundur. Bu sorunun giderilmesi

i¢cin 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin egitimlerinin planlanmasi gerekmektedir.

Ayrica arastirmalarin ortaya koydugu evrensel egilimler, 6gretmenlerin bu
konulardaki eksikliklerini ve ihtiyaglarini vurgulamaktadir. Bu, 6gretmen adaylar1 ve
mevcut 6gretmenlerin, 6zel 6grenme giigliigii ve disleksi konularinda daha etkili bir
sekilde egitilmeleri ve desteklenmeleri gerektigi anlamina gelmektedir. Egitim
sistemlerinin, 6gretmenlere bu konularda daha fazla bilgi saglamak, farkindalig

artirmak ve uygun stratejiler gelistirmek i¢in ¢aba sarf etmeleri 6nemlidir.



BOLUM I11
Yontem

Bu kisimda, aragtirmanin temel tasarimi, katilimer grup, veri toplama aracinin

olusturulmasi ve kullanilmaszyla ilgili detaylara deginilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Nitel ve Nicel yontemlerin beraber uygulandigi karma yontem
(mixed method) tercih edilmistir. Karma yontemde aragtirma amacina yonelik olarak
veriler toplanmakta ve analiz edilmektedir (Greene, Krayder ve Meyer, 2005). Bu
yontemde nicel arastirma teknikleriyle arastirmanin 6rnekleminde yer alan
katilimcilardan veri toplanmasina galisilirken, Nitel tekniklerle toplanan verilerle de

aragtirma konusunun derinlemesine incelenmesi saglanmaktadir.

Karma Yontem; Karma yontem, hem nicel (quantitative) hem de nitel
(qualitative) aragtirma yontemlerini igeren ve bunlar1 birlestiren bir aragtirma
yaklagimidir. Bu yontem, arastirmacilara bir konuyu ¢ok yonlii ve kapsamli bir
sekilde inceleme olanag: saglar. Nicel veri toplama yontemleri, sayisal verileri
Olgerek istatistiksel analizlere olanak tanirken, nitel veri toplama yontemleri daha
derinlemesine anlayislar elde etmeye ve katilimcilarin deneyimlerini anlamaya
odaklanir. Karma yontem, bir aragtirma sorusunu veya hipotezi ele alirken hem nicel
hem de nitel veri toplama ve analiz yontemlerini birlestirir. Bu, aragtirmacilara daha
genis bir perspektif sunarak, elde edilen bulgularin daha derinlemesine ve kapsamli
bir sekilde anlagilmasina olanak tanir. Karma yontemin kullanimi, arastirmanin
dogasina ve amagclarina bagl olarak degisebilir, ancak genellikle birbiriyle entegre

edilmis nicel ve nitel veri toplama stratejilerini igermektedir.

Bu yontemde, iki veri tiirii, aragtirmanin vurgusuna gore birlikte veya sirayla

birlestirilebilir.

Bu calismada, birinci asamada nitel veriler toplanarak arastirma sorularinin
genel bir gercevesi olusturulmustur. Ikinci asamada ise nicel veriler toplanarak nitel
verilerle desteklenerek arastirma sorularina daha ayrintili yanitlar verilmistir. Ugiincii
asamada ise nitel veriler yeniden analiz edilerek arastirma sonuglarinin

yorumlanmasi yapilmaistir.
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Bu caligmada kullanilan karma yontem, sirali karma yontem olarak
adlandirilir. Bu yontemde, veriler toplanma ve analiz edilme sirasi1 belirlenir ve
arastirmanin her asamasinda elde edilen sonuglar, sonraki agsamanin ¢ergevesini

olusturur.
Arastirma Siireci ii¢ asamadan olugmaktadir.

1. Asama: Ingilizce 8gretmenlerinin OOG sahip dgrencilerle yasadiklari

sorunlar ve bilgilendirme ihtiyaglarinin saptanmasi (Nitel)

2. Asama: OOG Ogretmen yeterlilikleri Bilgilendirme Programi Olusturma
ve Uygulama, Deney ve Kontrol Grubu t-testi sonuglar1 (Nicel)

3. Asama: Bilgilendirme programinin uygulandig: deney grubundaki

Ogretmenlerin bilgilendirme programi hakkindaki goriislerinin alinmasi(Nitel)

Birinci asamada, ingilizce 6gretmenlerinin OOG Olan grencilerde
karsilastiklar sorunlarin belirlenmesinde nitel aragtirma tekniklerinden “Yari
Yapilandirilmis Gortisme Yontemi” kullanilmistir. Arastirmanin yapilma siireci
biitiin diinyayi etkileyen Covit-19 pandemi donemine rastlamistir. Bu dénemde
okullardaki yliz ylize egitim/0gretime ara verilmis ve egitim/0gretim online olarak
devam etmistir. Yukarida belirtilen Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Teknigi Google
Web iizerinden gerceklestirilmis. Ogretmenlerin vermis olduklari goriisler betimsel

olarak analiz edilmistir.

Ikinci asamada Ingilizce 6gretmenlerinin ihtiyaglari dogrultusunda “O0G
Alan1 Ogretmen Yeterlilikleri Bilgilendirme Programi” hazirlanmistir. Nicel yontem
ile de “On Test-Son Test Kontrol Gruplu Deneysel Arastirma Modeli” kullanilmistir.
Aragtirmaya goniilliiliik esasina gore katilan Ingilizce 6gretmenleri deney ve kontrol
grubu olarak bir birine denk iki gruba ayrilmig ve her iki gruba 6gretim programinin
oncesi ve sonrasinda Deniz ve Sar1 (2019) tarafindan gelistirilen “OOG Alani
Ogretmen Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir. Deney grubuna “O0OG Alan1 Ogretmen
Yeterlilikleri bilgilendirme Programi” uygulanirken kontrol grubuna 6grenme
giicliigiiyle ilgili herhangi bir 6gretim saglanmamistir. Nicel yontemin
kullanilmasinin sebebi ise kesin sonuclari elde etmek icindir. Arastirmaci

karsilastirilabilir islemler uygulayabilir ve bu islemlerin etkililigini inceleyerek kesin

sonuglara ulasmay1 hedefler (Biiylikoztiirk, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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Ucgiincii asamada bu bilgilendirme programinin uygulandig deney grubu
Ogretmenlerinin program hakkindaki goriisleri nitel arastirma yontemlerinden ‘Yar1
Yapilandirilmis Goriisme Yontemi’ ile alinmustir. Nitel veriler, betimsel analiz
yonteminin giiclinden yararlanilarak arastirmanin nicel verilerinin desteklenmesi ve

konunun daha iyi aydinlatilmasina katki saglamak amaciyla tercih edilmistir.

Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin birinci ve ikinci agsamasinda Konya ili Merkez ilgelerinde 6zel
egitime ihtiyag duyan ve 6grenme giicliigii bulunan 13-18 yas araligindaki
dgrencilere egitim veren Ingilizce dgretmenleri olusturmaktadir. Bu baglamda
arastirmanin 6rneklemi 2021-2022 egitim-0gretim yilinda Karatay, Meram ve
Selguklu ilgelerinde bulunan II. ve III. kademelerdeki okullarda gorev yapan 28

Ingilizce dgretmeni olarak belirlenmistir.

Calismaya, 6 kadin ve 8 erkek yabanci dil 6gretmeni deney grubu ve 8 kadin
ve 6 erkek 0gretmen ise kontrol grubu olarak katilim saglamistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenler, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve Dil Tarih
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlerdir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin ¢alisma stireleri
ortalama olarak yaklasik 16 yildir. Ogretmenlerin tamami1 MEB’e bagl egitim
kurumlarinda ¢alismaktadir. Deney grubu ve kontrol grubu 6gretmenlerinin hig birisi

daha 6nce 6zel 6grenme giicliigiine yonelik hizmet ici egitim almamastir.

Arastirmanin tigiincii agamas1 6gretim programina katilan deney grubunda yer

alan 14 6gretmenden olugsmaktadir.

Arastirmanin ikinci agsamasinda nicel yontem se¢ilmistir. Hedeflenen
orneklem grubu i¢in gerekli 6n arastirmalar yapilmis ve arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 28 6gretmenden esit olarak 14’1 deney 14’1 kontrol grubu

olarak se¢ilmis 28 0gretmen ile caligma tamamlanmaistir.

Arastirma, gontlliiliik temelli olarak yiiriitiilen amagh bir 6rnekleme
caligmasidir. Evrenin 6zellikleri ve arastirmanin amacina gore belirlenen 6rneklem
grubu, bilgi saglamak amaciyla se¢ilmistir. Amacli 6rnekleme yontemi,
aragtirmacinin evrenin temsil ettigi diistindiigii belirli bir alt grubu 6rneklem olarak

se¢mesini igerir. Bu 6rnekleme yontemi, 6rneklem cergevesinin belirsiz oldugu ve
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arastirmacinin evren hakkinda bilgi sahibi oldugu durumlar i¢in uygundur (Sencer,

1989).

Amagli 6rnekleme, arastirmacinin bilgi sahibi oldugu ve belirli bir alt
grubunun evreni temsil ettigini diisiindiigli durumlar i¢in tercih edilen bir yontemdir.
Bu arastirmada, goniilliiliikk esasina dayali olarak secilen amagli bir 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Arastirmact, evrenin 6zelliklerine dair bilgi ve aragtirmanin

hedefine gore 6rneklem grubunu belirlemis ve bu grup tizerinde odaklanmastir.

Amagli 6rnekleme, 6zellikle 6rneklem cergevesinin belirgin olmadigi
durumlarda ve aragtirmacinin evren hakkinda bilgi sahibi oldugu durumlarda etkili
bir segenek olarak tercih edilir. Bu yontem, arastirmacinin belirli bir alt grup
tizerinde derinlemesine bir anlayis gelistirmesine ve arastirmanin hedefine

odaklanmasina olanak tanir.

Patton (1987), arastirma 6rnekleme stratejilerini su sekilde siraliyor: sira disi
durum 6rneklemesi, ¢esitlilik s6leni 6rneklemesi, olagandisi durum 6rneklemesi,
benzerlik avi 6rnekleme, 6nemli durum 6rneklemesi, hemen ulasilabilir 6rnekleme,
dogrulayic1 veya cliriitiicii 6rnekleme zinciri, kar zinciri 6rnekleme ve 6l¢iit sdleni

orneklemedir (Kaynak: Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu arastirmada 06l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Amaca yonelik olarak
onceden saptanan ve dnemli olan hususlarin bir kriter olarak belirlendigi ve bu
kriterler dogrultusunda tamamini saglayan durumlarin ortaya ¢ikartildigi 6rneklem

tiirii 6l¢iit ornekleme olarak ifade edilmektedir (Merriam, 2013).

Arastirmada katilime1 6gretmen grubun belirlenmesinde ge¢miste higbir
sekilde ozel 6grenme giicliigiiyle ilgili egitim almayan 6gretmenlerin se¢imi 6lgiit

olarak dikkate alinmistir.

Arastirmada yer alan katilimer 6gretmenlerin tanimlayici 6zellikleri agagida

tablolar halinde gosterilmistir.
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Tablo 1.
Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bilgiler
Cinsiyet
Kadin Erkek  Toplam
N 6 8 14
Deney Grubu
% 42,9% 57,1% 50,0%
Grup
N 8 6 14
Kontrol Grubu
% 57,1% 42,9% 50,0%
N 14 14 28
Toplam
% 50,0% 50,0% 100,0%

Tablo 1°deki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet

acisindan dengeli bir dagilim gosterdigi soylenebilir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Mezun Olduklar: Fakiilte Dagilimina Iliskin Bilgiler
Fakiilte
Fen ) )
_ Egitim Dil Tarih  Toplam
Edebiyat
N 2 11 1 14
Deney Grubu
% 33,3% 52,4% 100,0% 50,0%
Grup
N 4 10 0 14
Kontrol Grubu
% 66,7% 47,6% 0,0% 50,0%
N 6 21 1 28
Toplam
% 21,4% 75,0% 3,6% 100,0%

Tablo 2°deki verilere gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiytik bir

cogunlugunun Egitim Fakiiltesi mezunu oldugu sdylenebilir.
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Tablo 3.
Katilimeilarin Mezun Olduklar: Béliim Dagilimina Iliskin Bilgiler

Boliim
Ingiliz Dili velngilizce o Almanca  ingiliz
. Dilbilim ... Toplam
Edebiyati Ogr. Ogr. Filolojisi
Deney n 1 10 1 1 1 14
Grubu % 7,1% 71,4% 7,1% 7,1% 7,1% 100,0%
Grup
Kontrol N 4 10 0 0 0 14
Grubu % 28,6% 71,4% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
n 5 20 1 1 1 28
Toplam
% 17,9% 71,4% 3,6% 3,6% 3,6% 100,0%

Tablo 3’teki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunun

Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’nde egitim gordiikleri ifade edilebilir.

Tablo 4.
Katilimcllarin Ogretmenlik Meslegindeki Calisma Siirelerine Iliskin Bilgiler

Calisma Siiresi

Min. Max . Ort.
Deney Grubu 2 27 15,85
Grup
Kontrol Grubu 2 29 16,57

Tablo 4’teki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleklerinde

oldukea tecriibeli olduklar ifade edilebilir.
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Tablo 5.

Katilimcilarin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerle Calisma Siirelerine Iliskin
Bilgiler

Calisma Siiresi

Min. Max . Ort.
Deney Grubu 2 23 5,81

Grup
Kontrol Grubu 2 24 4,23

Tablo 5’deki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel 6grenme

giicliigii olan 6grencilerle kisa bir ¢aligsma tecriibelerinin bulundugu sdylenebilir.

Tablo 6.
Katilimeilarin Calistiklart Kurum Dagilimina Iliskin Bilgiler

Kurum
MEB Toplam
n 14 14
Deney Grubu
% 100,0% 100,0%
Grup
n 14 14
Kontrol Grubu
% 100,0% 100,0%
n 28 28
Toplam
% 100,0% 100,0%

Tablo 6’daki verilere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami1 MEB’e

bagli egitim kurumlarinda ¢alismaktadir.
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Tablo 7.

Katilimcilarin Daha Once Ozel Ogrenme Giicliigiine Yonelik Hizmet ici Egitim Alma
Durumuna lliskin Bilgiler

Egitim Alma Durumu

Evet Hayir Toplam

n 0 28 28
Deney Grubu

% 0,0% 100,0% 100,0%

Grup

n 0 28 28
Kontrol Grubu

% 0,0% 100,0% 100,0%

Tablo 7°deki verilere gore, arastirmaya katilan deney grubu ve kontrol grubu
Ogretmenlerinin hig birisi daha 6nce 6zel 6grenme giicliigiine yonelik hizmet i¢i

egitim almamustir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirma verileri hem nicel hem de nitel yontemlerle toplanmistir. Veri
toplama amaciyla arastirmanin birinci ve iiglincii asamasinda yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun gelistirme asamasinda oncelikle
detayl bir alanyazin taramasi gergeklestirilmistir. Alan uzmanlar tarafindan

incelenerek son sekli verilen formlar arastirmada kullanilmistir.

Yapilan arastirmanin asamalar1 Ek-1’de sunulmustur. Buna gore, ¢alismada
oncelikle EK-2’de sunulan goriisme formu ile 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere
egitim veren 28 Ingilizce 6gretmenin talep ve ihtiyaclar1 belirlenmistir. Daha sonra
ogretmenlerin ihtiyaclart dogrultusunda EK-3’te gosterilen bilgilendirme programi
gelistirilmis ve uygulanmistir. Calismanin uygulama agamasinda, arastirmanin
orneklem grubuna yani ¢alismaya katilan goniillii 28 Ingilizce dgretmenine 6n test
olarak Deniz ve Sar1 (2019) tarafindan gelistirilen OOGAYO uygulanmistir. Daha
sonra 6rneklem grubu deney ve kontrol grubu olmak iizere iki esit alt gruba

ayrilmistir. Bu asamadan sonra deney grubuna 4 modiil, 8 oturum ve 16 saat seklinde
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2 haftalik egitim programi verilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir egitim

uygulanmamigtir

Ancak bu iki haftalik egitim bilgilendirme programu siiresince kontrol
grubuna herhangi bir bi¢imde konuyla ilgili egitim almamalar1 i¢in bilgilendirme

yapilmustir.

Uygulanan egitim programi sonrasinda her iki gruba son testler
uygulanmistir. Arastirmanin ikinci asamasi olan nicel bulgular Deniz ve Sar1 (2019)
tarafindan gelistirilen “O0G Alam Ogretmen Yeterlilik Olgegi” araciligiyla

toplanmustir.

Deniz ve Sar1 (2019) tarafindan gelistirilen Ogretmen Yeterlilik Olcegi, iki
boliimden olusmaktadir. (OOGAOYO) blgek formunun birinci bliimiinde katilimer
Ogretmenlerin tanimlayici 6zelliklerinin belirlenmesine yonelik sorular ve ikinci
boliimiinde ise 6gretmenlerin alan bilgisinin degerlendirmesinde kullanilan

Ogretmen Yeterlilik Olgegi’ne iliskin sorular yer almaktadir.

Calismada, ayrica 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilere egitim veren
Ogretmenlere uygulanan programin etkinligine ve hedeflenen amaclara ulasmada ne
kadar yeterli olduguna ydnelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla ayr1 bir goriisme
formu kullanilmigtir (Ek-4). Bu formda yer alan sorulara 6gretmenler tarafindan

verilen cevaplar aragtirmanin nitel verilerini olusturmaktadir.

ézel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Talep ve
Ihtiyaglarina Yonelik Goriisme Formu

Yabanci dil 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii alaniyla ilgili mesleki
ihtiyaglarmin anlasilmasi igin Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Egitim
Veren Ogretmenlerin Talep ve Ihtiyaglarina Yénelik Goriisme Formu gelistirilmistir
(Ek-2). Yar1 yapilandirilmig goriisme formu 17 adet sorudan olugsmaktadir. Goriisme
formunun kapsam ve goriiniis gegerliginin saglanmasi i¢in alan uzmanlarina

bagvurulmustur.

Bu dogrultuda ii¢ profesor doktor, iic dogent doktor ve iki doktor 6gretim
gorevlisi olmak {izere toplam sekiz uzman akademisyenden goriisler alinmis ve veri
toplama amaciyla kullanilan formlara son sekli verilmistir. Ihtiya¢ analizine katilan

calisma grubu, Covid 19 Pandemi nedeniyle okullarin rehberlik servisine online
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ulasilarak, 28 Ingilizce 6gretmenine arastirmanin amaci agiklanmis goniillii olan

ogretmenlere Google Web iizerinden goriisme gergeklestirilmistir.

Ozel Ogrenme Giigliigii Alan Ogretmen Yeterlilik Olgcegi (00GAOYO)

Ozel Ogrenme Giigliigii ve Ozel Yetenek Alan1 Ogretmen Yeterlik Ol¢egi
(OOGAOYO), 6grenme giicliigii bulunan dgrencilere destek veren 6gretmenlerin
mesleki yeterliklerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir 6l¢ektir. Deniz ve
Sar1 (2019) tarafindan ortaya konan bu 6l¢ek, 33 madde igeren ve ii¢ ana faktorii
kapsayan bir yapiya sahiptir. Faktor analizi sonuglari, 6l¢egin toplam varyansin

yiizde 78,113"inii agikladigin1 gostermektedir.

Olgek, lise, ortaokul, ilkokul, okul dncesi ve 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde gorev yapan toplam 305 dgretmenle test edilmistir. Ilk faktdr, toplam
varyansin yiizde 67,106'sin1 kapsayan ve 22,145 6zdegere sahip bir yapiya isaret
etmektedir. Ikinci faktor, 5,873'liik bir varyans: aciklarken 1,938 6zdegere sahiptir.
Ucgiincii faktor ise toplam varyansin yiizde 5,133"inii kapsayan ve 1,694 6zdegere
sahip bir yapidir. Bu ii¢ faktorli yapi, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini
degerlendirmek i¢in etkili bir 6l¢gme aract olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
Bu sonuglar, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigiine sahip 6grencilere yonelik olarak

sahip olduklar yeterliklerin anlagilmasina katki saglamaktadir.

Oz-degeri birden biiyiik ii¢ faktdriin meydana geldigi anlagilmistir.
Aragtirmada yapilan Dogrulayict Faktor Analizi sonucunda, NFI=.920, RMSEA=
.07, CFI= .951, NNFI= .945, X2/sd= 2.486, RMR= 0.077 ve degerleri elde
edilmistir. Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar; 1=Kesinlikle Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kismen katiliyorum, 4=Katiliyorum ve 5=Kesinlikle
Katiliyorum seklindedir. Olgekten alinan en yiiksek puan 165 en diisiik 33 diir. 33-59
arasi1 ¢ok yetersiz, 59-86 arasi yetersiz, 86-112 arasi orta diizey, 112-138 aras1 yeterli

138- 165 arasi ise ¢ok yeterli diizeydir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin ilk asamasinda 28 ve ii¢lincli asamasinda 14 6gretmenden elde
edilen nitel veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmig ve
daha sonra betimsel analiz teknigi ile incelenmistir. Arastirmanin ikinci asamasinda
ise katilimc1 6gretmenlere uygulanan anket verileri, IBM SPSS siirtim 25 paket

programi kullanilarak ¢éziimlenmistir.



76

Bu baglamda, aragtirmada elde edilen verilere yonelik tanimlayici istatistik
analizler yapilmis ve frekans, yiizde, standart sapma ve aritmetik ortalamalar
incelenmistir. Ayrica, normallik analizi sonuglarina dayanarak yorumlayici istatistik
analizler gergeklestirilmistir. Bu analizler, arastirma bulgularinin daha derinlemesine

anlagilmasina ve yorumlanmasina olanak tanimaktadir.

Bu dogrultuda ¢alismada tekrarli 6lgiim ve bagimsiz drneklem t testi ile
ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica ¢alismada, dlgek alt boyutlar1 arasindaki

korelasyon iligkisi incelenmistir.

Ogretmenlerin 6zel dgrenme giicliigiine sahip 6grencilere egitim vermedeki
yeterlilik diizeylerinin incelenmesi sirasinda istatistiksel olarak Tip-1 ve Tip-2 tiirii
hatalardan kaginmak amaciyla Tekrarli Olgiimler (Repeated Measures) testleri
yapilmistir. Bu dogrultuda, gruplarin dntest ve sontest sonuglarinin
karsilagtirilmasinda 2x2 progres iceren Cok Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA)
kullanilmistir. Katilime1 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alanindaki yeterlilik
diizeylerinin 6gretmenlerin tanimlayici 6zelliklerine gore farklilasip
farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla ise Bagimsiz Orneklem t Testi
(Independent Samples t Test) ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

uygulanmigtir.

Gruplar arasindaki farkliliklarin hangi grubun lehine oldugunu belirlemek
amaciyla post-hoc (LSD) testi gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen istatistiksel
analizlerde, degiskenlerin %95 giiven araligindaki (0,05 hata pay1) durumlari dikkate

alinmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin normal dagilim gosterip géstermedigini
belirlemek i¢in 6rneklem biiyiikliigii 25 kisiden fazla oldugu i¢in Kolmogorov-
Smirnov normallik testi uygulanmistir. Normallik testinin sonuglari Tablo 8'de
detayli olarak gosterilmistir. Bu analiz, veri setinin normal dagilim gosterip
gostermedigini degerlendirerek istatistiksel analizlerin glivenilirligini artirmaya

yonelik 6nemli bir adimdir.

Bu normallik testi sonuglarina gore, elde edilen verilerin normal dagilim

gostermedigi belirlenmistir. Bu durumda, gruplar arasindaki farkliliklarin
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belirlenmesi ve post-hoc (LSD) testinin uygulanmasi i¢in non-parametrik istatistiksel

yontemlere bagvurulmustur.

Post-hoc (LSD) testi, gruplar arasindaki farkliliklarin lehine olan gruplari
belirleyerek, arastirmanin daha detayli bir sekilde anlagilmasina katki saglamistir.
Ayrica, yapilan istatistiksel analizlerde degiskenlerin %95 giliven aralig1 dikkate

alinarak, elde edilen sonuglarin istatistiksel giivenilirligi glivence altina alinmstir.

Bu analitik yaklagimlar, arastirma siirecinde giiclii ve saglam sonuglar elde
etmek amaciyla titizlikle uygulanmistir. Normallik testi sonuglaria gore dogru
istatistiksel yontemleri kullanarak, elde edilen bulgularin giivenilirligini ve

gecerliligini maksimum diizeye ¢ikarmak hedeflenmistir.

Tablo 8.

Arastirma Verilerinin Normallik Analizi Sonug¢lart

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik Sd p
OOG Alam Bilgi Yeterligi Alt Boyutu 0,206 56 0,000
OOG Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi

0,182 56 0,000
Yeterligi Alt Boyutu
OOG Meslek Bilgisi Yeterligi Alt Boyutu 0,130 56 0,020

Tablo 8'deki normallik analizi sonuglarina gore, katilimer 6gretmenlere
uygulanan 6lc¢ekten elde edilen verilerin normal dagilim sergilemedigi tespit
edilmistir. Bu baglamda, arastirmada bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki
istatistiksel iligkilerin belirlenmesi amaciyla yapilan yorumlayici analizlerde non-
parametrik testler tercih edilmistir. Bu analiz yontemleri, veri setinin normal dagilim

gostermemesi durumunda daha giivenilir sonuglar elde etmek adina kullanilmistir.

Bu tercih, 6zellikle veri setinin normal dagilim gostermemesi durumunda
giivenilir sonuglar elde etme amacini tasimaktadir. Non-parametrik testler, veri

dagiliminin belirgin bir sekilde normal olmadig1 durumlarda kullanildiginda daha
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saglam ve giivenilir sonuglar ortaya koyabilen istatistiksel yontemlerdir. Bu
cergevede, arastirma kapsaminda gerceklestirilen yorumlayici analizlerde non-
parametrik testlerin kullanilmasi, elde edilen bulgularin gecerliligini ve
giivenilirligini artirmak amacini tasimaktadir. Bu analiz yontemleri, aragtirmanin
temel sorularina ve hipotezlerine daha etkili bir sekilde yanit verme potansiyeline

sahiptir, ¢linkil veri setinin dagilimindaki sapmalar1 daha iyi tolere edebilirler.



BOLUM IV
Bulgular

Bu béliimde, arastirma verilerinin istatistiksel analizleri neticesinde elde
edilen bulgulara odaklanilirken, bu sonuclar etrafinda yapilan derinlemesine

degerlendirmelere detayli bir sekilde yer verilmistir.

Tamimlayia: Istatistiksel Analizler

Bu asamada, ¢alisma kapsamindaki tanimlayici istatistiksel analizlerle ilgili
detayl1 bir inceleme gercgeklestirilmistir. Verilerin frekans ve yiizde dagilimlari
tizerinde titizlikle durulmus, ayn1 zamanda aritmetik ortalama ve standart sapma

puanlar1 detayl bir sekilde analiz edilmistir.

Katlimcilarin, Ogretmen Yeterlilik Olcegindeki Sorulara Verdikleri Yanitlara
Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6gretmen yeterlilik 6lgeginde yer alan
sorulara verdikleri cevaplarin aritmetik ortalama puanlar1 ve standart sapma degerleri
tizerinde detayli bir inceleme gergeklestirilmistir. Bu degerlendirme, 6gretmenlerin
genel yeterlilik diizeyini anlamak ve 6l¢egin farkli boyutlarina yonelik cevap
dagilimlarini analiz etmek amaciyla gerceklestirilmistir. Aritmetik ortalama,
ogretmenlerin ortalama performansini yansilayarak genel bir perspektif sunarken,
standart sapma degerleri ise bu performansin ne kadar varyasyon gosterdigini

gostermek acisindan 6nemli bir Slgiidiir.

Deney grubundaki 6gretmenlerin en diisiik ortalama puan1 OOG alam bilgi
yeterligi alt boyutunda (3,33 £ 1,270) ve en yiiksek ortalama puan1t OOG meslek
bilgisi yeterligi alt boyutundadir (3,54 + 1,189).

OOG alan bilgi yeterligi alt boyutunda en yiiksek puanlar (deney grubu icin);
“Ozel “Ogrenme Giigliigii ile ilgili tanimlar hakkinda yeterli bilgim vardir” (3,64 +
1,283) ve “Ozel Ogrenme Giigliigii nedenleri hakkinda yeterli bilgim vardir” (3,54 +
1,261) sorularina, en diisiik puanlar ise; “Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip
ogrencilerin siniflandirmast ile ilgili yeterli bilgim vardir” (3,07 + 1,331) ve “Ozel
Ogrenme Giigliigiine sahip 6grencilerin davranigsal 6zellikleri ile ilgili yeterli bilgim

vardir” (3,18 + 1,307) sorularma verilmistir.
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OOG akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterligi alt boyutunda en yiiksek
puanlar (deney grubu icin); “Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip dgrencilerin dil
becerilerini gelistirmede yeterliyimdir (3,68 + 1,188) ve “Ozel Ogrenme Giigliigiine
sahip 6grenciler i¢in 6gretimi uyarlayabilme de bilgim yeterlidir (3,64 = 1,311)
sorularina, en diisiik puanlar ise; “Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip dgrencilerin
gorsel algi becerilerini gelistirmede yeterliyimdir” (3,21 £ 1,371) ve “Ozel Ogrenme
Giicliigiine sahip 6grencilerin dokunsal alg1 becerilerini gelistirmede yeterliyimdir”

(3,29 + 1,462 sorularina verilmistir.

OOG meslek bilgisi yeterligi alt boyutunda en yiiksek puanlar (deney grubu
icin); “Ozel “Ogrenme Giicliigii ile ilgili tanimlar hakkinda yeterli bilgim vardir”
(3,64 + 1,283) ve “Ozel Ogrenme Giigliigii nedenleri hakkinda yeterli bilgim vardir”
(3,54 + 1,261) sorularina, en diisiik puanlar ise; “Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip
ogrencilerin siniflandirmast ile ilgili yeterli bilgim vardir” (3,07 + 1,331) ve “Ozel
Ogrenme Giigliigiine sahip dgrencilerin davranissal dzellikleri ile ilgili yeterli bilgim

vardir” (3,18 = 1,307) sorularina verilmistir.

Yukarida ifade edilen ortalama puanlar incelendiginde, tiim alt boyutlarda
deney grubunda yer alan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin kontrol grubunda yer
alanlardan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, katilimc1 6gretmenlere
uygulanan egitim bilgilendirme programinin olumlu sonuglar verdigi seklinde

yorumlanabilir.

Yorumlayic Istatistiksel Analizler

Yorumlayici istatistiksel analiz olarak, 6ncelikle caligma kapsaminda
geligtirilen bilgilendirme egitim programinin deney grubunu olusturan 6gretmenlerin
yeterlilik diizeylerini olumlu yonde etkileyip etkilemediginin belirlenmesine yonelik
olarak, ontest ve sontestler arasindaki farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml1 olup

olmadig1 incelenmistir. Bu dogrultuda MANOVA analizi uygulanmstir.

Ardindan, deney grubundaki 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii alanindaki
yeterlilik diizeylerinin incelenmesi igin, 6gretmenlerin tanimlayici 6zelliklerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Bagimsiz Orneklem t-Testi ve
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yontemleri uygulanmistir. Bu istatistiksel
analizler, 6gretmenlerin egitim diizeyi, deneyim siiresi gibi tanimlayici 6zelliklere

bagl olarak 6zel 6grenme giigliigii konusundaki yeterlilik diizeylerindeki olast
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farkliliklar1 ortaya ¢ikarmaya yonelik yapilmistir. Elde edilen sonuglar, 6gretmen
profillerinin 6zel 6grenme glicliigli konusundaki yetkinlik diizeyleri lizerindeki

etkisini anlamamiza yardimci olacaktir.

Katilimcr Ogretmenlerin Ontest-Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Tliskin
Bulgular

0OOG Alam Bilgi Yeterlilik Diizeyinin Karsilastirilmas:: Katilimci
ogretmenlerin, OOG alani bilgi yeterlilik diizeylerinin dntest-sontest diizeylerinin
karsilastirilmasi amaciyla yapilan analiz sonuglari Tablo 9 ve Tablo 10°da

gosterilmistir.

Tablo 9.
Katilimellarin OOG Alam Bilgi Yeterlilik Diizeylerinin Ortalama Puanlar

Grup Test N  Ort.£Ss.
Ontest 14 2,170+0,663

Deney Grubu Sontest 14  4,489+0,111
Toplam 28  3,329+1,269
Ontest 14 2,450+0,879

Kontrol Grubu Sontest 14 1,703+0,208
Toplam 28  2,076+0,733

Tablo 9’da yer alan ortalama puanlar incelendiginde, deney grubunda
bulunan égretmenlerin OOG alani bilgi yeterlilik diizeyleri ortalama puaninin
(x=3,329+1,269) kontrol grubunda bulunan 6gretmenlerin ortalama puanindan

(x=2,076+0,733) daha fazla oldugu goériilmektedir.

Tablo 10.

Katilimcilarin OOG  Alani  Bilgi Yeterlilik Diizeylerinin Grup Tiiriine Gore
Farklilasma Analizi

Bagimh Degisken F p Eta Adj. R2
Grup Tiirl 69,230 0,000* 0,571

Test Sirasi 27,233 0,000* 0,344 0,782
Grup Tiirii * Test Sirast 103,666 0,000* 0,666

*p<0,05 (%5 anlamlilik diizeyinde istatististiksel olarak anlaml1)
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Tablo 10’da yer alan tekrarli 6lgiim MANOVA testi sonuglari incelendiginde;
katilime1 6gretmenlerin OOG alam bilgi yeterlilik diizeylerinin hem grup tiirii hem
de test siras1 agisindan istatistiki olarak anlamli sekilde farklilastigi (p=0,000;
p<0,05) belirlenmistir.

Elde edilen bu bulgulara gore, arastirmaya katilan ve deney grubunda yer alan
Ingilizce dgretmenlerinin OOG alam bilgi yeterlilik diizeylerinin kendilerine

uygulanan egitim sonrasinda anlamli sekilde artis gosterdigi ifade edilebilir.

OOG Alam Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterlilik Diizeyinin
Karsilastirilmasi: Katilimc1 6gretmenlerin, OOG akademik beceriler dgretim bilgisi
yeterlilik diizeylerinin dntest-sontest diizeylerinin karsilagtirilmasi amaciyla yapilan

analiz sonuglar1 Tablo 11. ve Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 11.

Katilimcllarim OOG  Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterlilik Diizeylerinin
Ortalama Puanlar

Grup Test N  Ort. £Ss.
Ontest 14 2,257+0,656

Deney Grubu Sontest 14  4,607+0,393
Toplam 28  3,432+1,308
Ontest 14 2,221+0,852

Kontrol Grubu Sontest 14  1,614+0,274
Toplam 28  1,917+0,693

Tablo 11°de yer alan ortalama puanlar incelendiginde, deney grubunda
bulunan dgretmenlerin OOG akademik beceriler dgretim bilgisi yeterlilik diizeyleri
ortalama puaninin (X=3,422+1,308) kontrol grubunda bulunan dgretmenlerin

ortalama puanindan (x=1,917+0,693) daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 12.

Katilimcilarin OOG  Akademik Beceriler Ogretim Bilgisi Yeterlilik Diizeylerinin
Grup Tiiriine Gore Farklilagsma Analizi

Bagimh Degisken F p Eta Adj. R2
Grup Tiirii 92,617 0,000* 0,640

Test Sirasi 30,672 0,000* 0,371 0,791
Grup Tiiri * Test Sirasi 88,299 0,000* 0,629

*p<0,05 (%5 anlamlilik diizeyinde istatististiksel olarak anlamli)

Tablo 12’de yer alan tekrarli 6lgim ANOVA testi sonuglari incelendiginde;
katilime1 6gretmenlerin OOG akademik beceriler gretim bilgisi yeterlilik
diizeylerinin hem grup tiirii hem de test sirasi agisindan istatistiki olarak anlamli
sekilde farklilastig1 (p=0,000; p<0,05) belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore,
aragtirmaya katilan ve deney grubunda yer alan Ingilizce 6gretmenlerinin OOG
akademik beceriler 6gretim bilgisi yeterlilik diizeylerinin kendilerine uygulanan

egitim sonrasinda anlamli sekilde artis gosterdigi ifade edilebilir.

OOG Alam Meslek Bilgisi Yeterlilik Diizeyinin Karsilastirilmast:
Katilime1 8gretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterlilik diizeylerinin dntest-sontest
diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo 13. ve Tablo

14°te gosterilmistir.

Tablo 13.
Katilimcllarin OOG Meslek Bilgisi Yeterlilik Diizeylerinin Ortalama Puanlar

Grup Test N  Ort.+Ss.
Ontest 14 2,557+0,744

Deney Grubu Sontest 14  4,514+0,562
Toplam 28  3,535+1,188
Ontest 14 2,607+0,788

Kontrol Grubu Sontest 14 1,664+0,500

Toplam 28  2,135+0,806
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Tablo 13’te yer alan ortalama puanlar incelendiginde, deney grubunda
bulunan 6gretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterlilik diizeyleri ortalama puaninin
(x=3,535=+1,188) kontrol grubunda bulunan dgretmenlerin ortalama puanindan

(x=2,135+0,806) daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 14.

Katimcilarin OOG Meslek Bilgisi Yeterlilik Diizeylerinin Grup Tiiriine Gore
Farklilasma Analizi

Bagimh Degisken F p Eta Adj. R2
Grup Tirt 62,933 0,000* 0,548

Test Sirasi 8,258 0,006* 0,137 0,712
Grup Tiirti * Test Sirast 67,509 0,000* 0,565

*p<0,05 (%5 anlamlilik diizeyinde istatististiksel olarak anlamli)

Tablo 14°te yer alan tekrarli 6l¢iim ANOVA testi sonuglari incelendiginde;
katilime 6gretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterlilik diizeylerinin hem grup tiirii
hem de test siras1 acisindan istatistiki olarak anlaml sekilde farklilastigi (p=0,000;
p<0,05) belirlenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, arastirmaya katilan ve deney
grubunda yer alan Ingilizce dgretmenlerinin OOG meslek bilgisi yeterlilik

diizeylerinin kendilerine uygulanan egitim sonrasinda anlaml sekilde artis gosterdigi

ifade edilebilir.

Kattlimclarin,  Gelistivilen  OOG ~ Alami  Ogretmen  Egitim  Bilgilendirme
Programina lliskin Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerle ¢alisan
yabanci dil 6gretmenleri deneysel siirecte bir egitim programina tabi tutulmuslardir.
Bu egitim, 6zel 6grenme giicliigiine dair 6gretmenlerin alan bilgisi yeterliliklerinin
gelistirilmesi i¢in hazirlanmis olup verilen programin sonunda yabanci dil
ogretmenlerin Ozel 6grenme giicliigii alan1 6gretmen egitim programu ile ilgili

gorisleri alinmis ve birtakim bulgulara ulagilmistir.

Egitime tabi tutulan deney grubu Ingilizce 6gretmenlerinin OOG alan1
ogretmen yeterlilikleri egitim programu ile alakali goriislerini igeren bulgular ve
ogretmenlerin goriislerinden alinan “dogrudan kesitler” asagida ilgili bagliklarin

altinda aciklanmustr.
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Egitim Programiin, OOG Gésteren Ogrenciler ve Ozellikleri ile Tlgili
Yeterliligi Konusundaki Goriisler: Arastirmada goriisiilen yabanci dil
dgretmenlerinin tamami (14: % 100) katildiklar1 OOG egitim programinin OOG
gosteren 0grenciler ve 6zellikleri ile ilgili yeterligi konusunda yararli oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin tamami daha 6nce ¢ok az veya higbir bilgilerinin olmadig1
bir alan olan OOG ile ilgili dnemli bilgiler edindiklerini belirtmis ve bu tiir egitim
programlarinin siirekli verilmesi gerektigini savunmuslardir. Rakamlar1 ters
yazmakta olan 6grencilerin “diskalkuli” olarak tanimlandigini yeni 6grendigini
belirten bir 6gretmen, egitim programi sayesinde OOG gdsteren ve daha dnce egitim
verdigi 6grencilerin 6zel durumunu ge¢ de olsa su an fark ettiklerini belirten beg

Ogretmen bulunmaktadir.

“Daha énce tanilamada ve ozelliklerini bilmedigim ogrencileri bu egitim
sayesinde tanilama ve 6grenciler hakkinda bir seyler yapmak i¢in faydali oldu”

(Ogretmen, 9)

“Saatleri 6gretirken sinifimda bir 6grencinin 6 ’yi 9 gibi yazdigini gérdiim.
Sayilari ters yaziyordu genelde. Ama bunun bir diskalkuli oldugunu bu egitimle

ogrendim.” (Ogretmen, 6)

Katilimer 8gretmenlerin ¢ogu(10:%71) egitim programi ile OOG gdsteren
ogrencilerin ozelliklerini 6grendiklerini ve bu 6grenilen 6zellikler sayesinde simdi ve
ileride OOG gosteren dgrencilerini daha iyi tantyacaklarini ve onlara bu 6zel

durumlarina gore davranacaklarini belirtmistir.

“Bu egitim sayesinde OOG sahip égrencilerin oldugu simifta davrams

kontroliinii 6grendim.” (Ogretmen, 7)

“O0G olan égrencilerle iletisim kurmayt ve onlarin 6grenme sekillerini bu

egitim sayesinde égrendim...”(Ogretmen, 4)

Katilime1 6gretmenlerden dordii egitim programimin OOG gdsteren
ogrencilerin 6zelliklerini 6gretmede oldukea etkili oldugunu ve 6grenme
bozukluklarinin disleksi, disgrafi, diskalkuli seklinde tiirlerinin oldugunun farkina

vardiklarmni ifade etmistir.
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“Bu tiir ogrencilerin diisiinme ve yasam kosullar: hakkinda bilgi edindim.
Swnifta bu tiir ogrencilere nasil ders verilecegini daha iyi anladim. Cok faydali bir

egitim oldu.” (Ogretmen, 9)

“Stkict olmadan pek ¢ok konunun islendigi yeni ufuklara yelken agctigim bir
seminerdi. Ogrencilerimin 6 ile 9 u ters soylerlerse bilmediklerinden degil diskalkuli

yasadiklarindan olabilecekleri aklima gelecek.” (Ogretmen, 9)

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 sinifta problemli, tembel veya basarisiz
olarak adlandirdiklar1 6grencilerin 6zel 6grenme giicliiklerinin oldugunu fark
etmelerini saglamasi agisindan bu egitim programinin ufuk agici 6zellikte oldugu

goriisiinde birlesmistir.

“....Daha énce highir bilgimin olmadigi OOG hakkinda bilgi sahibi oldum.
Osrencilerimi artik tembel veya dikkatsiz derken iki defa diisiinmem gerekecek,

Rehberlikle koordineli olup daha fazla yararli olacagim” (Ogretmen, 1)

“Problemli 6grenci diye diisiindiigiim pek ¢ok 6grencimin OOG ¢ektiginin

farkina vardim. Yararlandigim bir seminer oldu.” (Ogretmen, 5)

“daha once dikkatsiz, tembel gibi olumsuz etiketlerle nitelendirdigim

cocuklarin aslinda ¢ok fazla bocaladigimin farkina vardim...” (Ogretmen, 7)

Katilimc1 6gretmenlerden ikisi ise ¢ok ¢aligkan olan bazi 6grencilerinin yazi
yazmada zorluk ¢ektigini ve bunu bir tiirlii anlamlandiramadigini belirtmis, ancak bu
egitim programi sayesinde bdyle dgrencilere nasil yaklasilacagini 6grendiginin altini

cizmistir.

“Zehir gibi dedigim 6grencimin kagidini okumakta zorlaniyordum. Bu kadar
da yazim yanlisi olmaz diye diisiintiyordum. Bilmiyordum ki bu 6grencinin disgrafi

sorunu varmis. Faydalandim...” (Ogretmen, 2)

“Egitim ¢ok faydali oldu. Clinkii fiziken akranlarindan farki olmayan ve zekd
seviyesi de yiiksek olan ancak akademik basarisizlik yagsayan ogrencileri ders

calismiyor diye nitelendirirken haklarinda yamldigimi anladim.” (Ogretmen, 11)
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Arastirmada 6zel 6grenme gligliigiiniin yalnizca okuma alaninda (Disleksi)
oldugunu diisiinen ve program ile OOG’nin matematik ve yazmada da bozukluga

neden oldugunu ifade eden 6gretmen goriisleri de bulgulanmistir.

“Bu egitim sayesinde OOG 'nin sadece disleksi olmadigini ve okuma, yazma,
matematiksel eksikliklerin tiimiine OO giicliigii denildigini ve bu tiir 6grenciler

hakkinda daha fazlasini 6grendim.” (Ogretmen, 3)

Egitim Programinin, OOG Gésteren Ogrencilere Doniik Ogretim
Diizenlemeleri ve Uygulamalan Tle Tlgili Yeterliligi Konusundaki Goriisler:
Arastirmada, OOG &gretmen egitim programina katilan dgretmenlerin tamami (14:
%100) programinm igeriginde bulunan OOG gdsteren dgrencilere doniik egitim
diizenlemeleri ve uygulamalar1 ile ilgili yeterliligin faydali ve eksiksiz oldugunu
ifade etmislerdir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu OOG gosteren
ogrencilere doniik 6gretim diizenlemesi ve uygulamasi yapmadigini ve bunun biiyiik
bir eksiklik oldugu goriisiinde birlesmektedir. Ayrica 6gretmenler olgu sunumlarini,
ornek olayla verilen uygulamali 6gretim diizenlemelerinden 6nemli sekilde
faydalandiklarini dile getirmeleri egitim programinin OOG gdsteren dgrencilere
doniik 6gretim diizenleme ve uygulamalari noktasinda tatmin edici bilgiler

sunduguna isaret etmektedir. Ornegin;

“Ogrencileri bu egitim programi ile tamdigim igin artik onlara nasil
davranacagimi ve nasil 6gretim diizenlemesi ve uygulamasi hazirlayacagimi

biliyorum.” (Ogretmen, 5)

“Bazi ¢ocuklarin ozel oldugunu ve bunlara farkl: tekniklerle ders anlatmam
gerektigini ve farkli ogretim uygulamalarina yonelmem gerektigini ogrendim. Olgu

sunumlar tartismasiz giizeldi.” (Ogretmen, 12)

Egitim programinin bu iceriginden faydalanan 6gretmenlerin yine biiyiik
cogunlugu bu egitimlerin devaminin yapilmasini ve farkli branstaki 6gretmenlere de

bu tiir egitimlerin verilmesini tavsiye etmislerdir.

“Faydalandigim bir seminer oldu. Olgu sunumlar: konular: pekistirmeme
yvardimct oldu. Diger branstaki arkadaslarin da bu tiir seminerleri almasinin faydali

olacagini diisiiniiyorum.” (Ogretmen, 1)
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Ogretmenlerden bazilari ise sunum sirasinda gerekli notlar1 aldigini ve bu

-----

Ogrenciler i¢in hazirlayacagini belirtmistir.

“Etkin bir egitimdi, stkilmadan takip ettim. Ornekleri not ettim. Sinifimda

OOG oldugunu diisiindiigiim érencilere fazlaca yarar saglayacak.” (Ogretmen, 11)

“Yeni egitim-6gretim yilinda siniflarimda olabilecek bu tiir 6grencilere daha

rahat ders anlatacagim.” (Ogretmen, 9)

Egitim Programinin, OOG Gésteren Ogrencilerin Yasal Haklari ile Tlgili
Yeterliligi Konusundaki Goriisler: Arastirmada egitim programina katilan yabanci
dil 6gretmenlerin tamami (14: %100) programin OOG gdsteren dgrencilerin yasal
haklar ile ilgili yeterligi konusunda olumlu gbriis bildirmislerdir. Ogretmenler OOG
olan 6grencilerin yasal haklar1 konusunda yeterli bilgilerinin olmadiklarin1 ancak, bu
egitim ile birlikte OOG olan 6grencilerin yasal haklarinin neler oldugunu
ogrenmelerinin hem kendileri, hem &grencileri hem de velileri i¢in 6nemli faydalar
saglayacag1 konusunda fikir birliginde bulunmaktadirlar. Ogretmenlerin bu konudaki

goriislerinden baz1 kesitler asagida sunulmustur;

“0O0G olan égrencilerin yasal haklarint 6grenmem ashnda kendi haklarimin

ve bu konudaki davramslarima yol gosterecegini égrendim.” (Ogretmen, 7)

“Yasal mevzuati ogrenmek hem beni hem de ogrenci ile velimi giiclii

kilacaktir. Bilinmeyen bir konuya aciklik getirdigi icin tesekkiirler” (Ogretmen, 10)
“... Egitimde yasalarla ilgili giincel bilgilere sahip oldum.” (Ogretmen, 12)

“0O0G olan ogrencilere yonelik yapilan bu egitim programinn_faydali bir
calisma ve icerik olmasi beni cok mutlu etti. Yasal mevzuata tam olarak hakim

oldum.” (Ogretmen, 7)

Egitim Programinin, OOG Gaosteren Ogrencilerin Karsilastiklar
Akademik Problemler Ile Tlgili Yeterliligi Konusundaki Goriisler: Arastirmada
OOG egitim programina katilan dgretmenlerin tamami (14: %100) programm OOG
gosteren 0grencilerin karsilastiklar: akademik problemler ile ilgili yeterligi
konusunda olumlu gériis bildirmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 6grencilerinin

yasadiklar1 akademik basarisizliklar1 hep ayni kaliba soktuklarini ve bu problemlere
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ayni noktalardan irdeleyerek yaklastiklarini ancak, bu program ile akademik
problemlerin her 6grenci i¢in ayn1 nedene dayanmadigini anladiklarini dile
getirmislerdir. Ayrica katilimer 6gretmenler bu bilgileri siirekli kullanacaklarini ve
velilere ¢ocuklar ile ilgili bilgiler sunarken bu bilgileri dayanak olarak gdsterecegini
diistinmektedirler. Bu noktada verilen egitim programinin ilgili igeriginin yeterli ve
tatmin edici bulundugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden

ornekler soyledir;

“Yeterliydi. Cocuklarin hangi alanda ve neden basarisiz oldugunu anladim ve

yeni dgretim yilinda bunlara ¢ok dikkat edecegim.” (Ogretmen, 2)

“Bagsarisizligin 6gretmende veya ogrencide olmadigini ¢ocuklarin ozelinde
vasadiklar: sikintidan kaynaklandigini velilerimizle paylasabilecegim.”

(Ogretmen, 5)

“O0G olan égrencilerde karsilasilan akademik problemlerin ¢éziim yollarin:

ogrendim...” (Ogretmen, 10)

“Velilerim neden? Niye? Nasil? Sorularina rahatlikla cevaplar

verebilecegim...” (Ogretmen, 12)

“Basarisiz dedigim ¢ocugun OOG sorunu oldugunu simdi fark ettim. Artik
bunlara farkli yaklasmam gerektigini 6grendim.” (Ogretmen, 13)

“Sorunun ne oldugunu ve nasil yardimci olabilecegimi 6grendim. Velilerime
daha aciklayici olabilirim. Aile-¢cocuk ¢atigsmasini da azaltabilecegimi

diisiiniiyorum.” (Ogretmen, 14)

Egitim Programimin, OOG Gésteren Ogrencilerin Thtiyaclarina Uygun
Plan Hazirlama ve Uygulama fle flgili Yeterliligi Konusundaki Goriisler:
Arastirmada, katilimcilarin tamaminin (14: %100) egitim programinin OOG gdsteren
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun plan hazirlama ve uygulama ile ilgili yeterligi
konusunda olumlu griis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin geneli OOG
olan 6grencilerin ihtiyacini degerlendirmenin ve bu ihtiya¢lar dogrultusunda plan
hazirlamanin 6nemini vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari

dokunulmamis hazir olan ve sadece dosyada bulunan planlar yerine kisa ve etkili



90

planlar hazirlamalarinin OOG olan grenciler i¢in ne kadar gerekli oldugunu

belirtmistir.

“O0G sahip égrencilerin nelere ihtiyaci oldugunu ve planlarinin nasil

yapilacagi hakkinda bilgim oldu.” (Ogretmen, 1)

“Faydalandigim ve yeterli oldugunu diisiindiigiim bir programdi. Uygun plan

hazirlama konusunda sikinti cekmeyecegim.” (Ogretmen, 4)

“O0G olan égrencilerin durumlarini 6grendim buna gére ihtiyaglarini

degerlendirip plan yapabilecegim.” (Ogretmen, 8)

“Bu egitim sonunda yeni 6gretim yilinda OOG olan 6grencilerimin
ihtiyaglarina uygun plan hazirlama ve uygulama konusunda zorluk ¢ekmeyecegimi

santyorum. Kendime bir giiven geldi.” (Ogretmen, 9)

“Cok bilgim olmadig igin genellikle hazir planlar kullanarak egitim
veriyordum. Artik OOG olan égrencilere yonelik ihtiyag analizi yapip ve plan

hazirlayabilecegim.” (Ogretmen, 7)

“Ogrencilerin ihtiyaglarim 6grendikten sonra uygun plan hazirlayabilirim ve

uygulayabilirim. Bu program dagarcigima ¢ok sey katt1.” (Ogretmen, 8)

Egitim Programinin, OOG Gésteren Ogrenciler icin BEP Gelistirme ve
Uygulanmasi ile Tlgili Yeterliligi Konusundaki Goriisler: Arastirma deney grubu
katilimeilarmim tamami (14: %100) egitim programinin OOG gosteren dgrenciler
Icin BEP gelistirme ve uygulanmast ile ilgili yeterligi konusunda olumlu gériisler
bildirdigi belirlenmistir. Yabanci dil 6gretmenleri egitim sayesinde BEP gelistirmeyi
ve uygulamayi 6grendiklerini ve artik BEP hazirlamaktan korkmayacaklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden 6rnekler asagida

sunulmustur.

“O0G tanili 6grenciler icin BEP gelistirmede ve uygulamada rahatlik

saglayacag kesin olan bir sunumdu.” (Ogretmen, 3)

“BEP biriminde sinif ogretmenlerinin yaninda brans ogretmenleri ve aile ve

ogrencilerinin de olmasi gerektigini bu seminerde daha iyi anladim. Daha
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profesyonel kurulan BEP birimi 6grenci igin daha saglikli sonuglar alinmasini

saglayacaktir.” (Ogretmen, 4)

“Yeterli bilgilere sahip oldum. Egitim yeterliydi. Ogrendiklerim sayesinde
BEP sorunu ortadan kalkti.” (Ogretmen, 7)

“O0G ceken égrencileri taniladigimiz ve sorunlarini bildigimiz icin BEP
gelistirme ve uygulama swrasinda sorunumuz olmayacagi kanaatindeyim.”

(Ogretmen, 7)

“Bu seminer OOG ¢eken dgrenciler icin BEP gelistirilmesi ve uygulanmasini

da bizlere aktardig icin yeterli olmugtur.” (Ogretmen, 8)

“Daha once bilgi yetersizliginden sinifimda OOG olan kaynastirma 6grencisi
geldiginde bocaliyor, ne yapacagimi bilemiyordum. Artik BEP hazirlamanin hi¢ de

zor olmadigim anladim.” (Ogretmen, 7)

Egitim Programiin, OOG Gésteren Ogrenciler Icin Aile Egitimi Ve
Rehberligi Ile Ilgili Yeterliligi Konusundaki Goriisler: Katilimc1 6gretmenlerin
tamamimin (14: %100) egitim programinin OOG gdsteren dgrenciler igin aile egitimi
ve rehberligi ile ilgili yeterligi konusunda goriisleri olumludur. Ogretmenlerin geneli
egitimde ailenin ne kadar 6nemli oldugunu bildiklerini, ancak OOG olan dgrencilerin
ailelerini tam olarak nasil yaklasilmasi gerektigini ve onlara nasil danigsmanlik
yapilmasini bilmedikleri goriislinii ifade etmislerdir. Bu egitim sayesinde Yabanci dil
ogretmenleri OOG olan dgrenci velilerini egitime daha ¢ok dahil edebileceklerini ve
bu sayede ogrencilerin basar1 ve performanslarini artirabileceklerini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin 6zellikle bu konuda gok heyecanli olduklari asagida sunulan

kesitlerde de anlagilmaktadir.

“O0G tamisi almis bir 6grenci velisinin ne gibi zorluklarla karsilastigini
gordiik. Sorunlarini ve nasil davranmamiz gerektigini ogrendik. Coziim igin aile

egitimi ve aileye rehberligin 6nemini kavradik.” (Ogretmen, 2)

“Egitimin 3 ayagindan birisi de ailedir. Bu seminerde OOG olan dgrenci

velilerine nasil davramlacagini daha iyi 6grendim. (Ogretmen, 10)

“Ailesiz bir egitim diigiiniilemez. OOG olan dgrenci ailelerine rehberlik

yapabilecegim icin mutluyum.” (Ogretmen, 11)



92

“O0G olan égrencilerin basarisini artirmak icin Aile isbirligi sart ki, bunu

egitim siirecinde égrendim...” (Ogretmen, 12)

“Hep dedigimiz gibi okul-aile-6gretmen iligkisinin devamini biz
saglayacagiz. Ozgiivenleri kaybolmus, bir seyler yapmak istedikleri halde

yapamayan velilerimize artik aile egitimi verebilecegim.” (Ogretmen, 14)

“Biz ders anlattik ama aile egitimini daha once bilmedigimiz icin hep es
gectik. Bu seminer sonrasinda aile egitimi ve rehberligini rahatlikla yapabilirim...”

(Ogretmen, 9)

“Aile egitimine verecegimiz 6nem ¢ocuklarin performansini daha ¢ok

artiracaktir. Velilerle artik daha ¢ok goriismeye ¢alisacagim.” (Ogretmen, 10)

Egitim Programinin, OOG Gosteren Ogrenciler I¢in Kullanilabilecek
Ozel Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanabilme fle Ilgili Yeterliligi
Konusundaki Goriisler: Arastirmaya katilan yabanci dil 6gretmenlerinin tamaminin
(14: %100) egitim programinm, OOG gdsteren dgrenciler igin kullamlabilecek 6zel
ogretim yontem ve tekniklerini kullanabilme ile ilgili yeterligi konusunda olumlu
goris bildirdikleri tespit edilmistir. Katilimeilardan bir kismi bu tekniklerin bazilarini
daha 6nce bildiklerini ancak derslerde OOG olan &grenciler igin kullanmadiklarimni
ifade ederken, bir kismi ise bu tekniklerin OOG olan dgrenciler igin kullaniimasinin
faydali olacagini bu egitim sayesinde 6grendigini ifade etmistir. Asagida

ogretmenlerin ifade ettikleri goriislerinden kesitler sunulmustur.

“Yeterli bir programdi. Egitim dahilinde OOG ceken égrencilere uygulanan
teknikleri de gormiis olduk.” (Ogretmen, 3)

“Bu program ¢ok yeterli idi. Ozel egitim yontem ve tekniklerini Ingilizce

ogretirken kullanabilecegim iyi bir egitim oldu.” (Ogretmen, 5)

“Yeterli oldu. Her ¢ocuga ulasilabilecek teknikleri kullanarak bu ¢ocuklara

daha fazla bilgi aktarabilecegim.” (Ogretmen, 11)

“... Ahsilagelmiy tekniklerden fazlasini tekrar hatirlattiginiz ve uygulama

ornekleri verdiginiz igin tesekkiir ederim.” (Ogretmen, 12)
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“O0G olan ¢ocuklarin egitimi icin daha énce bilmedigim yeni 6grendigim

bir¢ok yontem oldu.” (Ogretmen, 8)

“Daha dnce ogrenip uygulamaya koymadigimiz bazi teknikleri hatirlamag

oldum. Artik hepsini uygulayabilirim.” (Ogretmen, 9)

Egitim Programinin, OOG Gésteren Ogrenciler icin Ogretim Teknoloji
ve Materyal Gelistirme Ile Ilgili Yeterliligi Konusundaki Gériisler: Katilimc1
ogretmenlerin tamamui (14: %100) egitim programmimn OOG gdsteren 6grenciler igin
ogretim teknoloji ve materyal gelistirme ile ilgili yeterligi konusunda olumlu goriis
bildirdikleri saptanmustir. Ogretmenlerin OOG olan 6grenciler i¢in uygun materyal
ve teknoloji gelistirmenin 6nemini daha iyi kavradiklar1 belirlenmistir. Bazi
Ogretmenler bu 6grenciler igin gorsel materyallerin daha faydali oldugunu
belirtmisler. Ancak, Ogretmenler ders saatlerinin, ders yapilan mekanlarin ve okul
teknoloji alt yapisinin yetersiz olmasinin bu tiir materyalleri kullanmalarinda
zorluklar yasanmasina neden oldugunu ifade etmektedirler. Ogretmenlerin konu ile

ilgili goriisleri asagida kesitler olarak sunulmustur.

“Bize aktarilan bilgiler yeterli idi. Fakat bu materyallerin okul biinyesinde
kullanima hazir halde olmasi ders saatlerinin daha verimli gegmesini saglayacaktir.”

(Ogretmen, 2)

“Egitim yeterliydi. Ama siniflarda bu tiir 6grencilere egitim verecek

teknolojik araclarimiz yeterli degil.” (Ogretmen, 7)

“Yeterli. Yabanc: dil ogrenimi i¢in arag-gereg ve teknolojik aletlerin

kullamimi hakkinda faydali bilgiler 6grendim.” (Ogretmen, 12)

“Yeterli bir egitim oldu. OOG olan égrencilere Ingilizce 6gretirken gorsel

materyallerden yararlanabiliyorum.” (Ogretmen, 7)

“Egitim yeterliydi. Ancak materyal agisindan okullarimiz tam donaniml

degil.” (Ogretmen, 10)

Egitim Programimin, OOG Gésteren Ogrencilerin Problem Davramslari
ile Bas Edebilme Ile Ilgili Yeterliligi Konusundaki Gériisler: Arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamaminin (14: % 100) egitim programmin OOG gdsteren

ogrencilerin problem davranislari ile bas edebilme ile ilgili yeterligi konusunda
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olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler OOG olan dgrencileri
tanilamay1 bu egitim ile 6grendiklerini bu nedenle 6grencilerin problemli
davraniglarini ve nedenlerini de kolaylikla tanilayabileceklerini belirtmislerdir.
Ogretmenler 6grendikleri bilgiler sayesinde OOG sahip dgrencilerin problem
davraniglari ile daha kolay bag edebileceklerini ve sorunlarin daha kolay ¢oziilecegi
goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. Asagida 6gretmenlerin bu konu ile ilgili goriisleri

dogrudan kesitler seklinde sunulmustur.

“Ogrencilerin neden problem davranisa yoneldigini é6grenince sebep ortadan
kalkti. Problemli davramislar yok olabilecek. Artik dersler daha verimli ve etkili
olacak.” (Ogretmen, 1)

“Cok faydaliydi. Tiim brang 6gretmenlerine verilmesi gerektigini
diistintiyorum. Problem davramislarla bas edebilme yollarint bu egitim siirecinde

ogrendim.” (Ogretmen, 5)

“Yeterlidir. Daha once davranis problemi olan égrencilerin bulundugu sinifta
gergin bir ders anlatimim olurdu. Problemlerle basa ¢ikmaya baglayinca artik daha

rahat olabilecegim.” (Ogretmen, 8)

“Daha onceden bu tiir davranis gosteren ogrencilere nasil davranacagimi

bilmiyordum. Bu egitimden sonra ¢éziim yollarini 6grendim.” (Ogretmen, 8)

“...Onceki bilgilerimize daha fazla katki yapti. Siniflarda problem davranis

gosteren 6grencilerle problemin ¢oziimiine odaklanmay: 6grendim...” (Ogretmen, 9)

Egitim Programimin, OOG Gaésteren Ogrenciler icin Uygun Ol¢me
Araclar1 Hazirlama, Gelistirme ve Degerlendirme ile Tlgili Yeterliligi
Konusundaki Gériisler: Katilimcilari tamami (14: % 100) egitim programinin
OOG gosteren dgrenciler igin uygun lgme araglar1 hazirlama, gelistirme ve
degerlendirme ile ilgili yeterligi konusunda olumlu goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Ogretmenler daha 6nceden OOG olan dgrencileri degerlendirirken diger
ogrencilere kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklarini, ancak
bu uygulamanin yanlis oldugunu bu egitim ile 6grendiklerini ifade etmektedirler.
Ayrica bu 6zel durumlari olan 6grencilere uygun 6l¢me ve degerlendirme
uygulamalarinin yapilmasinin onlar1 daha ¢ok motive edecegini ve boylece bu

Ogrencilere ayrimcilik yapilmasinin 6niine gegilecegini belirttikleri de saptanmustir.
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Olgme degerlendirme konusunda yetersiz kaldigimni ifade eden bir kisim 6gretmen
ogrenciler icin hazirlayacaklar1t BEP sayesinde 6l¢me ve degerlendirmede de sorun
yasamayacaklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konu ile ilgili goriis ve

diisiincelerine 6rnekler asagida sunulmustur.

“O0G olan ¢ocuklarin dl¢me ve degerlendirilmeleri hakkinda bilgim yoktu.
Bu egitim siirecinde ¢ocuklarin seviyelerini 6l¢gmeyi ve seviyelerine gore sinav

sorusu hazirlamayr 6grendim.” (Ogretmen, 7)

“Yeterlidir. Bu seminer programi ile bu ¢cocuklara karst nasil soru
hazirlayacagimi ve egitimlerini nasil degerlendirmem gerektigini ogrendim.”

(Ogretmen, 13)

“Egitim alinca olgme ve degerlendirmede yapmuis oldugum yanliglar: gordiim.
OOG olan ¢ocuklarin sinavlar: ve degerlendirmeleri hakkinda dogru olan

ogrendim. Sorun ortadan kalkti.” (Ogretmen, 14)

“Bilgimin olmamasindan dolay: OOG olan ¢ocuklarla olmayanlar: ayni
sinava tabi tutuyordum. Egitim sayesinde 6grencilerin nasil sinav yapilacagi ve

degerlendirilecegini 6grendim.” (Ogretmen, 9)

“...Bu ogrenciler genelde sinif diizeyinden daha alt bir performans
sergiliyorlar. Ben de daha dnce bu ¢ocuklar: degerlendirirken Pozitif ayrimcilik
uyguluyordum. Ama zaten bu ¢ocuklara farkl sorularla durumlarina ve seviyelerine

gore sinav yapmam gerekiyormus.” (Ogretmen, 10)

“Bilgisizlik hep hata yaptirir. Bu egitimden énce OOG olan ¢ocuklarin
degerlendirilmesi hususunda yanlshk yapiyormusum. Egitim bana OOG olan

ogrencilerin seviyelerine gore sinav sorusu hazirlamasini ogretti.” (Ogretmen, 11)

Egitim Programinin, OOG Gésteren Ogrenciler I¢cin Yabanci Dil
Ogretimi Etkililigi Tle Tlgili Yeterliligi Konusundaki Goriigler: Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamaminin (14: % 100) egitim programini OOG gosteren
ogrenciler icin yabanci dil 6gretimi etkililigi ile ilgili yeterligi konusunda olumlu
goriis bildirdikleri belirlenmistir. Deney grubu 6gretmenleri yabanci dil 6gretiminin
zor oldugunu, tiim égrencilerin zorlandigmi, OOG olan 6grencilerin yabanci dil

Ogrenirken cok zorlanmasalar da ¢ok cabuk unuttuklarini, ancak verilen egitim
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sayesinde bu 6grencilere nasil bir egitim verilmesi gerektigini 6grendiklerini
belirtikleri gézlenmistir. Aktif 6gretim yaklagimi, Bilgisayar destekli 6gretim
teknikleri, 6rnek olay incelemesi gibi yontem ve teknikleri daha sik kullanacaklarini
belirten dgretmenler yeni materyaller gelistirerek OOG olan dgrencilere yabanci dil
egitiminde planl davranacaklarmin altini ¢izmislerdir. Ogretmenlerin bu konu ile

ilgili goriis ve diislincelerine 6rnekler asagida sunulmustur.

“Bu seminer sayesinde dil egitimi yaparken OOG olan dgrencilerin nasil bir

yontemle yaklagabilecegimi 6grendim.” (Ogretmen, 1)

“Yabanci dil egitimine ozel egitim yontem ve tekniklerinden yararlanarak

OOG olan égrencilere 6gretebilecegim.” (Ogretmen, 5)

“Yeterli bir egitimdi. Yabanci dil derslerinde 6grencilerimiz zaten zorlaniyor.
Bu grup ¢abuk 6grenip kolay unutan grup olunca islerimiz daha da zorlasiyor. Oysa
egitimde ogrendigim tekniklerle bu isin daha kolay olacagin diistiniiyorum.”

(Ogretmen, 6)

“Bu egitim sayesinde bir¢ok ozel egitim 6gretim yontem ve tekniklerini
yabanci dil egitiminde kullanmayr 6grendim. Aktif 6gretim yontemini OOG olan

cocuklar iizerinde daha ¢ok kullanacagim.” (Ogretmen, 8)

“Bilgisayar destekli 6gretim yontemini OOG olan ogrenciler icin uygulamay:

bu egitim sayesinde 6grendim.” (Ogretmen, 11)

“Bu egitimden sonra yabanct dil igin gelistirecegim ve idareden edinecegim
materyaller ile gorsellestirilmis derslerimi ¢ocuklarin daha dikkatli takip edecegini

diisiiniiyorum.” (Ogretmen, 14)

“Bireysellestirilmis egitim aslinda sadece OOG olan égrenciler icin degil tiim
ogrenciler igin yapilmasi gereken bir egitim seklidir. Programlarin yogunlugu,
engelliyor. Bu program her 6grenciye yabanci dil egitiminde ozel olarak

yaklasilmas: gerektigini hatirlattr.” (Ogretmen, 6)

“Bu egitim sayesinde 6rnek olay incelemesi yontemini yabanci dil egitiminde
kullanmay: 6grendim. OOG olan égrencilere bagimsiz diisiinme ve fikir iiretmeyi ve

ogrenciyi ders icin cesaretlendirmeyi 6grendim.” (Ogretmen, 8)



97

“Ingilizce egitiminde tiim égrencilerim icin kullandigim yontemin yanlis
oldugunu 6grendim. OOG olan égrencilere bireysellestirilmis 6retim yontemini

kullanarak yaklasmama gerektigini fark ettim.” (Ogretmen, 9)

“Ozel dgretimde pek ¢ok teknik varmis: bu seminer ile uygulamali olarak bu
teknikleri 6grendik. Uygulamaya da basladim. Cocuklarda ortaya ¢ikacak degisim

beni simdiden heyecanlandiriyor.” (Ogretmen, 10)

Egitim Programinin icerigine Eklenmesi Talep Edilen Konularla Ilgili
Goriisler: Katilimcilarin hepsi(14:%100) egitim programi igeriginden genel olarak
memnuniyet duymuslar ve igerigine eklenmesini diistindiikleri konularin olmadigini
ifade etmislerdir. Ancak, egitim programinda yer alan bu konularin daha ¢ok
uygulamali olarak verilmesinin OOG olan 6grencilere yapilan egitimlerde deneyimi
artiracagim diisiinen 6gretmeler bulunmaktadir. Ogretmenler okullarda rehberlik
ogretmenleri ile igerik konusunda koordineli olarak ¢aligmanin 6nemli oldugunu, bu
egitimlerin hizmet i¢i egitim olarak verilmesi gerektigini ve iiniversitelerin
miifredatinda daha sik yer almasi1 gerektigini ve bu egitimlerin diger brans
ogretmenlerine mutlaka verilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden kesitler asagida sunulmustur.

“Doyurucu bir programdi. Bu egitimden diger yabanci dil 6gretmenlerinin de

yararlanmasi iyi olurdu.” (Ogretmen, 1)

“Bu tiir egitimlerin daha kiigiik gruplar halinde daha ¢ok uygulamaya yer

verilerek yeniden yapilmasini éneriyorum.” (Ogretmen, 2)

“Egitim programi igeriklerinin 6gretmen rehber kilavuzu olarak
ogretmenlere sunulmasi gerektigini diistiniiyorum. Rehberlik ogretmenleri daha ¢ok

ise kosulmali ve bizlere daha ¢ok egitim verilmeli.” (Ogretmen, 3)

“Icerik oldukga iyi. Ne eksik ne fazla tam olmasi gerektigi gibiydi...”
(Ogretmen, 14)

“Swiflarda 6gretmenlerin uygulamalarinda faydali olmasi i¢in zaman zaman

siniflarda etkinlikler yapilabilir.” (Ogretmen, 7)
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“Bazi seyler goziimiiziin oniindeki sis perdesini aralar. Bu egitim de onlardan
biriydi. Bu konular iiniversite miifredatina alinmali, meslek i¢i egitimlerde de bu

konu mutlaka olmal.” (Ogretmen, 10)

Egitim Programu ile Ilgili Genel Gériisler: Katilimcilarm hepsi (14:%100)
egitim programu ile ilgili genel goriislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Yabanci
dil 6gretmenleri boyle bir egitim programina katildiklari i¢in mutlu olduklarini ve bu
programin iilke genelinde tiim brang 6gretmenlerine uygulanmasi gerekligini ifade
ettikleri saptanmistir. Programdan memnun olan ve farkindaliklarinin arttigini
belirten 6gretmenler ileride yeniden bdyle bir programin yapilmasini ve hatta sik sik
tekrar edilmesini talep etmislerdir. Ogretmenlerin konu ile ilgili goriislerinden

kesitler asagida sunulmustur.

“Yeterli bir sunumdu. Zaman zaman tekrart yapilarak bilgimiz giincellenmeli

ve farkindaliklarimiz artiriimalidir.” (Ogretmen, 5)

“Bu tiir egitimlerin daha sik ve diizenli araliklarla ve Tiirkiye genelinde

yapumasimn faydal olacagim diisiiniiyorum.” (Ogretmen, 6)

“Eski ancak bizim icin yeni bir alan. Sahadaki ogretmen arkadaslarimin
zorlandig yeterince bilgi sahibi olmadiklar: bir konu. Egitimde yeni gelismelerin

aktarilmasi icin ileride tekrarlanmasi gerekir.” (Ogretmen, 10)

“Bu egitimin hizmet i¢i egitim olarak resmilestirilmesi ve tiim brans

ogretmenlerine uygulanmasini tavsiye ediyorum.” (Ogretmen, 11)

“Yeterli, islevsel, iyi hazirlanmis ve faydaliydi.” (Ogretmen, 12)



BOLUM V
Tartisma

Bu baglik altinda, yapilan ¢alismayla benzer konudaki alanyazinda bulunan

arastirmalarda ulasilan sonuglar tartisilmistir.

Bu ¢alisma sonucuna gére ingilizce dgretmenlerinin OOG hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 bu 6grencilere ders anlatirken bireysel farkliliklar1 géz ardi
ettikleri normal sinif seviyesinde tekdiize egitim verdikleri goriilmiistiir. Literatiirde
konuyla ilgili ¢alismalar sinirli olmakla birlikte Sar1’nin (2014,2020) yapmis oldugu
yiikseklisans ve doktora tez ¢alismalarinin sonuglari ile bu ¢alismanin, ders anlatim
ve 0grenci seviyelerine gore 6gretmen davraniglar: bulgulari benzerlikler
gostermektedirler. Sar1 (2014) Yiiksek Lisans tezinde genel okullarda ve yabanci dil
ogreten kurslarda ikinci dil olarak Ingilizce 6grenme siirecinde dgrencilerin
karsilagtiklar1 giigliikler tizerine iki okuldan toplamda 26 6grenciyle Yari
Yapilandirilmis Gorlisme YoOntemi kullanarak ¢alismay1 tamamlamistir. Calismada
ders kitaplarinin gorsel ve isitsel olarak zenginlestirilmesi gerektigi ve programlarin
¢ok yogun oldugu, 6gretmen motivasyon olarak kullandiklar1 sdzciiklerin bireysel
olup sinifa hitap etmedigini ve 6gretmenlerin sadece dersi anlatim teknigini

kullanarak 6grencilerin durumlarina gore ders anlatilmadigi belirtilmistir.

Sar1 (2020) yapmis oldugu diger ¢alismada ise hafif seviyede yabanci dil
o0grenme glicliigiine sahip 6grencilere yonelik yapmis oldugu ¢alismada eylem odakli
bir yaklagim ile egitim programi uygulamistir. Normal siniftaki arkadaglarin da
Ogrenme siireclerinin karsilastirildigi bu calismada eylem odakli yaklagimin hafif
diizeyde 6zel dil 6grenme giigliigiine sahip 6grencilere uygulamanin uygun 6gretim
yontem ve teknikleri ile normal olarak gelismekte olan sinif arkadaslarindan daha

fazla geligsme kat edebileceklerini rapor etmistir.

Deniz ve Sar1 (2019) tarafindan yapilan, “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan
Ogrencilerle Caligan Ogretmenler igin Gelistirilen Ogretmen Egitim Programinin
Etkililigi” adli arastirmada, 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilerle calisan
ogretmenler i¢in bir 6gretmen yeterlilikleri egitim programi gelistirilmis ve yapilan

uygulama sonrasinda gelistirilen programin etkililigi incelenmistir.
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Aragtirmanin bulgularina gore, 'Ozel Ogrenme Giigliigii Alan1 Ogretmen
Yeterlikleri Egitim Programi,' deney grubuna uygulandiginda 6gretmenlerin yeterlik
diizeylerini belirgin bir sekilde artirmistir. Deney grubundaki 6gretmenlerin, kontrol
grubuna kiyasla 6gretmen yeterliklerini degerlendiren test puanlarinda anlamli bir
yiikselis oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, deney grubundaki 6gretmenlerin
egitim programini tatmin edici bulduklar1 ve kendi yeterlik seviyelerini artirdiklari
yoniinde gézlemler yapilmistir. S6z konusu programin, 6gretmenlerin profesyonel
gelisimine olumlu katki sagladig1 ve 6gretmen yeterliklerini gliclendirmede etkili bir

ara¢ oldugu sonucuna varilabilir.

Bu olumlu bulgular, 6gretmenlerin egitim programini etkili bir sekilde
benimsedigini ve uyguladigini géstermektedir. Deney grubundaki 6gretmenlerin,
programin igerigini basarili bir sekilde uygulayarak 6gretmenlik becerilerini

gelistirdikleri anlasilmaktadir.

Arastirma, ayn1 zamanda 6gretmenlerin programi yeterli bulduklar1 ve kendi
yeterlik seviyelerini artirdiklar1 yoniinde giiclii bir siibjektif algi ortaya koymaktadir.
Bu, egitim programinin sadece test puanlarina degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin

kisisel deneyimlerine ve algilarina da olumlu bir sekilde etki ettigini gostermektedir.

Bu baglamda, 'Ozel Ogrenme Giicliigii Alan1 Ogretmen Yeterlikleri Egitim
Programi'nin 6gretmenler iizerinde hem somut hem de duygusal diizeyde pozitif
etkiler yarattig1 sdylenebilir. Bu tiir programlarin daha genis bir 6gretmen kitlesine
yayilmasi, 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklarla basa ¢ikma ve 6grencilere daha iy1

destek saglama kapasitelerini artirabilir.

Calisma kapsaminda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Ozel Ogrenme
Giicliigii (OOG) alanindaki 6grencilere yonelik bilgi diizeylerinin diisiik oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin, Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG) olan dgrencilerle
ilgili olarak tanimlama, tanilama ve degerlendirme siireclerinde, nedenlerinin
anlasilmasinda, siniflandirmada, gelisim 6zelliklerinde, 6gretim planlama ve
uyarlamada, yasal haklarda, aile egitimi ve rehberliginde, 6zel 6gretim yontem ve
tekniklerinde, 6gretim teknolojisi ve materyal gelistirmede, sinifta problem
davraniglariyla bas etmede, 6l¢me ve degerlendirmede, Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) olusturma ve uygulamada yeterli bilgiye sahip olmadiklar

gozlemlenmistir. Caligmanin bu yondeki sonuglari ile bu ¢alismanin desteklendigi



101

ortaya cikmistir. OOG sahip dgrencilere yabanci dil dgreten gretmenlerin bu
ogrencilerin sahip oldugu bilgilere yonelik ders arac gereclerini segmesi ve
teknolojik araglar1 kullanmasi ayn1 zamanda 6grencilere gorsel ve isitsel olarak

egitim vermeleri 6grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracaktir.

Bu baglamda, dgretmenlerin Ozel Ogrenme Giigliigiine sahip 6grencilerle
ilgili temel konularda eksiklikleri oldugu anlasiimaktadir. Ozellikle, tanimlama,
tanilama ve degerlendirme siiregleri ile 6grencilerin bireysel gelisim 6zellikleri,
Ogretim planlama ve uyarlamada belirgin zorluklar yasandigi gézlemlenmistir. Ayni
zamanda, yasal haklar, aile egitimi ve rehberligi gibi konularda da bilgi eksikligi
belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin bu konularda daha
fazla destek ve egitim almasi gerekliligini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin, Ozel
Ogrenme Giicliigii olan 6grencilerle daha etkili bir sekilde ¢alisabilmeleri i¢in bu
konularda nitelikli egitimlere erisim saglanmasi dnemlidir. Bu sayede, 6gretmenler,
Ogrencilere daha iyi 6grenme deneyimleri sunabilir ve egitim siirecinde karsilagilan

zorluklarla daha etkili bir sekilde basa ¢ikabilirler.

Giileg-Aslan ve digerleri (2014) tarafindan, 6zel egitim alaninda ¢alisan
Ogretmenlerin sorunlari ve ihtiyaglarini belirlemek amactyla yapilan bir ¢calismada,
0zel egitimde ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim programi gelistirme ve sunma, 6gretimi
degerlendirme, davranis yonetimi, aile katilimi ve 6gretim materyallerine iliskin
ogretmen yeterlikleri incelenmistir. Bu kapsamda yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin
Ogretim sunmada etkili 6gretim yontemi kullandiklari, 6gretimi degerlendirmede
yeterli olabildikleri, ancak egitim programi gelistirmede, genelleme ve kalicilik
caligmalar1 yapmadiklari, yeterli ve etkili materyal kullanim1 konusunda problemler
yasadiklari, davranis degistirme tekniklerinde egitime ihtiya¢ duyduklari, ailelerle
isbirligi konusunda bazi sorunlarla karsilastiklar tespit edilmistir. Ayrica ¢alismada,
ogretmenlerin mesleki yeterliklerini arttirmaya yonelik olarak, 6zellikle lisans
egitimi slirecinde uygulamaya dayali egitimlerin artirilmasi, hizmet-i¢i egitimler
diizenlenmesi gibi konularin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu ¢alismaya aile
egitimi, 6grenci davranig sorunlari, ders arag geregleri ve 6gretmen yeterlilikleri

sonucu bakimindan benzerlikler gostermektedir.

Altun ve Uzuner (2016) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, sinif

ogretmenlerinin 6zel 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin egitimine yonelik goriisleri
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incelenmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenler arasinda, 6zel 6grenme giigliigiine
sahip 6grencilerin sorunlarin1 ¢6zme konusunda kendilerini yetersiz veya orta
diizeyde yeterli gordiikleri ve bu durumu dis faktorlere bagladiklar tespit edilmistir.
Bu faktorler arasindan en 6ne ¢ikan husus ise ilgili 6zel 6grenme giicliigii olan
cocuklara yonelik egitim yetersizligi olmustur. Dolayisiyla 6gretmenlerin kendilerini
tam yeterlikte hissedebilmeleri i¢in dnce dis sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi ve
Ozellikle de bu ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere gereken egitimlerin verilmesi ifade
edilmistir. Bu ¢alisma sonuglar1 sinif 6gretmenlerin OOG sahip dgrencilere ders
verme ve onlar1 tanimalarinda yetersiz kalmalar1 agisindan Ingilizce dersi veren

Ogretmenlerin yasadiklari sorunlarla benzer sorunlardir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii olan 6grencilere yonelik
egitimdeki zorluklarina odaklanarak dnemli bir perspektif sunmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, 6grencilerin sorunlarini ¢6zme noktasinda
eksikliklerini fark etmis ve bu eksiklikleri kendi yeterlilikleri ya da dis etmenlerle
iligkilendirmistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigli olan 6grencilere
daha etkili bir sekilde destek olmalar1 i¢in gereken egitim ve kaynaklara olan ihtiyact
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin bu alandaki bilgi ve becerilerini giiglendirmek,
ogrencilerin 0grenme siireglerini daha etkili bir sekilde yonlendirmelerine yardime1
olabilir. Ayrica, egitim sistemleri ve okul yonetimleri, 6gretmenlere bu konuda
destek saglamak ve gerekli kaynaklari sunmak adina stratejiler gelistirmelidir. Bu
sekilde, 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitimine yonelik daha kapsamli ve

etkili bir yaklasim benimsenebilir.

Yildiz'in (2004) konuyla ilgili ¢aligmasinda vurgulanan 6énemli bir nokta,
ogretmen-veli iletisimi ve igbirliginin egitimde genel olarak 6nemli oldugu, ancak
0zel 6grenme giicliigli yasayan ogrenciler icin bu iligkinin daha da kritik hale
geldigidir. Arastirmada, 6gretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencileri
tespit edip velilere bilgi verdigi ancak ilk tepkinin olumsuz olabilecegi belirlenmistir.
Zaman i¢inde, bazi1 velilerin negatif bakis acgilarinin degistigi ve 6gretmenlerle daha
igbirlikei bir ¢alisma i¢ine girdikleri ifade edilmistir. Aragtirma, 6gretmenlerin
cogunlugunun velilerle kismi bir igbirligi gerceklestirebildigini, ancak baz1 velilerin
cocuklarinin durumunu kabul etmekte zorlandiklarini géstermektedir. Bu bulgular

Ingilizce 6gretmenlerinin OOG sahip dgrencilerin velileriyle iletisim kurmada yeterli
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olmadiklar1 konusunda benzerlik gostermektedir. Ogrenci basaris1 i¢in okul, aile ve

Ogretmen isbirligi cok dnemli etkenlerdedir.

Kurth ve Keegan (2014) tarafindan yapilan yabanci kaynakli bir arastirmada,
egitimcilerin OOG sahip dgrenciler i¢in ne tiir uygulamalar gelistirdikleri incelenmis
ve yapmis oldugu bu uyarlamalarin 6grencilerin 6grenimini kolaylastirmaktaki
etkililigi degerlendirmistir. Caligmada, 6gretmenlerin yaptig1 uyarlamalarin
ogrenciye 6gretimde etkili oldugu, ancak genel egitim dgretmenlerinin 6zel egitim
ogretmenlerden daha diisiik kalite ve netlikte uygulamalar yaptiklar1 belirlenmistir.
OOG sahip d6grenciler igin gelistirilen 6gretim planlama ve uyarlama ile ilgili
yeterlikleri hakkinda ise, 6gretmenlerin biiyilik bir cogunlugunun bu konuda
kendilerini yeterli gérmedikleri ve bu konuda egitime ihtiyaglarinin olduklarini ifade
ettikleri gozlenmistir. Bu dogrultuda, genel olarak dgretmenlerin OOG olan
Ogrenciler icin 6gretimi planlama ve uyarlama konularinda egitime ihtiyag
duyduklar1 ifade edilebilir. Bu ¢alismada OOG sahip 6grencilerle calisma iizerine
egitim alan 0gretmenlerin diger 6gretmenlerden ders arag gereglerini ve egitim
uyarlama hususunda genel 6gretmenlerden daha bilingli olmasi bakimindan bu

bilgilendirme egitim programini destekler niteliktedir.

Ilik (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada, Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) egitiminin kaynastirma dgretmenlerinin BEP yeterliklerine olan
etkileri incelenmis ve arastirmanin sonuclari, BEP egitim programina katilan
ogretmenlerin yeterlilik diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur.
Bu 6gretmenler, BEP ile ilgili aldiklar1 ders veya egitimlerin, BEP hazirlama,
uygulama ve degerlendirme konularindaki yeterliklerini artirdigini diisiinmiislerdir.
Ayrica, Kuyumcu'nun (2011) benzer bir konudaki aragtirmasi, 6gretmenlerin BEP
gelistirme ve uygulama siireclerinde karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik
¢Ozlim Onerilerini incelemistir. Bu ¢alisma da, 6gretmenlerin bilgi eksikliklerine
dayal1 sorunlar1 asmak i¢in hizmet i¢i egitime daha fazla ihtiya¢ duyuldugu sonucuna

varmigtir.

Demir (2016) tarafindan gergeklestirilen bir aragtirmada, sinifinda 6zel
ogrenme giicliigii (OOG) ¢ocuk bulunan okul dncesi dgretmenlerine yonelik
hazirlanan bir 6gretmen egitim programinin 6gretmen ve ¢ocuk ¢iktilar: iizerindeki

etkileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen verilere gore; 6gretmen egitimi, deney
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grubundaki 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerine yonelik goriislerini ve sinif
yonetimi 6z-yeterliklerini olumlu bir sekilde etkilemis ve dgretmenlerin OOG
cocuklarla yasadiklar1 ¢atismalarin azaldigi belirlenmistir. Calismada, 6gretmenlerin
OOG c¢ocuklarla serbest zamanda etkilesimlerinin, cocuklara ydnelik olumlu
davranisglar, 6diillendirme ve 6grenme firsatlari sunma davraniglarinin arttigi
gdzlemlenmistir. Cocuk ciktilarinda ise, dgretmen goriislerine gore OOG cocuklarin
sosyal becerilerinin arttig1, hem serbest zamanda hem de masa basi etkinliklerde
problem davranislarinin azaldigi ve gorev davranislarinin arttigi tespit edilmistir Bu
baglamda, 6gretmenler icin hazirlanan gelisim planlar1 ve programlarinin, OOG

cocuklara yonelik egitim verilmesinde etkili bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Ayrica Bu bulgular, 6gretmen egitiminin sinif igindeki etkilesimleri olumlu
bir yonde sekillendirdigini gdstermektedir. Deney grubundaki 6gretmenlerin sinif
yOnetimi stratejilerine olan olumlu bakis agilari, sinif icinde daha saglikli bir
ogrenme ortaminin olusturulmasina katki saglamistir. Ayrica, dgretmenlerin OOG
cocuklarla yasadiklari ¢atismalarin azalmasi, 6grenme siirecinin daha verimli ve
etkili hale gelmesine yardime1 olmustur. Ogretmenlerin OOG ¢ocuklarla serbest
zaman etkinliklerindeki etkilesimlerindeki artis, cocuklarin sosyal becerilerinin
gelisimine olumlu bir etki yapmistir. Ogretmenlerin sundugu olumlu davranislar,
odiillendirme ve 6grenme firsatlari, cocuklarin motivasyonunu artirmis ve 6grenme
siirecine aktif katilimlarini tegvik etmistir. Sonug olarak, bu arastirma, 6gretmen
egitiminin sinif igi dinamikleri iyilestirebilecegini ve OOG gosteren ¢ocuklarla etkili

bir sekilde ¢alismanin yollarini sunabilecegini géstermektedir.

Bu ¢alismada ise Ingilizce 6gretmenlerinin kaynastirma siniflarinda OOG
sahip ogrencileri tanima ve onlarin yasal haklarini, 6zelliklerini bilme ve 6grencilerin
thtiyaclarini tespit etmede, ders ara¢ gerecleri, materyal, BEP hazirlama, 6grenci
davranislar1 yonetme, dgrenci velileriyle iletisim kurmada ve en énemlisi OOG sahip
ogrenciler hakkinda bilgilerinin yeterli olmadigin1 bu bilgilendirme egitim
programiyla 6grendikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmacinin deneyimlerine gore
OOG sahip her kademedeki 6grencilerin dersine giren dgretmenlerin bu 6grencilerin
bireysel farkliliklarin1 g6z oniine alarak 6grencilerin akademik basartya ulagsmalari
icin ders verirken 6grencilerin 6grenim bi¢imlerini 6grenip ona gore derslerini
planlamalar1 ve teknolojik araglar1 6rnegin bilgisayar, akilli tahta, projeksiyonla

gorselligi artirmalart hatta havanin giizel oldugu zamanlarda 6grencilerle disar
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cikarak dogal giizelliklerin esliginde ¢i¢ek ve hayvanlari da gostererek dogal ortamda
egitimlerini daha eglenceli hale getirebilirler. OOG sahip égrencilerin davranis
sorunlar1 sergilemeleri bazen ders ile ilgili olmayabilir bunun i¢in 6gretmenlerin
sinifin 1s1s1, 151k, hava ve ¢evreden gelen ses ortamlarina da dikkat etmeleri

gerekebilir.



BOLUM VI

Sonuc ve Oneriler

Sonuclar

Yapilan arastirma kapsaminda uygulanan bilgilendirme programinin, deney
grubunu olusturan 6gretmenlerin yeterlilik diizeyleri tizerinde bir etkisinin olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla yapilan, 6ntest ve sontest puanlari arasindaki
farkliliklarin istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin incelenmesi i¢in Cok
Degiskenli Varyans Analizi (MANOVA) uygulanmistir. Uygulanan analizler

sonucunda;

1. Deney grubunda bulunan dgretmenlerin OOG alan1 bilgi yeterlilik
diizeyleri ortalama puanlarinin kontrol grubunda bulunan 6gretmenlerin ortalama
puanlarindan fazla oldugu ve dgretmenlerin OOG alani bilgi yeterlilik diizeylerinin
hem grup tiirii hem de test siras1 agisindan istatistiki olarak anlamli sekilde

farklilastig1 ortaya ¢ikmaistir.

2. Deney grubunda bulunan égretmenlerin OOG akademik beceriler dgretim
bilgisi yeterlilik diizeyleri ortalama puanlarinin kontrol grubunda bulunan
ogretmenlerin ortalama puanlarindan fazla oldugu ve gretmenlerin OOG akademik
beceriler 6gretim bilgisi yeterlilik diizeylerinin hem grup tiirii hem de test siras1

acisindan istatistiki olarak anlaml sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmastir.

3. Deney grubunda bulunan 8gretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterlilik
diizeyleri ortalama puanlarinin kontrol grubunda bulunan 6gretmenlerin ortalama
puanlarindan fazla oldugu ve dgretmenlerin OOG meslek bilgisi yeterlilik
diizeylerinin hem grup tiiri hem de test siras1 acisindan istatistiki olarak anlamli

sekilde farklilastig1 ortaya ¢ikmistir.

4. Deney grubundaki yabanci dil 6gretmenlerinin OOG 6lgegi yeterlilik
diizeylerinin cinsiyete, mezun olunan fakiilteye, mezun olunan bdliime ve meslek
siiresine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagsmadig: belirlenmistir. Bu
sonuglara gore, 6gretmenlerin cinsiyetlerinin, mezun olduklari fakiiltenin, mezun
olunan béliimiin ve meslek siiresinin OOG 6lgegi yeterlilik diizeyleri yeterlilik

diizeyleri lizerinde belirleyici bir etkisinin bulunmadig1 sdylenebilir.
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OOG 6lgegi yeterlilik diizeyleri alt boyutlar1 arasindaki istatistiksel iliskilerin
incelenmesine yonelik gerceklestirilen korelasyon analizi sonucunda, Ingilizce
ogretmenlerinin OOG alam1 bilgisi, OOG akademik beceriler dgretim bilgisi, OOG
meslek bilgisi boyutlar1 arasinda istatistiki olarak anlamli ve pozitif yonlii iliskiler

oldugu tespit edilmistir.

5. OOG &gretmen bilgilendirme programina katilan 6gretmenler, katildiklar
OOG bilgilendirme programinin OOG gésteren dgrenciler ve 6zellikleri ile ilgili
yeterligi konusunda yararli oldugunu ifade etmisler ve bu tiir bilgilendirme
programlarinin siirekli verilmesi gerektigini savunmuslardir. Baz1 6gretmenler,
bilgilendirme programmin OOG gdsteren dgrencilerin dzelliklerini 6grenmede
oldukea etkili oldugunu ve 6grenme bozukluklarinin disleksi, disgrafi, diskalkuli

seklinde tiirlerinin oldugunun farkina vardiklarini ifade etmistir.

6. OOG 6gretmen bilgilendirme programina katilan dgretmenler, OOG
gosteren 0grencilere doniik 6gretim diizenlemesi ve uygulamasi yapmadigini ve
bunun biiyiik bir eksiklik oldugu goriisiinde birlesmektedir. Ayrica, 6gretmenler olgu
sunumlarini, 6rnek olayla verilen uygulamali 6gretim diizenlemelerinden 6nemli
sekilde faydalandiklarini dile getirmis ve farkli brangtaki 6gretmenlere de bu tiir

egitimlerin verilmesini tavsiye etmislerdir.

7. Bilgilendirme programina katilan yabanci dil égretmenleri, OOG olan
ogrencilerin yasal haklar1 konusunda yeterli bilgilerinin olmadiklarini, ancak, bu
bilgilendirme programi sayesinde OOG olan 6grencilerin yasal haklarinin neler
oldugunu 6grenmelerinin hem kendileri, hem 6grencileri hem de velileri i¢in 6nemli

faydalar saglayacagini belirtmistir.

8. Ogretmenlerin hepsi, dgrencilerinin yasadiklar1 akademik basarisizliklari
hep ayni1 kaliba soktuklarini ve bu problemlere ayni noktalardan irdeleyerek
yaklastiklarin1 ancak, bu program ile akademik problemlerin her 6grenci igin ayni

nedene dayanmadigini anladiklarini dile getirmislerdir.

9. Yabanci dil 8gretmenleri, OOG sahip 6grencilerin ihtiyacini
degerlendirmenin ve bu ihtiya¢lar dogrultusunda plan hazirlamanin 6nemini
vurgulamis, hazir olan ve sadece dosyada bulunan planlar yerine kisa ve etkili planlar

hazirlamalarmin OOG olan dgrenciler igin ne kadar gerekli oldugunu belirtmistir.
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10. Katilimeilar, bilgilendirme programinin, Ozel Ogrenme Giigliigii (OOG)
gosteren dgrenciler igin Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) gelistirme ve
uygulama siirecinde olumlu etkiler yarattigini ifade etmislerdir. Egitim programi
sayesinde, katilimcilar BEP hazirlama ve uygulama konusunda 6grenmis
olduklarindan dolay1 olumlu goriis bildirmislerdir. Artik BEP hazirlamaktan
duyduklar1 korkunun ortadan kalktigini belirtmislerdir.

11. Ogretmenler, bilgilendirme programinin aile egitimi ve rehberligi ile
olumlu goriis belirtmislerdir. Bu egitim sayesinde Yabanci dil 6gretmenleri OOG
olan 6grenci velilerini egitime daha ¢ok dahil edebileceklerini ve bu sayede

Ogrencilerin basar1 ve performanslarini artirabileceklerini belirtmistir.

12. Yabanci dil gretmenleri, bilgilendirme programinin, OOG gdsteren
ogrenciler icin kullanilabilecek 6zel 6gretim yontem ve tekniklerini kullanabilme ile

ilgili yeterliligi konusunda olumlu goriis bildirmistir.

13. Ogretmenler, OOG sahip 6grenciler i¢in uygun materyal ve teknoloji
gelistirmenin 6nemini daha iyi kavradiklarini, ancak, ders saatlerinin, ders yapilan
mekanlarin ve okul teknoloji alt yapisinin yetersiz olmasinin bu tiir materyalleri

kullanmalarinda zorluklar yaganmasina neden oldugunu ifade etmislerdir.

14. Ogretmenlerin, dgrendikleri bilgiler sayesinde OOG sahip dgrencilerin
problem davraniglar ile daha kolay bas edebilecekleri ve sorunlarin daha kolay

¢oOziilecegini diisiindiikleri belirlenmistir.

15. Ogretmenlerin daha 6nce OOG sahip 6grencileri degerlendirirken diger
ogrencilere kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullandiklari, ancak,

bu uygulamanin yanlis oldugunu bu egitim ile 6grendikleri ortaya ¢ikmuistir.

16. Ogretmenler, yabanci dil 8gretiminin zor oldugunu, tiim 6grencilerin
zorlandigmi, OOG olan dgrencilerin yabanci dil dgrenirken ok zorlanmasalar da gok
cabuk unuttuklarini, ancak, verilen egitim sayesinde bu 6grencilere nasil bir egitim
verilmesi gerektigini 6grendiklerini belirtmislerdir. Aktif 6gretim yaklasimi, 6rnek
olay incelemesi gibi yontemleri daha sik kullanacaklarini belirten 6gretmenler yeni
materyaller gelistirerek OOG sahip dgrencilere yabanci dil egitiminde planli

davranacaklarinin belirtmislerdir.
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17. Ogretmenler okullarda rehberlik égretmenleri ile icerik konusunda
koordineli olarak ¢alismanin 6nemli oldugunu, bu egitimlerin hizmet i¢i egitim
olarak verilmesi gerektigini ve iiniversitelerin miifredatinda daha sik yer almasi

gerektigini belirtmistir.

18. Yabanci dil 6gretmenleri boyle bir bilgilendirme programina katildiklar
icin mutlu olduklarini ve bu programin iilke genelinde tiim brans 6gretmenlerine
uygulanmasi gerekligini ifade etmis, programdan memnun olan ve farkindaliklarinin
arttigini belirten 6gretmenler ileride yeniden bdyle bir programin yapilmasini ve sik

sik tekrar edilmesini talep etmislerdir.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak gelistirilen Onerileri asagida

maddeler halinde siralanacaktir

Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Genel olarak okuma, okudugunu anlama, yazma becerileri, matematik, dil
gelisimlerinde, Ingilizce derslerinde akranlarma gore gerilikleri olan Ozel Ogrenme
Giigliigiine Sahip Ogrencilere yonelik olarak 6gretmenlere hizmetigi egitimlerin

siiresi ve sayist artirilabilir.

2. Velilere ve topluma yonelik olarak kadin ve aile sagligi merkezleri,
rehberlik ve arastirma merkezleri, belediyeler ile medya kuruluslari araciligiyla
farkindalik yaratma ve bu ¢ocuklara nasil yaklasimda bulunulabilecegi konularinda

bilgilendirme toplantilar1 diizenlenebilir.

3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerle calisan 6gretmenlerin kendi
uygulamalarinin yetersiz kaldig1 durumlarda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
sunulan Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi alternatif

destek segenekleri bilgilendirme amach etkili bir sekilde kullanilabilir.

4. OOG sahip dgrenciler igin dgretmenler tarafindan miizik esliginde egitim
gibi bireysel olarak uygulanan ve basarili sonuglar elde edilen etkinlikler tespit

edilerek kullanimi1 yayginlastirilabilir.
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5. Ogretmenlerin OOG sahip 6grencilerle karsilasmasi halinde ne yapmalari
gerektigi konusunda donanimli olmalaria yonelik olarak, lisans veya lisanstistii

diizeyinde teorik ve uygulama boyutu igeren dersler almalar1 onerilmektedir..

6. Ozel 6grenme giigliigii olan dgrenci velileri ve dgretmenler daha yakindan
isbirligi ve koordinasyon ile veli ve 6grencilerin evde beraber ¢calismalar1 ve

yardimlagmalar1 i¢in egitim verilebilir.

7. OOG sahip dgrencileri taniyabilmek igin formal ve informal testler

kullanilabilir.

8. EBA ve OBA Seminerleri: Milli Egitim Bakanlig1, EBA ve OBA iizerine
seminerler diizenleyerek 6gretmenlere daha fazla bilgi saglayabilir. Bu seminerler,
Ogretmenlere uygulamalarini gelistirmeleri ve 6zel 6grenme gligliigii yasayan

ogrencilere daha etkili destek sunmalar1 konusunda rehberlik edebilir.

9. Online Rehberlik Kaynaklar: EBA ve OBA platformlari iizerinden dzel
ogrenme giicliigli yasayan 6grencilere yonelik online rehberlik kaynaklari
sunulabilir. Bu kaynaklar, 6gretmenlere 6grencilere uygun dgretim stratejileri,

materyal onerileri ve degerlendirme yontemleri konusunda yardimci olabilir.

10. Uygulama Paylagim Platformu: Ogretmenler arasi etkilesimi artirmak
adina EBA veya OBA iizerinde bir uygulama paylasim platformu olusturulabilir. Bu
platform, 6gretmenlerin kendi deneyimlerini paylasmalarini ve birbirlerinden

O0grenmelerini saglayarak topluluk destegini artirabilir.

11. Ozel Egitim Modiilleri: EBA iizerinde 6zel 6grenme giigliigii yasayan
ogrencilerle ilgili 6zel egitim modiilleri olusturulabilir. Bu modiiller, 6gretmenlere
ogrenci profillerini anlama, uygun miidahale stratejilerini belirleme ve etkili iletisim

kurma konularinda rehberlik edebilir.

Ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Daha genis calisma grubu ve daha farkli degiskenlerle yeni caligmalar
yapilabilir.

2. Bu arastirma, Konya ilinin Karatay, Selguklu ve Meram ilgelerinde Ozel

Ogrenme Giicliigii yasayan dgrencilere egitim veren Ingilizce 6gretmenleri ile
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yapilmistir. Ayni durumda oldugu varsayilarak diger brans 6gretmenlerine yonelik

benzer caligmalar yapilabilir.

3. Bu aragtirmanin sonuglar1 diger illerde gorevli 6gretmenlerle yapilacak
caligmalar sonucunda tespit edilecek bulgularla karsilastirilabilir. Bu sayede

istatistiksel olarak yorumlanabilecek daha genis katilimci kitlesi elde edilebilir.

4. Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. ileride yapilacak
arastirmalarda nitel modelle ¢alisilarak daha farkli derinlemesine ¢aligmalar yapilip

yorumlar elde edilebilir.

Bu ¢alismanin ortaya koydugu sonuglari itibariyle alanyazina katki
saglayacagi degerlendirilmektedir. Bu sayede, alanyazina katki saglayacagi ileriki
glayacagi degerlendirilmektedir. Bu sayede, alany: katki saglayacagi ileriki

yapilacak ¢alismalara 151k tutacagina inanilmaktadir.
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Ekler

Ek-1: Arastirmanin Asamalari

Ek-2: Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Talep

ve Ihtiyaclarma Yonelik Goriisme Formu

Ek-3: Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerle Calisan Ogretmenler I¢in

Gelistirilen Egitim Programi

Ek-4: Uygulanan Programa Yo6nelik Ogretmen Gériisme Formu



Ek-1 Arastirmanin Asamalari

Asamalar islem Amag
1. Asama (Egitim | Yan Yapilandinlmig Ozel Ogrenme Giigligii Olan
Programi onces1) | Goériigme Formu-1'in Ogrencilere Egitim Veren
Uygulanmasi Ogretmenlerin Talep ve
Ihtiyaglarinin Belirlenmesi
{Deney ve Kontrol Grubuna)
2. Asama Ozel Ogrenme Guglugii Ozel 6grenme giigligi olan
Alani Ogretmen ogrencilere egitim veren
Yeterlikleri Egitim deney grubu 6gretmenlerin
Programi’nin Gelistirilmesi | program dogrultusunda
hazirlanmasi {Deney
Grubuna)
3. Agama Ozel Ogrenme Giigliigii Deney grubu dgretmenlere
Alam Ogretmen geligtirilen egitim
Yeterlikleri Egitim programimn uygulanarak
Prograni’nin Uygulanmasi | ogretmenleri bilgilendirmek
ve program hedeflerine
ulagmak (Deney Grubuna)
4. Asama Ozel Ogrenme Guiglugi Nicel analiz igin dzel
(Egitim Programu | Alant Ogretmen Yeterlik | ogrenme glicligii alant
Oncesi ve Sonrasi) | Olgedi’nin Uygulanmasi ogretmen yeterlik dlcegdi
puanlarini elde etmek (Deney
ve Kontrol Grubuna, On test
ve Son Test Olarak)
5. Asama (Egitim | Yari yapilandirilmis Nitel analiz i¢in, czel
Programi Sonras1) | Goériigme Formu-2'nin ogrenme giigligu alam
uygulanmasi ogretmen yeterlikleri egitim

programina iligkin deney
grubu gretmenlerinin
goruglenni belirlemek
{Deney Grubuna)

6. Agama

Form ve Slgeklerin
analizlerinin yapilmas

Form ve dlgeklerden elde
edilen veriler ile bulgulara
ulagmak ve bir sonuca
varmak.
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Ek-2 Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin
Talep ve Ihtiyaclarina Yonelik Goriisme Formu

EK-1 (Egitim program ¢ncesi Kontrol ve Deney Grubuna uygulanacak)

Yan Yapilandinlmig Gértisme Formu - 1

(Ozel Ogrenme Giiglugu Olan Ogrencilere Egitim Veren Ogretmenlerin Talep ve
Ihtiyaglarimin Belirlenmesine Yo6nelik)

Sayin Meslektasim; Bu goérisme formu ‘Ozel ogrenme gugliigli gosteren
ogrencilerle cahigan Ingilizce ogretmenlerinde bulunmasi gereken alan bilgisi
yeterliklerinin belirlenmesi’ igin hazirlanmistir. Litfen sorulan dikkatli bir sekilde
okuyunuz ve cevabmizi yazili olarak belirtiniz. Bu aragtirma igin vereceginiz
samimi ve i¢ten cevaplar aragtirmanin yuksek duzeyde gegerli ve guvenilir veri
elde edilmesine firsat saglayacaktir. Flde edilen veriler bilimsel aragtirma igin
kullanilacak ve herhangi bir kurum ya da kisilerle paylagtimayacaktr. Katkilarimz
icin tegekkur ederim.

BOLUM I: DEMOGRAFIK BILGILER

1. Cinsiyetiniz: Kadin { ) Erkek ( )

2. Yasimz: .

3. Mezun Oldugunuz Boliam: ...

4. Ogretmenlik Mesleginde Caligma Siireniz:

5. Ozel Ogrenme Guglugu ile ilgili herhangi bir ders/egitim/seminer aldimz mu,
igerii ile bilgi verebilir misiniz?

BOLUM II: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

1. Ozel ogrenme giiglugine sahip 6grencilerin tamlanmas: ve degerlendirilmesi ile
ilgili bilgileriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

2. Ozel dgrenme giigliigiiniin nedenleri ile ilgili bilgi yeterliginiz konusunda
gorisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?




3. Ozel dgrenme gicliiginin simflandirmas: ile ilgili bilgi yeterliginiz hakkinda
gorusleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

4. Ozel 6grenme giigligiine sahip ogrencilerin gelisim ozellikleri hakkinda bilgi
veterliginiz ile ilgili gorigleriniz nelerdir? (Dil- Zeka- Sosyal- Duygusal- Fiziksel
olarak)

Neden?
Neden Degil?

5. Ozel ogrenme guglugune sahip ogrencilerin Turkiye’deki egitimleri ile ilgili
bilgi yeterliginiz hakkinda goriigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

6. Ozel vgrenme giigligiine sahip dgrenciler i¢in *Ogretimi Planlama ve Uyarlama
ile ilgili Yeterlikleriniz’® hakkindaki gériigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

7. Ozel 6grenme gugliigine sahip o6grencilerin BEP &ncesi ‘Ogrenci Performansim
Belirleme ile ilgili Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

8. Ozel ogrenme gucligii gosteren ofrenciler igin ‘Bireysellestirilmis Egitim
Programi: Hazirlama, Uygulama ve Degerlendirme ile ilgili Yeterliklerimz’
hakkindaki gértigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

9. Ozel 6grenme giigligine sahip ogrenciler igin ‘ Aile Egitimi ve Danismanlhigi ile
ilgili Yeterlikleriniz’ hakkindaki goriigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

10. Ozel 6grenme giicliigiine sahip ¢grenciler i¢in ‘Etkili Ozel Ogretim Yontem ve
Tekniklerini Kullanabilme ile ilgili bilgi yeterlikleriniz’ hakkindaki gdrugleriniz
nelerdir?

Neden?
Neden Degil?
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11 Ozel 6grenme giigligine sahip 6grenciler igin ‘Ogretim Teknoloji ve Materyal
Geligtirme ile ilgih bilgi Yeterliklerimz® hakkindaki gorisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

12 Ozel 6grenme giigligine sahip 6grenciler i¢in ‘Sinifta Problem Davramglarla
Bas etme 1le ilgili bilgi Yeterlikleriniz’ hakkindaki gériglerimz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

13 Ozel ogrenme giiglugiine sahip dgrenciler i¢in ‘Olgme ve Degerlendirme ile
ilgili bilgi Yeterliklerimz’ hakkindaki goriislerimiz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

14 Ozel 6grenme gugligiine sahip ogrencilerle caligan 6gretmenlerde ‘Mesleki
Gelisim ve Kigileraras Iletisim becerileri’ nasil olmalidir?

Neden?
Neden Degil?

15. Ozel ogrenme giicliigiine sahip ogrencilerle calisan ogretmenlerde bulunmas:
gereken alan bilgisi yeterlikleri ile ilgili bagka goruglerimz varsa nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

16. Ozel Ogrenme giiclugune sahip 6grencilerin yabanci dil égrenirken yasadiklan
gugliikler nelerdir? Yasanilan bu giglitklerin nedenleri ve giderilmesi konusunda
gorusleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

17. Yabanei dil dgretiminde kullanilan yéntem ve yaklagimlan, OO gi¢lugine
sahip égrenciler i¢in dogru kullanma konusunda goragleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?
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Ek-3 Ozel Ogrenme Giicliigiine Sahip Ogrencilerle Cahsan Ogretmenler i¢in
Gelistirilen Egitim Programi

(4 MODUL - 8 OTURUM - 16 SAAT)

MODULUN ADI SURESI

1. Modil: OOG Alant Tle Ilgili Kavramlar ve Genel Bilgiler | 2 Oturum

2. Modiil: OOG ne Sahip Ogrencilere Akademik Beceriler | 2 Oturum

Ogretim Bilgileri
3. Moduil: OOG Alam Yabanci Dil Ogretimi Bilgileri 2 Oturum
4. Modiil: OOG Konusunda Mesleki Bilgiler 2 Oturum

*Her oturumun siiresi 1-2 saat arasinda olacak ve egitimei ve dgretmenler igbirhgi ile

belirlenebilecektir.

a) OO0G kavramlan ve tamimlar

b) Ozel 6grenme giigluginiin nedenleri

¢} O0G tanilamanin 6nemi ve tam yontemleri

d) Ozel 6grenme gugliigiiniin simflandirilmasi

e) Ozel 6grenme giigliigiine sahip dgrencilerin geligim zellikleri

f) Ozel dgrenme gucliigiine sahip 6grencilerin Tiirkiye’deki egitimleri

g) Ozel 6grenme gucliigiine sahip 6grenciler igin ogretimi planlama ve uyarlama

h) Ozel ogrenme glgligii yasayan ogrencilerin problem vagadiklari akademik

alanlara yonelik kullanilabilecek yontem ve teknik bilgileri

i) OO0 gigliigiine sahip ogrencilerin okuma, yazma, matematik, isitsel, gorsel ve

dokunsal alg giigliiklerinde kullamlabilecek etkili yontem ve teknik bilgileri

i)} Ozel 6grenme gugliigiine sahip ogrencilerin BEP oncesi ogrenci performansim
kaba degerlendirme bilgileri
k) Ozel o6grenme giigliigune sahip ogrenciler igin bireysellegtirilmig egitim programi

hazirlama, uygulama ve degerlendirme bilgileri



1) Ozel ogrenme gicliigiine sahip ogrenciler igin aile editimi ve danismanhd
bilgileri
m)Ozel ogrenme gugligiine sahip dgrenciler icin *Etkili Ozel Ogretim Yéntem ve

Tekniklerini Kullanabilme ile ilgili bilgiler

n) Ozel ogrenme giigligine sahip dgrenciler igin ‘Ogretim Teknoloji ve Materyal

Geligtirme ile ilgili bilgiler

o) Ozel ogrenme gigligiine sahip ogrenciler icin *Sinifta Problem Davramglarla Bag

etme ile ilgili bilgi
p) Ozel 6grenme giigliigiine sahip 6grenciler igin *Olgme ve Degerlendirme ile ilgili

q) Ozel ogrenme giigligune sahip ogrencilerle calisan oZretmenlerde ‘Mesleki

Gelisim ve Kisileraras: Iletisim becerileri bilgileri

r) Ozel Ogrenme giigligine sahip ogrencilerin yabanci dil ogrenmeleri ile ilgili

bilgiler

Modul — 1 (1. ve 2. Oturum):
o Egitim progranu ile ilgili bilgilendirme.

o Ozel Odrenme Gugliigii Alam Ile ilgili Farkindalik Olusturmak, Konu Ile Tlgili

Kavramlarin Ve Genel bilgilerin Verilmesi

Modil - 2 (3. ve 4. Oturum}:

o Ozel Ogrenme Gigligine Sahip Ogrencilerin problem yagadiklar akademik

alanlarla ilgili yontem ve teknik bilgilerinin verilmesi.

Modil - 3 (5. ve 6. Oturum}:

o Ozel Ogrenme Giigligini sahip ogrencilere Yabanct Dil Ogretiminde
kullamlabilecek strateji, yaklagim, yontem ve teknikleri konusunda bilgilerin

verilmesi.
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Modiil -4 (7. ve 8. Oturum);

e QOzel dgrenme gicligine sahip ogrenciler ile ilgili mesleki bilgilerin (BEP
hazirlama, kullanma, degerlendirme ve izleme, Ailelerle iletisim ve rehberlik, élgme

ve degerlendirme, Ogretmenlerle igbirligi) verilmesi.

+ Programin degerlendirilmesi

Modiil Uygulama Programa:

Bu program ogretmenlere egitim verecek kisi tarafindan oturumlarda kullamlacaktir.
Programin igerigine ve ulagilacak hedeflere gore kullamlacak, okunacak veyva

dagitilacak notlar i¢in énceden hazirlik yapilmali ve ¢iktilar alinmalidir.

MODUL-1

Egitim suresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel Ogrenme Guglugine sahip dgrencileri tanima ve ayirt etme.

Kazamm: Bu uniteyi tamamladiktan sonra 6gretmenler;
1. Ozel Ogrenme Gugligii ile ilgili terimleri tanimlar,

200G Yayginhg, Smuflandirmasi, Tamlama ve Degerlendirme  sirecini

aciklayabilir,
3.00G Nedenlerini agiklayabilir,

4.00 Giiglugine sahip ogrencilerin fiziksel, bilissel, dil, sosyal, duygusal ve

davramigsal gelisim 6zelliklerini ve genel ozelliklerini karsilagtirabilir,

5.00 Gugliigine sahip ogrencilere yonelik Tiirkiye’'deki egitim uygulamalan
hakkinda veterli bilgive sahiptirler,

6. Tiirkiye’de Ozel Ogrenme Gugliigini 6nlemeye yonelik etkinliklere gonulli

olarak katihirlar,

Ogretim Yéntemleri: Diz anlatim, Soru-Cevap, Beyin Firtinast
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MODUL-2

Egitim suresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel dgrenme giigligl yasayan ogrencilerin problem yasadiklari akademik

alanlara yonelik kullamlabilecek yontem ve teknikleri tanima.

Kazanmm: Bu tniteyi tamamladiktan sonra 6gretmenler;
1. OO giiglisgiine sahip 6@rencilerin problem yasadiklar akademik alanlan bilir,

2. 00 giicliigiine sahip 63rencilerin okuma giicluklerinde kelimeyi tamtma ve
anlamay1r gelistirmede, akict okumay: gelistirmede, okudugunu anlama ve

okudugunu anlatmada kullanilabilecek etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

3. 00 giligligune sahip 6grencilerin yazma gugliiklerinde kullanilabilecek etkili

yontem ve teknikleri uygulayabilir,

4. 00 giglugine sahip ogrencilerin matematik gi¢luklerinde kullanilabilecek

etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

5.00 gugliigiine sahip ogrencilerin isitsel algi gigliiklerinde kullamlabilecek

etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir,

6. 00 gugligiine sahip 6grencilerin gorsel algi gugliiklerinde kullamlabilecek
etkili yontem ve teknikleri uygulayabilir.

7. 00 gugliigiine sahip ogrencilerin dokunsal alg1 gogluklerinde kullanilabilecek
etkili yéntem ve teknikleri uygulayabilir.

8. 00 guglugine sahip ogrencilerin problem yasadiklart alanlara gore yontem ve
teknik kullanmanin énemini kavrar ve egitim ortamini bu problem durumuna gére

diizenler.

Ogretim Yéntemleri: Ornek olay, Soru-Cevap, tartisma
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MODUL-3

Egitim suresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel Ogrenme Gugliigli Yasayan Ogrencilere Yabanci Dil Ogretiminde

kullanilabilecek strateji, yaklagim, yontem ve teknikleri tanima ve kullanma.

Kazamm: Bu tniteyi tamamladiktan sonra ogretmenler;
1. O0G olan égrencilerin problem yasadiklar yabanci dil ogretim alanlarin bilir,

2 Yabanct dil &gretiminde kullamlan yontem ve yaklagimlan bilir ve OO

gicligune sahip ogrenciler icin dogru olant kullanabilir.

3. Ozel dgrenme giglig yasayan dgrencilerin yabanci dil ogrenirken yasadiklar

gii¢lukler ve nedenlerim séyler,

4. Ozel ogrenme giiclugune sahip ogrencilere yabanci dil 6gretiminde kullamlan

yontem ve teknikleri sayar ve kullanabilir,

5.0zel ogrenme gugliigli yasayan ogrencilerin yabanci dil égrenirken yasadiklan

sorunun (stesinden gelebilmeleri i¢in uygulanacak strateji ve teknikleri bilir.

6.Ozel ogrenme gugligine sahip ogrenciye oOzgiiven kazandimlmasinda

kullanilacak stratejileri tanur.

Oretim Yontemleri: Diz Anlatim, Soru-Cevap, Tartisma, Omek Olay, Drama,

Beyin firtinasi




MODUL-4

Egitim suresi: 2 Oturum

Hedef: Ozel ogrenme gugliigii yasayan ogrenciler ile ilgili mesleki bilgileri (BEP
hazirlama, kullanma, degerlendirme ve izleme, Ailelerle iletisim ve rehberlik, 6lgme

ve degerlendirme, Ogretmenlerle isbirligi} 6grenme ve kullanma,

Kazanm: Bu initeyi tamamladiktan sonra 6gretmenler;

1. 00 gigliigine sahip ogrenciler igin BEP oncesi 6grenci performansim kaba

degerlendirme ile degerlendirebilir,
2. BEP konusunda yeterli bilgiye sahip olur,

3. 00 gigliigiine sahip ogrenciler igin BEP hazirlama konusunda yeterli bilgiye

sahip olur,

4.00 guglugiine sahip ogrencilere BEP'i uygulama konusunda yeterli bilgiye

sahip olur,

5. 00 giiclugune sahip 6grenciler i¢in hazirladig BEP’i izleme konusunda yeterli

bilgiye sahip olur,

6. 00 gucligiine sahip égrenciler iin hazirladigt BEP’1 degerlendirme konusunda

yeterli bilgiye sahip olur,

7. Ozel ogrenme giigligine sahip ¢grencilerin simfta problem davraniglarla bag

etme konusunda yeterli bilgiye sahiptir,

8. 00 giiclugune sahip 6grencilerin aileleri igin Aile Egitiminin énemini bilir ve

ailelere yeterli etkili rehberlik yapar,
9. 00 gugliigiine sahip 6grenciler i¢in uygun élgme aracini gelistirip, uygular,

10. OO gigligiine sahip ogrenciler igin gelistirdigi ve kullandign 6lgme aracint

degerlendirip, eksiklerini tespit eder,

11. OO0 giiclugune sahip ogrencilerle calisirken meslektaslari ile isbirligi yapar.

(")gretim Yontemleri: Diiz Anlanm, Soru-Cevap, Tartigma, Beyin firtinast
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Ek-4 Uygulanan Programa Yonelik Ogretmen Gériisme Formu

EK-2 (Egitim programu sonrasi Deney Grubuna uygulanacak)

Yan Yapilandirlmis Gérigme Formu — 2

(Ozel Ogrenme Giiglugi Ogretmen Egitimi Program Sonrasinda Ingilizce
Ogretmen Goraslerinin Alinmasina Yonelik)

Degerli katilimecilar;

Bu Yar Yapilandinlmig Gériisme Formu, 6zel 6grenme gueliigii 63retmen egitim
programina katilan &gretmen arkadaslann ogretmen egitim program ile ilgili
goruslerini belirflemek amaciyla hazirlanmugtir. Aragtirmaya katillanlann verdigi
bilgiler sakli tutulacak ve herhangi bir kigi, kurum vya da kurulusla
pavlasilmayacaktir. Gorigsme siiresi vaklagtk yvirmi bes ile elli dakika arasi
siirmektedir. Katki ve katitlimlarinizdan dolay tegekkiir ederiz.

BOLUM I KATILIMCI Bil.GILERI

Cinsivet: K ()E ()

Brans:

Mesleki Kidem Yilr:

BOLUM II: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

1. Katildigimz ‘Ozel Ogrenme Giiglugi Ogretmen Egitimi Programu (OOG OEPY
iceriginin ozel 6frenme gliclign gosteren O63renciler ve ozellikleri hakkinda
yeterligi ile ilgili gériigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

2. Katildigimz ‘Ozel Ogrenme Giiglugu Ogretmen Egitimi Programi’ igeriginin,
ozel Ogrenme glicligli gosteren oOgrencilere doniik ogretim diuzenlemeleri ve
uygulamalart hakkindaki yeterligi konusunda digiinceleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

3. Katlldigimiz ‘Ozel Ogrenme Giicliigii Ogretmen Egitimi Programi’ iceriginin
ozel ogrenme giclugn gosteren ogrencilerin yasal haklan ile ilgili veterligi
konusundaki gorusleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?
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4. Katldigmiz ‘Ozel Ogrenme Guglugu Ogretmen Egitimi Programt’nin ¢zel
ogrenme gucliigin gosteren ogrencilerin kargilagtiklan akademik sorunlar hakkinda
yeterli diizeyde aciklayici oldugu ile ilgili gérisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

5. Kauldigimiz ‘Ozel Ogrenme Giglugii Ogretmen Egitimi Programt’ égrenci
ihtiyaglarina uygun plan hazirlama ve uygulama konusunda goriigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

6. Katildigimz ‘Ozel Ogrenme Guglugii Ogretmen Egitimi Programi’ sizce ozel
ogrenme gugliigu gosteren Ogrenciler ig¢in BEP gelistiriimesi ve uygulanmasi
acisindan yeterligi ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil

7. Katildigimiz ‘Ozel Ogrenme Giigliigti Odretmen Egitimi Programi’ sizce dzel
ogrenme giiclugu gosteren OZrenciler igin ‘aile egitimi ve rehberligi’ alaninda
yapilan agiklamalann yeterligi ile ilgili gériigleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

8. Katldigimz ‘Ozel Ogrenme Giigligii Ogretmen Egitimi Programi’min ézel
ogrenme gugliigii gosteren dZrenciler igin kullanilabilecek dzel dgretim yontem ve
tekniklerini kullanabilme yeterlidi ile ilgili gérisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

9. Katildiginiz ‘Ozel Ogrenme Guiclugi Ogretmen Egitimi Programi’® sizce dzel
ogrenme giicligu gosteren Ggrenciler i¢in 6gretim teknoloji ve materyal geligtirme
agisindan yeterligi ile ilgili gorusleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

10. Katldigimz ‘Ozel Ogrenme Giiglugii Ogretmen Egitimi Programn’ ¢zel
ogrenme giigligi gosteren ogrencilerin davrams problemleri ile bag etme agisindan
yeterligi ile ilgili dustiinceleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

11. Katuldiginiz ‘Ozel Ogrenme Giiglugii Ogretmen Egitimi Programi’mn ozel
ogrenme  gu¢lugn gosteren ogrenciler icin uyzun oleme araglart hazirlama,




uygulama ve degerlendirme agisindan gériigleriniz nelerdir?
Neden?
Neden Degil?

12. Katildiginiz “Ozel Ogrenme Gugliigin Ogretmen Egitimi Programi’nin 6zel
dgrenme giiclugii gosteren Ggrenciler igin yabanct dil ogretiminde etkililigi ve
yeterliligi agisindan gorisleriniz nelerdir?

Neden?
Neden Degil?

13. Katldigimiz ‘Ozel Ogrenme Gugliga Ogretmen Egitimi Programi’na
eklenmesini dusiindiiginiz igenikle ilgili gérivsleriniz nelerdir?

14, ‘Ozel Ogrenme Giigliigi Ogretmen Egitimi Programt’ ile ilgili eklemek
istedikleriniz?
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Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu’na yapmis oldugunuz YDU/EB/2021/736
proje numarali ve “Ozel Ogrenme Giigliigiine Sahip 13-18 Yas Araligindaki Ergen
Ogrencilerle Calisan ingilizce Ogretmenlerine Uygulanan Bilgilendirme Programinin
Etkililiginin incelenmesi” baslikli proje 6nerisi kurulumuzca degerlendirilmis olup,
etik olarak uygun bulunmustur. Bu yaz ile birlikte, basvuru formunuzda belirttiginiz

bilgilerin digina ¢cikmamak suretiyle arastirmaya baslayabilirsiniz.
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Not: Eger bir kuruma resmi bir kabul yazis1 sunmak istiyorsaniz, Yakin Dogu
Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’na bu yazi ile bagvurup, kurulun
baskaninin imzasini tagtyan resmi bir yazi temin edebilirsiniz.



