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ONSOz
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bu arastirma, ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarini

degerlendirmek amaciyla gergeklestiriimigtir.
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kisaltmalar sunulmustur. ikinci bélimde arastirmanin kuramsal boyutu ve ilgili
arastirmalar yer almistir. Uglincii  bélim, arastirmanin  gergeklestirimesinde
benimsenen arastirma yontemini icermekte olup, dorduincu bdlimde bulgular ve
yorumlar sunulmustur. Bulgular baglaminda ulasilan sonuglar ve gelistirilen oneriler

ise besinci bolimde yer almaktadir.

Bu arastirmanin gergeklesgtiriimesinde bana yol gosteren, yogun c¢alismalarinin
arasinda bana zaman ayiran degerli danismanim Sayin Yard. Dog¢. Dr. Cigdem
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etmeyen Sayin Yrd. Dog. Dr. Fezile Ozdamli’ ya tesekkirlerimi sunarim.
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ GOZLEMLERINE GORE OGRETMENLERIN
OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI KULLANMA SIKLIKLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Bayrak, Nermin
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Cigdem HURSEN

Haziran 2011, 85 Sayfa

Bu arastirma, Yakin Dogu Universitesi Atatlirk Egitim Fakdiltesine bagl
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, Orta Ogretim Alan Ogretmenligi,
ingilizce Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Turkge Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi programlarinda 6grenim géren 6Jretmen adaylarinin goérislerine gore
ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarini belirlemek amaciyla

gerceklestirilmistir.

Arastirma, genel tarama modelinde yurutulmas bir ¢galismadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak anket kullanilmigtir. Ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri
kullanim sikliklarinin belirlenmesi amaciyla KKTC Yakin Dogu Universitesi Atatiirk
Egitim Fakultesi sinirlari icersinde 6grenim goren toplam 277 hizmet oncesi 6gretmen
aday! arastirmanin orneklemini olusturmaktadir. Ancak arastirmaya katilan 76
ogretmen adayinin anketleri geri getirmemesinden dolayi arastirma 201 6gretmen

adayi ile tamamlanmistir.

Arastirmanin veri toplama aracini, arastirmaci tarafindan gelistirilen, gecgerlik ve
guvenirlik calismalari yapilan “6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanma
sikhig1” isimli 5l likert tipinde anket olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan
geligtirilmis Olcek, 5 Ogretim yontemini ve 21 0Ogretim teknigini icermektedir.
Arastirmadan elde edilen veriler 5'ten (her zaman) 1’e (hi¢gbir zaman) dogru puanlar
verilerek SPSS paket programinda analiz edilmigtir. Elde edilen veriler yuzde (%),



frekans(f), ortalama(.X' ), standart sapma (SS), ¢cok degiskenli varyans teknikleri
(MANOVA) ile analiz edilmigtir.

Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére 6gretmenler diiz anlatim yéntemi ve
soru cevap teknigini “sik sik” sinirlari igerisinde kullanmaktadirlar. Ayrica ogretmen
adaylarinin gozlemlerine gore 6gretmenlerin tartisma, gosterip yaptirma, érnek olay
incelemesi, problem ¢6zme yontemlerini ve bilgisayar destekli 6gretim teknigini “ara
sira” kullandiklari belirlenmisgtir.

Yine 6gretmenlerin rol oynama, drama, benzetim, beyin firtinasi, mikro-6gretim,
alti sapkali duginme, deney, bireysellestiriimis 6gretim, gezi-gézlem, gérusme, sergi,
munazara, kartopu, akvaryum, akademik oyunlar ve yarigsmalar, konferans, panel,
soylev, demec¢ tekniklerini ise “bazen” sinirlari igerisinde kullanmakta olduklari
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére 6gretmenlerin ders anlatirken
“‘her zaman” ve “higbir zaman” sinirlari igerisinde kullandiklari 6gretim yontem ve

teknikler ise bulunmamaktadir.

Bunun yaninda o6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri boélumlere gore
ogretmenlerin  6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinda da anlamli
farkhliklar belirlenmigtir.  Ayrica arastirma sonuglarindan 6gretim yontemlerini en
fazla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmenligi boliminin ve 6gretim
tekniklerini de en fazla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmenligi ve daha sonra
Okuldncesi 6gretmenligi  bolumunuan  kullandigr da belirlenmistir.  Yine sinif
mevcutlarina yonelik ogretmenlerin  6gretim yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarinda da anlamli bir farkliik belirlenmigtir. Son olarak, 6gretim yontem ve
tekniklerinin sinif mevcudu kalabalik olan siniflarda daha fazla kullanildigi

gorulmektedir.

Anahtar Sézciikler: Ogretmen adaylari, Ogretmen, Ogretim ydntem ve teknikleri



ABSTRACT

AN EVALUATION OF FREQUENCY USE OF TEACHING METHODS AND
TECHNIQUES AMONG TEACHERS ACCORDING TO THE TEACHER
CANDIDATES OBSERVATION

Bayrak, Nermin
Master Degree, Division of Curriculum and Instruction
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Cigdem HURSEN

June 2011, 85 pages

The aim of this study is to show the frequent use of teaching
methods/techniques among teachers which has been observed by teacher
candidates currently undergoing Computer and instructional technology teaching,
Secondary education arealfield teaching, English language teaching, History
teaching, Turkish teaching and Preschool teaching programs.

This study undertakes the general research model and the tools used to obtain
the necessary data is a questionaire including personal form and teaching
methods/techniques. “Teachers frequent use of teaching methods/techniques” to
obtain necessary data a 5 likert scale type of questionaire has been used. The scale
developed on behalf of the researcher involves 5 teaching methodsand 21 teaching
techniques. The data obtained through 201 quetionaires where evaluated from 5
(always) and 1(never) as points and has been evaluated through the SPSS package
program. In addition, the results of the data have been analysed through the
following techniques: frequency (f), percentage (%), average (X), standard deviation

(SS) and mutivariate variance.

According to the observations made by the teacher candidates the following
teaching methods/techniques were undertaken by the teachers according to their
teaching field: lecturing method and question-answer technique were frequently

used, discussion, showing and practicing, case study, problem solving methods and



computer based education, programmed instruction were occasionally used, role
playing, drama, simulation, micro-learning, six thinking hats, test, individualized
instruction, field trips-observation, interviews, exhibitions, debates, snowball,
aquarium, academic games and competitions, conferences, panel, discussions,
speech, meeting, statement. According to the teacher candidates, there are no

methods and techniques within the limits of “always” and “never”.

In addition, according to the teacher candidates' departments, there were significant
differences in incidence of use of teaching methods and techniques. Also, according
to a study it was determined that teaching methods used by most department of the
Computer and Instructional Technologies Teaching and teaching techniques used by
most Computer and Instructional Technologies Teaching and then Preschool
teaching programs. Again, according to the size of classroom were significant
differences in incidence of use of teaching methods and techniques. Finally, the
teaching methods and techniques are used more in classrooms with class sizes are

great.

Key words: Teacher candidates, Teacher, Teaching methods/techniques
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BOLUM I

Giris

Bu bolumde arastirmaya yonelik problem durumu, arastirmanin amaci,

arastirmanin onemi, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

GUnumuzde her toplumun degismez unsuru olan degisime ve gelisime
ayak uydurabilmek ve ¢agin gerisinde kalmamak amaciyla, egitim ve 6gretim
anlayisinin da bu degisime paralel olarak hareket etmesi gerekmektedir. Bu
degisimler ve bilginin dneminin artmasi bilgi toplumunu olusturmustur. Bilgi
toplumu ile birlikte ¢agin insandan beklentileri de degigsmektedir. Egitim, bu
beklentileri gerceklestirmek ve bilgi toplumunun insanini yetigtirmekle

yukumladdar.

Bilindigi gibi egitim, en genis anlamda bireyin dogumuyla baslayan ve
yasami boyunca devam eden bir siureci betimlemektedir. Bu siregte birey,
dogustan getirdigi pek c¢ok oOzelligini cevreyle etkilesim sirasinda ortaya
cilkarma ve gelistirme olanagi bulmakta, yeni bilgi beceri ve tutumlari
kazanmaktadir. Ote yandan &gretim, belirli bir kurumsal yapilanma iginde
(6rnegin okullar gibi), dnceden belirlenmis amagclar dogrultusunda, bireyin
amagclarina ulagsmasini saglamak uUzere, planli ve programli bir bigimde,
ogrenilmesi beklenen igerigin (bilgilerin) dagitimi ve bu icerigin 6grenilmesini
destekleyecek ve kolaylastiracak 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi sureci
olarak tanimlamaktadirlar (Simith ve Ragan, 1999).

Egitim ve ogretim kavramlari ¢cogu kez ayni anlamda kullaniimaktadir.
Oysa egitim, genel anlamda “bireyde davranis degistirme surecidir’. Ogretim
ise, bu davranig degisikliginin okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi
surecidir. Egitim her yerde, ancak ogretim daha ¢ok okulda yapiimaktadir
(Demirel, 2010).



Ogretim, bir toplumun o toplumu olusturan bireylerde bulunmasini istedigi
Ozellikleri kazandiran yani hedefleri agik — segik belirlenmig bir suregctir (Arslan
ve digerleri, 2007). Ogretim kavramiyla bir biitiin olan ve 6gretim etkinliklerinin

var olmasini saglayan diger bir kavram ise 6grenmedir.

Senemoglu (2007) ogrenmeyi, “bireyin cevresiyle belli bir duzeydeki
etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli davranis
degismesidir’ seklinde tanimlamaktadir. Kalici izli davranigtan kastedilen,

bireyin kazandigi davranigin unutulmamasidir.

Ogrenme, bireyin davraniglarinda az c¢ok degismeyi ifade eden bir
kavramdir. Bilmedigimiz bilgiyi bilir hale gelmemiz, yapamadigimiz bir etkinligi
uygulayabiliyor olmamiz bir 6grenmedir (Arslan ve digerleri, 2007).

Oktay (2007)'a gore gergek bir 6grenmenin meydana gelmesi icin bireyin
ogrenme surecine etkin katilmasi, 6grenmeyi istemesi ve 6grenecegi konu igin

gerekli alt yapiya ya da hazir bulunugluga sahip olmasi ile gergeklesmektedir.

Herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ve saglama faaliyetleri sonucunda
ise Ogretme gerceklesmektedir. Bir baska deyigle 0gretme, bireyin
davraniglarinda degisiklik meydana getirmek igin yapilan etkinliklerin tamudur

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Bireyde gecerli 6grenmelerin olusturulmasi giniumuzde okullar denen
kurumlarda gerceklestirilir. Okullarda gergeklestirilen 6grenme-6gretme
etkinlikleri gelisigizel surecler olmaktan Ote, bilimsel esaslara gore
dizenlenen sureclerdir. Hedefler/kazanimlardan baslatilan sdreg, uygun
icerigin secilmesi, egitim durumlari (uygun oOgretim ilke, strateji, yontem ve
teknigin ise kosulmasi, uygun arag-gerecin segilmesi) ile devam eder ve
degerlendirme ile sonlandirilir. Ogrenme - 6gretme siirecinde can alici 6ge ise
egitim durumlaridir. Cunku bireye kazandirilacak davranis degisiklikleri bu
asamada gerceklesmektedir (Arslan ve digerleri, 2007). Ayrica 6gretim, planli
ve amagli etkinlikler batunu olduguna gore rastlantilara birakilamaz. Bu
yuzden oOgrenme — Ogretme surecinin etkili olabilmesi ancak uygun
yontemlerin segilmesi ve dogru uygulanmasi ile mamkun olacaktir (Kirksekiz,
2005).



Lucas (2001), etkili 6grenme — Ogretme surecini; “otomobiliniz ariza
yaptiginda nasil ki farkli gerecler kullanilarak tamiri yapiliyorsa, 6grenme —
ogretme sureci de duzenlenirken farkli 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi gerekmektedir” seklinde agciklamistir. Ogretmen burada iki
durumla kargi kargiyadir: birincisi; 6gretim surecini 6grenci, icerik ve 0grenme
ilkelerine gore duzenleme, ikincisi; ogrencilerin 6grenme yollarini
kesfetmelerine rehber olmadir. Buradaki rehberlik gorevi; 6gretmenin
ogrencilerinin  o6gretim yontem - tekniklerini belileme ve uygulayabilme

yeterligini kazandirmadir.

Guilfoyle (2006)’ye gore etkili bir 6grenme — 6gretme sureci igin 6grenme
etkinlikleri secilen hedeflerle uyumlu hale getiriimeli ve uygun Ogretim
yontemleriyle  desteklenmeli ve bu slregte o0grenme etkinlikleri
gergeklestirilirken gesitli 6gretim yontemleri kullanilarak, sure¢ gelistiriimelidir
(Young ve Bruce, 2003). Etkili bir ogrenme — 0gretme slrecinin
yaganabilmesinde ise, 6gretmenlerin onemli bir iglevi vardir. Ogretmenler
dersin hedefleri dogrultusunda, en uygun stratejileri belirlemek, yontem ve
teknikleri segcmek ve uygulamakla yukumludurler (Kugukahmet, 2003).

Egitimde oOgrencilere yeni davranislari kazandirma igleminin nasil
gerceklesecegi konusunda oOgretim strateji, yontem ve tekniklerin onemi
bayuktir. Uygun strateji, yontem ve tekniklerin segilmesi durumunda egitim

hedeflerinin gerceklesmesi saglanabilir (Demirel, 2010).

Egitim ve Psikoloji alan yazininda bolimun temel inceleme alani olan
strateji, yontem ve teknik kavramlariyla siklikla kargilasiimakta; fakat bu
kavramlarin tanimlanmasinda ortak bir anlayisin gelismedigi gorulmektedir.
Kavramlarin ~ tanimlanmasindaki  farkliliklar,  siniflandirimasinda da
yasanmaktadir. Neredeyse bu kavramlari ele alan kisi sayisi kadar farkh
siniflamalarla kargilagiimaktadir. Bu farklilagsmanin temel nedeni, herhangi bir
strateji, yontem ve teknigin, ancak belirli bir mantiksal ve kuramsal uyum
gercgeklestiginde birbirleriyle kullanilabilmesi olarak goralebilir. Soyle ki,
hedeflere ulasmayi saglayabilecek bir ya da birka¢ yol bulunmamakta; hedefe
ulasabilmede bir¢cok yol kullanilabilmektedir. Ancak burada unutulmamasi
gereken nokta, ogretmede secilen yolun, 6grenme kuramlarindan temelini

almasi, Ogretim kuramlariyla uygulamaya donusmesidir. Boylece, strateji



yontem ve teknikler, 6grenme — Ogretme kuramlarinin yasanabilirligini

saglayan araglar olarak dusunulebilir (Altun ve digerleri, 2009).

Clark ve Starr (1991)a gore strateji dersin hedeflerine ulagmasini
saglayan oldukga genel bir yaklagimdir. Bu anlamda strateji ilgili konunun
secimini, konunun kendi igerisinde analizini, sentezlenmesini ve konunun
ogretiminde psikolojik temele gore hangi 6grenme modelinin uygulanacaginin
belirlenmesinden degderlendiriimesine kadar dersle ilgili 6gretim surecine yon
verir. Bu anlamda strateji, hedeflerine ulasiimasini saglayan ve yontemin

belirlenmesine yon veren genel bir yaklagimdir.

Ogrenme hedeflerine ulagmak Uzere belirlenen konunun sunulmasi igin
izlenen en genel yol olan strateji, uygun yontem ve tekniklerin secilmesine
onculik eder. Bir hedefe ulasmak icin belirlenen strateji oldukga onemlidir.
Cunklu 6zelde kullanilan yontem ve teknikler tamamiyla bu strateji igersinde
igslev gormektedir (Tan, 2007).

Stratejinin belirlenmesi ile 6gretmen ders i¢i ve ders digi etkinliklerin
genel olarak nasil yapilacagini, 6grencinin bu etkinlikteki yerini ve o6gretim
boyunca bu stratejiye uygun hangi yontem ve teknikleri kullanacagini planlar
(Tan, 2007).

Belli bagli 6gretim stratejileri sunlardir:
1. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi.
2. Sunus yoluyla ogretim stratejisi
3. Arastirma — inceleme yolu ile 6gretim stratejisi.

Egitimde yontem kavrami ele alindiginda, ogrencilere yeni davraniglari
kazandirma isleminin nasil gergeklesecedi konusu karsimiza c¢ikmaktadir
(Demirel, 2010). Altun ve digerleri (2009)' ne gore yontem, hedefe ulagmak igin
onceden belirli bir strateji 1Is1ginda belirlenen ya da stratejinin dogasina uygun

olarak gergeklegtirilecek eylemleri tanimlayan en kisa yoldur.

Ogrenme — 6gretme sirecinde 6Jretmen yéntem segimini yaparken sinif
mevcuduna, ogrencilerin hazir bulunugluk durumuna, aktarilacak olan bilginin

yapisina (igerik), fiziki ortama, yontemi uygulayabilme bilgi ve becerisine,



hedeflere uygunluguna, zaman ve maliyetine uygunluguna dikkat etmelidir

(Uzunboylu ve Hursen, 2011).

Ogrenme Unitesinin hedeflere ulagsmak igin segilen yéntemi uygulamaya
koyma bigimi olarak tanimlanan teknik kavrami, sinif iginde yapilan islemler
batinudur. Ayni hedefi gergeklestirmek Uzere, bircok teknigin butinluk

olusturacak gekilde bir arada sunulmasi yontemi olugturur (Tan, 2007).

Egitim ve ogretimde ise kogulan yontem ve teknikler, “Nasil 6gretmeli?”
sorusuna cevap bulmaya calisir. “Ogretmen nasil 6gretmeli?”, “Ogrenci nasil
calismali ve 6grenmeli?” gibi sorular 6grenme ve 6gretmede buyuk bir Sneme
sahip olan “ekonomiklik” ve “verimlilik” ilkeleri igin aranan yolun bulunmasina
yoneliktir. Bu tlr sorulara bugtne kadar cevaplar aranmig ve bunun bir sonucu
olarak birgok yontem gelistirilmistir. Dogrusu, ogrencilerde kalici izli bir
ogrenmenin saglanabilmesi, 0grenme sureci sirasinda segecegi ve ise
kosacagi yontem ve teknikler ile 6gretmenin tutum ve davraniglariyla ¢ok
yakindan iligkilidir. Cok sey ogretmek dedgil, iyi 6gretmek esas olmalidir (Calp,
2005).

Ogretim stratejisi, hedefe ulasmak igin segcilen kisa ve diizenli yollari yani
yontemi; strateji ve yontem de teknigi kapsar. Buna gore, 6gretim yontemi
dersin stratejisine uygun olarak segilir. Ogretim teknigi de 6gretim yontemine
uygun olarak secilmelidir (Tan, 2007).

Yalnizca duyarak ya da yalnizca gorerek o6grenme ayni zamanda
unutmay! da kolaylastirir. Bu nedenle tum duyularin kullaniimasina doénuk
etkinlikler egitim ortamini oldukga zenginlestirir. Ogrenci etkinliklere etkili
bicimde katilirsa yaparak ogrenmeyi gerceklestirmis olur. Hem konuyu daha
iyi anlar hem de ogrendiklerini kolay kolay unutmaz (Demirel, 2010). Buna ek
olarak, 6grencilerin 6gretim etkinliklerine katilimi ve 6grenilen konu Uzerindeki

egemenligi arttikga kendilerine olan guvenleri de artmaktadir (Polley, 2007).

Ogrenme — Ogretme slrecinde yapilan etkinliklerin kalici ve etkili
olabilmesi icin 6gretmenin sinif atmosferinde tum iletisimlere agik olmasi
gerekmektedir. Ogretmen-6gretmen, 6gretmen - dgrenci etkilesimi yaninda
ogrenci - 6grenci etkilesimine de imkan hazirlanmalidir (Kigikahmet, 2003).
Ayrica ¢ogu ogretmen de sinif igerisinde yasadiklari deneyimler sonucu,



ogretmenlerin  6grencileriyle karsilikli olarak kurduklari iligkilerin 6gretim
etkililigini artirdigini ifade etmekte (Murray ve Pianta, 2007) ve o6grenci —
ogretmen iligkisini basarili bir 6grenme-0gretme surecinin tamamlayicisi

olarak gormektedirler (Frymier, 2005; Aultman, Johnson ve Schutz, 2009).

Ogrenme — 6gretme surecinde 6gretmen ve ogrenci arasindaki iligki
sadece ogretimin verimliligini artirmamakta bunun yaninda 6grenci katihmi ve
motivasyonu i¢in de son derece onemli olmaktadir (Davis, 2003; Aultman,
Johnson ve Schutz, 2009). Bu baglamda, 6grenme — 6gretme surecinde farkl
ogretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi, 6grenciyi motive ederek derse ilgi
cekmekte ve birden fazla duyu organina hitap ederek kalici 6grenmeler
saglamaktadir (Uzunboylu ve Hursen, 2011).

Sunu aciklikla belirtmek gerekir ki her yontemin farkli kullanim bigimi ve
farkli 6zellikleri vardir. Ogretmen konunun en iyi ogrenilebilecedi uygun
yontem - teknikleri segecek ve yine oOgrencilerden aldigi tepkilere gore
degisikliklere gidecektir (Taspinar, 2007).

Ogrenme — dgretme siirecinde surekli ayni yontemi kullanan égretmenler
dersin isleyig akisini kendi beklentilerine gore yonlendirmis olurlar. Surekli
tartisma yontemini kullanan bir 6gretmen dersin akiginda tartismaya yer
verdiginde ve ogrencilerin etkin bicimde tartigmaya katildiginda mutluluk
duyar. Oysa olmasi gereken bu durum degildir. Etkili bir 6gretim igin 6gretmen
“her zaman ayni yemegi ustalikla yapan degil, elindeki mevcut malzemelere

gore leziz yemekler yapabilendir” (Arslan ve digerleri, 2007).

Sinif icinde 6grenme — 6gretme surecinin etkili olabilmesi uygun yontem
ve tekniklerin segimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin yéntem konusunda
secici olabilmesi ise onlari ¢ok farkli yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri
ile olanakhdir. Diger bir anlatimla, yontem zenginligine sahip olmalari

gerekmektedir (Demirel, 2010).

Metotlar arasinda herhangi birinin en iyi metot olarak kabuli mumkuin
degildir. Cunku her metodun iyi ve yararli yonleri oldugu gibi yetersiz ve
sakincali yonleri de vardir. Bununla birlikte egitimde, oOgrenciyi yaratici
dusunmeye yonelten, onlari daha aktif olmaya goéturen, 6grencilerde 6grenme
istegi uyandiran, beden ve zihin etkinligine yonelten, kisinin hayata uyum



saglamasini, ofke ve korku gibi coskularini daha kolay denetlemesini saglayan

yontemlerin iyi oldugu sdylenebilir (Spencer, 1999).

Ogretim yéntem ve tekniklerinin secimi bir élglide 6gretmenin tercihine
birakilmalidir. Bununla beraber unutulmamasi gereken nokta, her 6grencinin
farkli sekilde 6grendigi ve arastirma sonuglarina gore, ogrencilerin 6grenme
bicimlerinin genellikle 6gretmenlerin 6grenme bigimlerinden farkli oldugudur
(Tan, 2007). Buna gore ogretmen 6grenme — 6gretme surecinde kullanacagi
yontem ve teknikleri secerken ogrencilerin bireysel farkliliklarini da g6z
onunde bulundurmalidir. BOylece daha etkin bir 6gretim ve kalici 6grenmeler

saglanacaktir.

Ogretim etkinliklerinin basarili olabilmesi igin 6gretmen konuyu en iyi nasil
Ogretebilecegine karar vermelidir. Yani 6gretim yontem ve tekniklerinde basari
saglanabilmesi i¢in 0gretmenin konuya hakim olmasi ve konuya en uygun

ogretim yontem ve tekniklerini segmesi gerekmektedir (Tagpinar, 2007).

Yapilan literatir taramasi sonucu, Kuzey Kibris Tudrk Cumhuriyeti
(KKTC)'nde 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarina
yonelik gerceklestiriimis sadece bir arastirmaya rastlanmigtir. Bu galisma
dgretim yontemleri baghg altinda gergeklestiriimistir. Ozellikle 6gretmenlerin
ogretim yontem ve tekniklerini ayri ayri degiskenler agisindan ne siklikla
kullandiklarina yonelik caligmalar gerceklestirimemesi, KKTC okullarinda,
Oogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma sikliklari konusunda
uygulamalara ihtiya¢g duyuldugunu gostermektedir. Bu nedenle, 6gretmen
adaylarinin gozlemleri dogrultusunda, Ogretmenlerin o6gretim yontem ve
tekniklerini  kullanma sikliklarini  belilemeye yonelik bu g¢alismanin

yapilmasina gereksinim duyulmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; hizmet Oncesi O0gretmen adaylarinin
gozlemlerine gore oOgretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarini belirlemektir. Bu genel amaca ulasabilmek icin asagidaki sorulara

cevap aranmigtir:

Ogretmen adaylarinin goézlemine gore;
. Ogretmenlerin 6gretim yéntem ve teknikleri kullanma sikliklari nasildir?

. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordikleri boliimlere gére 6gJretmenlerin
ogretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinda anlamlh bir farklihk var

midir?

. Ogretmen adaylarinin uygulama yaptiklari okullardaki sinif mevcutlarina gore
ogretmenlerin 0gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinda anlamli bir

farklihk var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknoloji ¢gagi da denilen i¢cinde bulundugumuz dénem hizla degisim ve
gelisim gostermekte ve yasamin tum alanlarinda bu degisim ve gelisim sureci
hissedilmektedir. Bu sureg toplumlarin kaltarel yapisindan diasunce yapisina;
degerler sisteminden egitim sistemine kadar genis bir gergcevede kendini
gOstermektedir.

Ozellikle bilgi toplumlarinda, &grencilerin bilgiyi nasil edindiklerini,
ogrenmenin nasil gergeklestigini bilen, etkili 6grenmelerin olmasi igin farkh
yontem ve tekniklerden dizenli bir bigimde yararlanarak ogrencilerin etkin bir
sekilde ogrenme slrecine katiimalarini saglayan oOgretmenlere ihtiyag

duyulmaktadir.

Bu baglamda, ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri hangi siklikla
kullandiklarinin belirlenmesi etkili bir 6gretim igin olduk¢ca énemli gorilmekte
ve aragtirmaya onem kazandirdigi dugtunulmektedir. Bu amagla, aragtirma ile

elde edilen verilerin ozellikle;



. Bilgi toplumunun gerektirdigi nitelikte bireyler yetistirme sorumlulugunu tagiyan
ogretmenlerin, 0ogretim yontem ve teknikler konusunda kendilerini

gelistirmelerine katkida bulunacagt,
. Egitim ve 6gretim surecinde verimliligi arttirabilecedi,
. Ogretmenlere gretim ydontem ve teknikler konusunda kaynak olabilecegi,

. Ogretim yontem ve teknikler konusuna iliskin bundan sonra yapilacak olan

calismalara kilavuzluk edebileceg@i dusunulmektedir.

1.4. Sinirhhiklar
Bu arastirma;

. 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Lefkosa bolgesinde 6grenim goren ogretmen

adaylari ile sinirlidir.

. Kapsam agcisindan; ogretmenlerin o6gretim yontem ve teknikleri kullanma

sikliklariyla,
. Yontem agisindan; tarama modeliyle,

. Veri kaynagi agisindan; KKTC Yakin Dogu Universitesi, Egitim Fakiltesi'ne
bagh Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE), Ortadgretim
Alan Ogretmenligi (OAQ), ingilizce Ogretmenligi (i0), Tarih Ogretmenligi (TO),
Tirkge Ogretmenligi (TUO) ve Okul Oncesi Ogretmenligi (O00) bdliimlerinde
ogrenim goren 201 6gretmen adayi ile sinirlidir.

1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmigtir:

. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarinin anket ifadelerini igtenlikle ve dogru
yanitladiklarn kabul edilmigtir.
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1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

Yontem: Hedefe ulagsmak icin izlenen en kisa yol ya da bir konuyu 6grenmek

icin segilen duzenli yol (Demirel, 2010).

Teknik: Ogretme yoéntemini uygulamaya koyma bigimi (Demirel, 2010).
KKTC: Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti

BOTE: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi.

OAOQ: Ortadgretim Alan Ogretmenligi.

i0: ingilizce Ogretmenligi.

TO: Tarih Ogretmenligi.

TUO: Tirkge Ogretmenligi.

000: Okul Oncesi Ogretmenligi.

SPSS: Statistical Package for the Social Sciences.

Cev: Ceviren.



1.1.

1.1.1.

BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL BOYUTU VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin Kuramsal Boyutu

Bu bolimde yer alan arastirmanin kuramsal boyutu U¢ asamada ele
alinmigtir. Birinci asamada yontem — teknigin anlam ve nitelikleri, ikinci
asamada Ogretim yontemleri tanimlari, Ozellikleri ve sinirliiklari, Gglncu

asamada ise ogretim teknikleri Uzerinde durulmustur.

Yoéntem - Teknik Anlam ve Niteligi

Her toplum, o toplumu olusturan kigileri kendi hedefleri dogrultusunda
yetistirmek ister. Bu hedefler oOncelikle kiginin ve toplumun yasamini
surdurebilmesi icin gerekli olanlardir. Bu hedeflerin belilenmesinden sonra
ogretilecek olanlar hangi igerikle kigsiye kazandirilacaksa belirlenir. Daha sonra
bunlarin 6grenme-6gretme slrecinde (egitim durumlari) 6grenciye nasil, ne
yolla, hangi ara¢ gere¢ ve oOgretim yontem — teknikleriyle, nerede
kazandirilacag: (Steinbronn ve Merideth, 2008) ve 6&grencilerin 6gretim
surecinde nasil etkin hale getirilecegi belirlenir. Bu iglemlerden sonra “6grenci,
istendik davranislari kazandi mi? Kazanmadi mi? Ne derece kazandi”?
sorularinin yanitini bulmak gerekir (Ozdemir, 2006).

Programin, egitim durumlan (6grenme-6gretme siregleri) 6gesi;
ogrencilerin program hedeflerine ulagabilmeleri i¢in gerekli uyaricilarin nasil
duzenlenebilecegi sorunuyla ilgilenmektedir. Bir bagka anlatimla bireyin
ogrenmesini destekleyen tum dis kosullari acgiklamaktadir. Dis kosullar;
ogretim stratejilerini, yontemlerini, tekniklerini, 6gretim zamanini, 6grenme
ortaminin Ozelliklerini, arag-geregleri, ogretim hizmetinin niteligini etkileyen
degiskenleri (ipucu-isaretler, katim, pekistirme, dénit ve diizeltme) gibi birgok
etkeni icermektedir (Altun ve digerleri, 2009).
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Bu kosullardan 0Ogretim yontem ve teknikler egitim — 0Ogretimin
amaglarinin 6grencilere davranis olarak kazandirildigi uygulamalar sirasinda

cogunlukla 6gretmenler tarafindan segilir ve uygulanir (Taspinar, 2007).

Osmanlicada “usul” denilen, Batidan gecmis bicimiyle “metot” olan
‘yontem” sozcugu, egitimde daha c¢ok “bir sorunu ¢6zmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amagclara ulasmak
icin bilingli olarak secilen ve izlenen duzenli yol” anlaminda kullaniimaktadir.
“Teknik” ise, yine Batidan gelmis bir sdzcuk olup “herhangi bir sanat, dretim ve
ogretim etkinligi igin basvurulmasi gereken beceri, igslem ya da yol” demektir
(Gultekin ve digerleri, 2005).

Barnes, Christensen ve Hansen (1994)'e gore yontem, 6gretmenin
ogrencilere bir seyi 6gretmek igin kullandigi yollardir. Ogretmenin yéntem
segimi, ogrencilerin hazir bulunugluk seviyesine ve ne 0gretmek istiyoruz
sorusuna baghdir. Teknik ise o6gretim materyallerini sunmada ve oOgretim
etkinliklerini orgutlenmede izlenen Ozel bir yoldur (Scheeler ve digerleri,
2009).

Yontem ve teknik kavramlari birbirine ¢ok karistirilmaktadir. Yontem,
genelde hedefe ulasmak icin izlenen en kisa yol olarak tanimlanmaktadir.
Teknik ise, 6gretme yontemini uygulamaya koyma bigimi, ya da sinif iginde
yapilan islemlerin butind olarak tanimlanabilir. Yontemi bir tasarim, teknigi de
bir uygulayim olarak gorebiliriz (Demirel, 2010). Ogrenme — o6gretme
surecinde yontem — teknik segiminin dogru yapilabilmesi igin bu kavramlarin

iyi bilinmesi gerekmektedir.

Yontem — teknik secimi 6grencilerin hazir bulunuglugu ile tamamlanmig
olan konularin duzeltimesinde temele alinmalidir. Hazir bulunusluk,
motivasyon duzeyi ve Onbilgi dizeyi gibi onceden gerekli olan Ozelliklerin
kapsanmasi igin butin duyular igerisine almalidir (Karamustafaoglu ve
Yaman, 2006).

Gunumuzde 6grenme — 0gretme surecinde kullanilan ¢ok sayida 6gretim
yontemi vardir. Bunlardan hangileri, ne zaman ve hangi tekniklerle birlikte
kullanilacaktir? Ogretmenler buna karar verirken cesitli faktorleri dikkate

alirlar.
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Bunlar genel olarak sdyle 6zetlenebilir:
Ogretmenin yénteme yatkinhg:
Zaman ve fiziksel olanaklar
Maliyet
Ogrenci grubunun buyukIigu
Konunun 6zelligi ve 6grencide gelistirilecek nitelikler
Ogretmenin kisiligi (Tagpinar, 2007).

Ogrenme — 6gretme siirecinde yukaridaki 6zelliklerin timdnin olumlu
yonde gelismesi iyimser bir diisiince olacaktir. Ogretmen ve o6gdretmen
adaylarindan beklenen 06grencilerin ihtiyaclarinin  bilinmesi ve gerekli

onlemlerin alinmasidir.

Etkin ve kalici bir 6gretim igin yontem — teknik zenginligine gitmek artik
evrensel bir kural halini almigtir. Ogretmenin etkin ve kalici bir 6gretim
saglamasi icin se¢im yapabilecegi yontem sayisi da sinirsizdir. Cunku her
ogretmen kendi yaraticiligini kullanarak yeni yontemler gelistirip uygulayabilir.

Bilgi toplumu olma yolunda Oncelikli hedefler; dusinme becerilerinin
gelismesi, elestirel dusinme, problem ¢dzme, yaratici disunme, karar verme
ve bu becerileri yasam becerilerine donuserek bireyin toplumun etkin bir
varligi olmasini saglamaktir. Oyleyse &gretim ydntem ve tekniklerinin
seciminde bu becerilerin gelistiriimesi hedeflenmelidir (Tan, 2007).

Ogrenme — 6gretme sirecinde kullanilan 6gretim yontem ve teknikler
sunlardir (Tan, 2007).

. Anlatim Yontemi

. Tartisma Yontemi
. GOsterip Yaptirma Yontemi
. Ornek Olay incelemesi

. Problem C6zme Yontemi
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6. Soru— Cevap Teknigi

7. Rol Oynama Teknigi

8. Drama Teknigi

9. Benzetim (Simulasyon) Teknigi
10.Beyin Firtinasi Teknigi
11.Mikro-0gretim Teknigi

12.Alti Sapkali Duginme Teknigi
13.Deney Teknigi
14.Bireysellestirilmis Ogretim Teknigi
15.Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi
16.Gezi — Gozlem Teknigi
17.Gorusme Teknigi

18.Sergi Teknigi

19.Mlnazara Teknigi

20.Kartopu Teknigi

21.Akvaryum Teknigi

22.Akademik Oyunlar ve Yarigmalar
23.Konferans

24 Panel

25.Soylev

26.Demeg

Bir ogretmen, bu yontem — teknikleri mutlaka bilmeli, yeri ve zamani
geldiginde kullanmalidir. Bu yontem — teknikleri bilip uygularsa, hem o6gretim
monotonluktan kurtulur, hem de 6grencilerin dersi ilgi ile izlemeleri saglanarak

verimli bir 6gretim gergeklesmis olur.
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1.1.2. Ogretim Yéntemleri

1.1.2.1.

Egitimde degisik yontem — teknik kullaniminin 6grenci basarisi Uzerinde
onemli bir pay! vardir. Cunku anlamli ve kalici 6grenmeyi gercgeklegtirmeyi
amaclayan etkili ogretimle ilgili bilgi ve buna bagli olarak beceri surekli
degismektedir. Bununla beraber, etkili 6gretimin genel yapisi aslinda gok fazla
degismemekte, degisim daha gok yontem — tekniklerde olmaktadir (Milli Egitim

Surasi: Arastirma raporlari, 2006: 13-17).

Bu bolumde bazi oOgretim yontemleri Uzerinde durularak, kuramdan
uygulamaya belirli bir bakis agisi gelistirimeye c¢alisiimaktadir (Altun ve
Digerleri, 2009; Moore, 2000).

Anlatim Yontemi

Zamanin hemen hepsini 6gretmenin konusarak gegcirdigi 50 dakikalik
geleneksel bir ders anlatimi, en eski ogretim yontemidir. Kullanimindaki
kolaylik ve digiik maliyet bu yéntemi 21. ylizyila tagimistir. lyi uygulandiginda
“anlatim” bilgi verici hatta heyecan uyandirici olabilir. Goérinluse gore daha
uzun yillar okul ortaminda yaygin ve etkin bir yontem olarak kullanilacak
olmasindan dolayi, “anlatim” yOnteminin avantajlarini ve dezavantajlarini

bilmek zorundayiz (Tan, 2007).
Anlatim Yonteminin Avantajlar:

Bilgiler kalabalik gruplara rahat¢a sunulabilir,

Kisa zamanda daha ¢ok bilgi sunulabilir,

Konu, dizenli bir bicimde sunulabilir,

Ogretmen merkezli oldugu igin, sunu sirasinda 6gretmen siirpriz bir bilgi ile
kargilagmayacagi igin 6gretmenin kendine guvenini artirir,

Uygulamasi kolay ve ekonomiktir (Taspinar, 2007).
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Geleneksel 6gretim yontemi olarak bilinen anlatim yonteminde 6gretmen
ve oOgrenciler arasinda bariyerler vardir (Omatseye, 2007). Bu bariyerler
yontemin dezavantajlarini ortaya koymaktadir.

Anlatim Yonteminin Dezavantajlan:
Ogretmen merkezlidir. Ogrenci pasiftir.
Uzun ve sik tekrara yer veren bir anlatim sikici olabilir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglarini gogunlukla dikkate almaz.
Ogrencilerin soru sormasina ve katilimina imkan vermedigi igin tek yonli
bir iletisimi esas alir. Geri donutu ortadan kaldirir.
Daha c¢ok biligsel alana yoneliktir. Duyussal ve psiko-motor alanlardaki
hedefleri gergeklestirmede etkisizdir.
Ogrenci aktif olarak 6grenmeye katilmadidi igin yiksek diizey 6grenmeler
gergeklesmez (isman ve Eskicumali, 2006).

Anlatim ve aciklamalarin sunumunda bazi ilkelerin uygulanmasi

onerilmektedir;

Ogrencilerle dostga iligkiler kurulmasi,

Anlatimin 6nceden hazirlanmasi,

Aciklamalar ve anlatim uzunlugunun kontrol edilmesi,

Ogrencilerin dikkatinin gekilerek gldilenmesi,

Temel kavramlarin ve zor fikirlerin dogrusal ve mantiksal bir dizilim iginde
sunulmasi,

icerigin 6zimlenmesine yardimci olacak érgltleyiciler kullaniimasi,

Belirsizliklerin “ bir yerde”, “her nasilsa”, “soyle, boyle” gibi kelimelerin
kullaniimamasi,

Strateji ve 6gretim materyallerinin birlestiriimesi,

(")grencilerin not almalarinin desteklenmesi,

Dersin sonunda igerigin 6zetlenmesi (Ornstein ve Lasley, 2004).

Anlatim yonteminde ogrenciler dinleyici pozisyonunda olduklari igin her
sey onlara hazir olarak verilir. Bu durumda 6gretmen aktif, 6grenciler pasif
oldugundan dogal olarak 6grenciler bir stre sonra sikilirlar, derse ve konuya
olan ilgilerinin dagilmasina yol agar (Binler, 2007). Bu ylzden anlatim

yontemini kullanan ogretmen, konuya onceden c¢ok iyi hazirlanmig olmali;
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degisik yollarla konuya ilgi uyandirarak ogrencileri daima uyanik tutmayi
basarmalidir.

Anlatim yontemi uygulanirken 6grenme ortaminda yer alan 6grencilerin
bireysel olarak farkli olduklari dikkate alinmali ve aktarilan bilgi gorsel
materyallerle de (resim, grafik, harita, fotograf, sekil vb.) desteklenmelidir

(Uzunboylu ve Hursen, 2011).

Tartisma

Tartisma yontemi, daha c¢ok bir konunun kavranmasi agsamasinda
karsilikli olarak gorusler ortaya konurken, bir problemin ¢6zUm yollarini
ararken ve degerlendirme c¢alismalari yaparken kullanilir (Demirel, 2010).

isman ve Eskicumali (2006)ya gére tartisma ydntemi, oégrenci ve
ogretmenin her ikisinin de aktif ve etkilesimde oldugu bir 6gretim yontemidir.
Tartisma yonteminde, bir konu veya sorun Uzerinde ogretmen ve 6grencilerin
yogunlasarak gorusler one surmeleri amaclanmaktadir. Ayrica tartisma
yontemi dort amag Uzerinde odaklanmaktadir. Bunlar:

. Ogrencilerin bilgiye erisme ve bilgiyi gbzden gegirme becerisine sahip

olmalari,

2. Fikirleri ve dusunceleri inceleme ve sinamalarini saglama,

3. Problem ¢6zme becerilerini geligtirme,

4. lletisim becerilerini gelistirme (Cruickshank, Jenkins ve Metcalf, 2002)'dir.

Tartisma yoOntemi sayesinde oOgrencilerin kendilerine olan guven
duygulari  olusturulmakta ve topluluk ©Oninde konusma becerileri
kazandirilmaktadir. Her birey 6zgurce dusuncelerini ifade etme hakkina sahip
olmaktadir (Uzunboylu ve Hursen, 2011). Bdylece 6drenme — &gretme
surecine aktif olarak katilan ogrencide kalici ogrenmeler meydana

gelmektedir.

Her 6gretim yonteminde oldugu gibi tartisma yonteminin de sahip oldugu

avantajlar ve dezavantajlar vardir.
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Tartisma Yonteminin Avantajlan
Tartisma, istenilen nitelikte uygulanirsa grup icinde ve gruplar arasinda
etkili bir iletisim kurulup sdrdurdlmesini saglar, iletisim yeteneginin
gelismesine yardimci olur.
Tartisma suresince tartigsanlarin ve dinleyicilerin ilgi ve dikkatleri her zaman
konuya odakhdir.
Ogrenciler, soru sorma, soruya hemen cevap verebilme ve toplum éniinde
konusma becerilerini geligtirirler.
Ogrencilere gergekleri gérme, degerlendirme, yaratici diigiinme ve elestirel
dusunme becerisi kazandirir.
Ogretmen, sinif ortamindan farkli bir ortamda olan 6grencilerinin
davraniglarini izleme, heyecanlarini 6lgme, onlarin zihinsel ve psikolojik
gelismelerini tanima agisindan daha saglikli bir yargiya ulasir.
Ogrencilere bildiklerini ve disiinduklerini toplumda agikga sdyleme ve
savunma aligkanhgi kazandirir.
Ogrenciler disincelerini acgikga ortaya koyarlar. Ayrica arkadaslarinin
dusunce ve goruglerini de 6grenirler.
Ogrencilerin  konuyu g¢oziimleme, kavrama ve yorumlama yetenegini
gelistirir (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).
Ogrencilere analiz, sentez ve degerlendirme glcl kazandirir (Borich,
2004).

Tartisma Yonteminin Dezavantajlari
Tartisma yonteminin kullaniilmasi zaman alicidir.
Bazi &grencilerin tartismaya katilmak istememeleri, bu yontemin
uygulanmasinda gugluk ¢ikartir.
Zaman az oldugunda ve ogrencilerin iyi hazirlanmamalari durumunda bazi
tartismalar sonuca baglanamaz.
Kalabalik siniflarda uygulanmasi gugtar.
Grup uyelerinin bilgili, klltirlG ve yasantilarinin zengin olmasini gerektirir.
Sinifin sessizligini saglama, tartisilan konuyu saptirmadan amaca dogru
yoneltme ve zamani ayarlama gugluga vardir (Karamustafaoglu ve Yaman,
2006).
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Tartisma etkinliginin bir bolimand 6gretmen yeni 6grenme hedeflerinden
ogrencileri haberdar etme olarak kullanabilir. Ancak, yaygin kullanimina
bakildiginda bu yontem yeni konularin 6gretiminde degil, 6nceden sunulmus
materyallerin pekigtiriimesinde tercih edilir (Tan, 2007). Bunun sonucunda
ogrenciler ogrendiklerini pekistirme ortami bulur ve kalici 6grenmeler

gerceklestirilir.

Ornek Olay incelemesi

Ornek olay inceleme ydntemi, gercek hayatta karsilagilan problemlerin
sinif ortaminda ¢ozulmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem
ogrencilere bir konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama
yaptirmak amaciyla kullanilir (Demirel, 2010).

Tan (2007)a goére oOrnek olay inceleme yontemi, gercek ve aktif
ogrenmeyi saglayarak, 6grencilere konuyu kavratmak ve o konuda uygulama
yaptirmak amaciyla kullanilir. Ogretmen veya 6grenciler tarafindan sinifa
getirilen iyi bir 6rnek olay, 6grencinin gercek yasamda kargilasabildigi; ancak
tam olarak belilenmemis olgularin sinif icinde tartigilarak sonuca

baglanmasini saglar (Burden ve Byrd, 2003).

Kunselman ve Johnson (2004)'a gore, etkin bir 6grenme araci olarak
kullanilan 6rnek olay inceleme yontemi 6grencilere hem sinif iginde hem de

sinif disinda 6nemli bagarilar saglar.

Ornek olay inceleme yéntemi gok esnek bir 6gretim yéntemidir. Bitin bir
kursun egitim programlarinin temelini olusturabilecegdi gibi tek bir ders igin de
kullanilabilir. Bu yontem c¢ok yonlulik gostermesine karsilik, bazi durumlarda
sinirli da kalabilir. Bundan dolayi, bu gibi durumlarda diger 6gretim yontemleri
kullanilabilir (Sénmez, 2008).

Alacapinar (2008)’'a gére ornek olay inceleme yonteminin avantajlari ve
dezavantajlari vardir. Ogretmen bunlari dikkate almazsa, egitsel amaglar

gerceklesemeyebilir.
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Ornek Olay inceleme Yénteminin Avantajlari
Olaylar yasamdan alindigindan gergege en uygun olandir. Yani bir bakima
somuttur. Somut olanlari 6grenmek daha kolaydir.
Ornek olay lzerinde 6grenciler calisirken yogun zihinsel etkinliklere
girebilirler.
Ogrenciler birlikte sorun ¢6zerken, tartigirlarken onlarin  toplumsal
becerileri de geligebilir.
Ogrenciler tek bir ¢éziimiin olmadigini, farkli ¢dziimlerin de oldugunu
ornek olay incelemesi sayesinde ogrenebilirler.
Ogrenciler, daha énceden 6grendiklerinin ne zaman ve nasil ise yaradigini
ornek olayi ¢ozerken gorebilirler.
Ornek olay, 6grencinin gercek yasamdaki benzer durumlarda daha gabuk
ve dogru karar vermesini, sorumluluk almasini saglayabilir.
Ornek olaylarla galisan &grenciler, kendilerinden bagka insanlarin da
sorunlari oldugunu fark ederler.
Ogrenciler ilerde kargilasabilecekleri sorunlari tahmin edebilirler. Tahmin
ettikleri  sorunlarla  karsilasinca  kaygilanmayabilirler,  Umitsizlige
dismeyebilirler (Alacapinar, 2008).

Ornek Olay inceleme Yénteminin Dezavantajlari
Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.
Ogretmen, 6grencilerin kazanacaklari hedef-davraniglara uygun bir olay
secmeyebilir.
Hazir bulunusluk duzeyi yetersiz olan 6grencilerde uygulanamaz.
Tek dogru cevabi olan veya tartismaya elverigli olmayan olaylar bu
yontemde kullanilamamaktadir.
Zaman alici bir yontemdir,
Secilen ornek olay bazi durumlarda tamamiyla gergegi yansitmayabilir
(Alacapinar, 2008).

Ornek olay inceleme yontemini uygulayacak olan 6gretmenin iyi bir
hazirlik yapmasi gerekir. Eger olay iyi dille agiklanmamis veya yazilmamis ise
tartismadan yeterince sonug alinamayabilir (Tagpinar, 2007). lyi bir sonug igin,
bu yontemde yetenekli bir tartisma lideri olarak gorulen 6gretmen, 6grencileri
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tartismaya ve elegtirel dugsiunmeye tegvik eden sorularla sinifa gelmelidir

(Barnes ve Christensen, 2010).

Ornek olay inceleme ydnteminden verimli bir sekilde yararlanmak igin,
ogretmenin olmus ya da olmasi muhtemel olaylari segerken o6grencilerin
ilgisini cekecek tarzda olmasina dikkat etmesi gerekmektedir. Boylece hem bu
yontemden verimli bir sekilde yararlaniimis olur hem de tartismadan istenilen
yonde sonug elde edilmis olur.

Gosterip Yaptirma

Gosterip yaptirma yontemi, 6grenenler tarafindan bir teknigin, bir islemin
uygulanmasinin ya da arag-gereglerin ¢alistiriimasinin ya da kullaniimasinin
uzman bir kisi tarafindan Once go0sterilip aciklanmasina ve sonra da
ogrenciye, alistirma ve uygulama yaptirarak ogretilmesine dayali bir yontemdir
(Demirel, 2010). Boylelikle 6grenci isinfuygulamanin yapilis surecini, teknigini
gozlemler, bir bagka deyigle oOgrenci kendine gosterilen becerinin nasil
yapilacagini basamaklar halinde gorur ve 6grenir (Uhumuavbi ve Mamudu,
2009).

Tan (2007)’a gore gosterip yaptirma yontemi, 6gretmenin beceriyi asama
asama goOstermesi, anlatmasi ve 6grencilerin 6gretmeni izledikten sonra, ayni
beceriyi yeterli bir dizeye gelene kadar tekrar etmesi seklinde uygulanan bu
ogretim  yoOntemi, psikomotor alanla ilgili Ust dizey becerilerin

kazandiriimasinda uygun olan bir yontemdir.

Gosterip yaptirma yontemi, o6grencilerin aktif katihmini sagladigi igin,
ogrenci merkezli bir yontem olarak degerlendirilebilir (Education Technology
Collaboration, 2003; Saskatchhewan Learning, 2003).

Gosterip yaptirma yontemini uygulayan 6gretmenin ortami hazirlarken bu
yontemin avantaj ve dezavantajlarini da g6z ©Onunde bulundurmasi

gerekmektedir. Bunlar agagida sirayla verilmektedir;

Gosterip Yaptirma Yonteminin Avantajlan
Birden fazla duyu organina hitap ederek kalici 6grenmeler saglar.

Ogrencileri derse motive eder.
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Ogrenciler aktif olarak derse katilir.
Ogrenme ortami igerisinde her 6grenci ayri ayri beceriyi icra etme sansi

bulur (Uzunboylu ve Huarsen, 2011).

Gosterip Yaptirma Yonteminin Dezavantajlari
Zaman alicidir.
Ogretmenin ders éncesi iyi bir 6n hazirlik yapmasini gerekirir.
Beceriyi icra etmeye yonelik olarak hazir bulunugluk durumlarinin uygun
olmasi gerekmektedir.
Kalabalik siniflarda her ogrencinin beceriyi icra etmesi veya ogretmenin
beceriyi icra ederken 6grencileri takip etmesi zordur.
Ogretmenin 6gretim sireci igersinde hem aktaran hem de rehber

olabilmesi gerekmektedir (Uzunboylu ve Hirsen, 2011).

Ogretim sireci, birden fazla duyu organina yoneldiginden ilgi gekici ve
gudeleyici bir 6zellik tagiyan gosterip yaptirma yontemi, becerilerin kazaniima
surecini kisaltmaktadir (Erciyes, 2007).

Gosterip yaptirma yonteminin basariya ulagmasi etkili bir plana baglidir.
Ogretmenin sirayla islem basamaklarini olusturmasi, gerekli ortam kosullarini
dizenlemesi, uygulama sureclerinde olusabilecek engelleri dnceden kestirip
Onlem alabilmesi dikkatli ve titiz bir planlamay1 gerektirmektedir (Altun ve
Digerleri, 2009).

Problem C6zme

Ogrenci merkezli bir egitim sisteminin temel taslarinda biri de problem
¢6zme yontemidir. Problem ¢6zme yontemi, bir problemin degisik boyutlariyla
ele alinmasi, formule edilmesi, problemin ¢6zimu igin gerekli verilerin
degerlendiriimesi, eldeki imkén ve araglarin problemin ¢ozimunde etkili olarak
kullaniimasi gibi slregleri igeren bir 6gretim ydéntemidir (isman ve Eskicumall,
2006).

Problem ¢ozme yontemi, istenilen hedefe varabilmek icin etkili ve yararli

olan arag¢ ve davranislari turli olanaklar arasindan se¢me ve kullanmadir. Bu
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yontem, bir problemin ¢ézimuinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir
(Demirel, 2010).

Problem ¢6zme yonteminin temel amaci, 0Ogrencilere ogrendiklerini
gunluk yasamla iligkilendirebilmelerini ve bununla ilgili bilgi ve beceri
kazanmalarini saglamaktir (Kigukahmet, 2003).

Problem ¢6zme, karmasik bir sure¢ oldugundan uzmanlar, bu sureci
cesitli basamaklara bolmeyi 6nermektedirler. Boylece, hem 6gretme hem de
ogrenme kolaylastiriimis olacaktir (Senemoglu, 2007).

Ogretmenlerin, 6grencileri iyi problem ¢ézicller olarak yetistirmeleri igin
cesitli firsatlar saglamalarn gerekmektedir. Boylece 0Ogrenciler kendi
problemlerini yaratici bigcimde Uretmek igin, problem ¢d6zme basamaklarini
anlayarak uygulayabileceklerdir. Bunun basarili olabilmesi igin, 6grencilerin
problem ¢ozme basamaklari hakkinda bilgileri olmalidir.

Dewey’e gore Kkarsilasilan problemin ¢ézumu alti  basamakta
gergeklestirilir. Bunlar:

Problemin belirlenmesi

Problemin tanimlanmasi ve sinirlandiriimasi
Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi

Problemin ¢ozumauyle ilgili hipotezler ileri sirme
Belirlenen ¢6zum yollarinin uygulanmasi

Problemin ¢6zulmesi ve sonuca variimasi

Ogretmenin problem ¢ézme ydntemini daha etkili kullanabilmesi igin, bu
yontemin avantajlarini ve dezavantajlarini bilmesi gerekir. Demirel (2010),
Soénmez (2008) ve Kigukahmet (2003)'e gbre problem ¢bzme ydnteminin

avantajlari ve dezavantajlari agagida 6zet olarak verilmistir:

Problem C6zme Yonteminin Avantajlari
Problem ¢6zme yontemi, kargilastirma ve en dogruyu segmeye imkén
verdigi icin nesnel bir yontemdir.
Bu yontem bireye, gergek yasama uyumu saglamasi igin zihinsel
aligkanliklar kazandirir.
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Ogrencilere belge ve delillere dayanarak yargida bulunma aligkanhg,
kazandirir.

Cesitli arastirma tekniklerine gore elde edilen bilgilerin degerlendiriimesini
saglar.

Bu yontemde algilama ve akilda tutma daha uzun sureli olur.

Bilissel, duyussal ve psiko-motor becerileri 6grenmede etkilidir.
Ogrencilerin sorumluluk duygularini geligtirir.

Ogrenciler sonuglara ulasmak icin bagimsiz disinmeleri gerektigini
ogrenirler ve birbirlerinin fikirlerinden yararlanirlar.

Ogrenciler basarisiz olduklari durumlari, problemlerin ¢ozilemeyecegi
durum ve ozellikleri 6grenme imké&nina sahip olurlar.

Problem ¢6zme yOontemi, Unite ve konulari ilgi gekici hale getirir.

Problem C6zme Yo6nteminin Dezavantajlari
Her konuda uygulamaya elverigli degildir, uygun olmayan durumlarda
kullanildiginda egitim-6gretim sikici hale gelebilir.
Her zaman ve her konuda iyi sonug vermez.
Problemi ¢6zmek igin gerekli materyal ve kaynaklar yeterli duzeyde
olmadiginda arzulanan sonuglara ulasmak guglesir.
Surekli problemli konular Gzerinde caligmaktan dolayr 6grenci olumsuz
tutum ve tavir geligtirebilir.
Bazi durumlarda ulagilan ¢6zum ve uUrunler harcanan zaman ve enerjiye
degmeyebilir.
Bu yontemle ortaya gikan 6grenme urunlerinin degerlendiriimesi gugtur.
En 6nemli dezavantaji fazla zaman alici olmasidir.
Problem ¢d6zme yontemi uygulanirken, basamaklari karigtirmamak gerekir.
Problemleri anlayacak olgunluga erismemis ogrencilerle bu yontemi

uygulamak gugtur.

Problemlerin ve problem ¢ozmenin 6gretim yontemi olarak kullaniimasi,
ogrencileri arastirma yapmaya, kaynaklari tanimlamaya, &grendiklerini
birbirleriyle paylasmaya yonlendirecektir. Her seyden dnemlisi 6grenciye kendi
ogrenmesinin sorumlulugunu tagsima ve sonunda problemi ¢ozerek bir sey

elde etmis olma firsati verilmis olacaktir (Agikgdz, 2003).
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1.1.3. Ogretim Teknikleri

1.1.3.1.

Yonteme gore daha dar kapsamli olan teknik de, 6grenme-6gretme
surecinde hedeflere ulasmak icin Onemli bir yoldur. Hangi teknigin
kullanilacagina, iglenen konuya, ogrenci ozelliklerine, eldeki malzemelere ve
ulasilmak istenen amaca gore karar verilir. Bir baska deyisle, belli 6grenme-
ogretme suregcleri igin belli teknikler segilmelidir (Agikgoz, 2003).

Ogrenme — 6gretme slrecinde uygun teknikler segilmesi 6grencilerin

ogrendiklerini uzun sure muhafaza etmelerine yardimci olur (Murley, 2007).

Bu bodlumde bazi ogretim teknikleri Uzerinde durularak, kuramdan
uygulamaya belirli bir bakis acisi gelistirimeye c¢aligiimaktadir (Altun ve
Digerleri, 2009).

Soru-Cevap

Ogrenme-6gretme ortaminda soru-cevap, dgrencinin derse aktif olarak
katiliminin rahatlikla saglanabildigi tekniklerden biridir (Taspinar, 2007). Soru-
cevap teknigi, sinif i¢ci uygulamalarda en yaygin bir sekilde kullanilan bir
tekniktir. Bu teknik, Ogrencilere dusunme ve konusma aligkanliklarini
kazandirma bakimindan oldukga onemlidir ve her dersin 6gretiminde kullanilir
(Demirel, 2010).

Soru sorma diger ogretim becerileri arasinda ilk sirada yer alir. CUnku
ogretmenlerin sinifta ne yaptiklari Gzerine yapilan galismalar, %30 unu, sozlu
olarak soru sormaya ayirdigini géstermistir (Tan, 2007). Ogretmenler giinde
ortalama 400 soru sormaktadir. Bu sorularin yaklasik %80’lik kismi ise mevcut
bilgilerin tekrari niteligindeki sorulardir (Fredericks, 2005).

Sorular genellikle; dikkat ve ilgi uyandirma, inceleme ve bigimlendirme,
belirli bilgileri hatirlatma, yonetme, Ust dlizey distinme sureglerini destekleme,
ogrenmeye yonlendirme ve Ogrenilenleri yapilandirma ve duygularin agiga

cikisina izin verme amaciyla kullaniimaktadir (Borich, 2007).

Soru-cevap teknigini uygulayacak olan 6gretmenin oncelikle bu teknigi iyi

bilmeli ve soru sorarken asagidaki hususlara dikkat etmelidir (Demirel, 2010).
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Batan sinifi ilgilendiren sorular, tum sinifa sorulmali ve ayni anda herkes
cevabli bulmak i¢in dusundurilmeli daha sonra da soruyu cevaplandiracak
kisi belirlenmelidir. Bu belirlemede cevap vermeye gonulli ogrencilere
oncelik verilmeli, kolay sorular gruba gobre Ogrenmesi yavas olan

ogrencilere sorulmalidir. Yanlig cevap veren 6grenciler azarlanmamalidir.

Dogru cevaplar aninda pekistiriimelidir. Yanlig cevaplar dogrusu tekrar
ettirilerek  duzeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi icin ipuglari

kullanilmali ya da yan sorular sorulmalidir.

Sinifa degil de ogrencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa, oturma sirasi,
numara sirasi gibi belli bir siraya gore degil de segkisiz (random) yolla
sorulmasinda yarar vardir. Boylece tum sinifin dikkatli ve ilgili olmasi

saglanmig olur.

Soru- cevap tekniginin etkili bir bigimde uygulanabilmesi i¢in, 6gretmenin
soru sorma teknikleri hakkinda yeterli dizeyde bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir.

Ogrenme-6gretme slrecinde yer alan soru sorma teknikleri ¢ sekilde

tanimlanmaktadir. Bunlar;

Soruyu sekillendirme (redirection) teknigi; birden ¢ok cevabi olan sorulari
igerir ve daha fazla 6grenciye hitap ederek siniftaki katilmi arttirir,

Hatirlatma (Prompting) teknigi; tek cevabi olan sorulari igerir ve ipuglari
vererek ogrenciyi dugunmeye sevk eder, dogru cevabi bulmasina yardimci

olur (Uzunboylu ve Hirsen, 2011).

Desmel/irdeleme (Probing) teknidi; ogrencilerin cevabi dodru ancak
yetersiz oldugu durumlarda, ogrencilerden ek bilgi istenerek, soruyu
istenen sekilde cevaplamalarini saglanir (Erginer, 2006).

Ogretmenin bu teknigi dizgin bir sekilde kullanabilmesi igin, 6ncelikle
avantaj ve dezavantajlari hakkinda vyeterli duzeyde bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir.
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Soru-Cevap Tekniginin Avantajlari
lyi hazirlanmis sorular, dgrencilerin derse ve konuya karsi dikkat ve
ilgilerini artirir, derse istekle katiimalarini saglar.
Sorular 6gretimde tekrar ve pekistirmeyi saglar.
Grup calismasina katilan 6grenciler soru-cevap teknigi ile bilgi toplama ve
yorumlama yeteneklerini gelistirirler.
Ogrencilerin  sorduklari  sorular, 6gretmenin 6grencilerinin  seviyesini
anlamasini ve ogretimi bu seviyeye gore ayarlamasina yardimci olur.
ice déniik 6grencilerin sosyallesmesine katkida bulunur.
Bir sorunun vyanlig cevaplanmasi halinde, dogru bilginin sinif¢a
ogrenilmesine yardimci olur.
Ogretim etkinliklerinin  ve 6grencilerin  bagarisinin  dlgilmesini  ve

degerlendiriimesini saglar (Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Soru-Cevap Tekniginin Dezavantajlari
Ogretmenin soru-cevap teknigine yoénelik gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmasi gereklidir.
Ogrenciye ydneltecedi soru tirlerini ok iyi bilmeli ve amacina uygun soru
turlerini 6grencilere yoneltmelidir.
Her o6grenciye s6z hakki verildiginden dolayr kalabalik siniflarda
uygulanmasi zordur.
Zaman alicidir.

Ogrencilerde kaygi dlizeyini arttirabilir (Uzunboylu ve Hirsen, 2011).

Ogrencilerin kendilerine dogrudan ders anlatiimasindan ¢ok, dogrudan
uyarici nitelikte sorular yoneltiimesi ile dersleri daha kolay o6grendiklerini
arastirma sonuglarindan biliyoruz (Tan, 2007). Oyleyse 6gretmenin 6grenme-
Ogretme surecini verimli sekilde surdurmesi ve saglikli bir degerlendirme
yapmasi icin, soru-cevap teknigine yonelik bilgi ve beceriye sahip olmasi
gerekmektedir.
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Rol Oynama

Rol oynama, 6grencinin bagka bir kisilige girerek belli bir durumu, kosulu,
sureci ya da dusunceleri kendi duygu ve dusunceleriyle oyunlagtirdigi, 6grenci
merkezli bir etkinligi agiklamaktadir (Burden ve Byrd, 2003; Demirel, 2007)

Belli bir durumdan dnce veya sonra rol oynanabilir. Ogrencilerin gesitli
duygular ve empati kazanmasi agisindan onemlidir (Arslan ve digerleri, 2007).
Yani, 6grencilerde duyussal becerilerin kazandirilmasinda etkilidir.

Armstrong ve Savage (1990)e gore bu teknik, kisilerarasi iligkileri
gelistirmek, ogrencileri farklh kultar, sosyal ve etnik gruplarin bakis acilarini
duyarli kilmak, farkhh kusaklarda bulunan aile Uyelerinin bakig acilarini
anlamak ve empati kurmak, karar verici konumda olmaktan c¢ok, verilen
kararlarin karg! taraf Uzerindeki etkisini tahmin etmek ve dersin igerigini,
konuya iligkin olaylara dogrudan katilmis kisilerin rollerini tekrarlatarak iglemek
igin kullaniimaktadir.

Rol oynama tekniginin uygulanma amaglarini gercgeklestirmek igin,
ogretmenin dikkat etmesi gereken noktalar vardir. Bunlar;

Amaca ulagmak i¢in rol oynamanin planlanmasi gerekmektedir,
En iyi rol konulari, dgrencilerin ilgisini en ok gekenlerdir. Ogretmen
ogrencilerin ilgisini gekecek konulari se¢gmelidir,
Rol dagitimi sirasinda dikkatli olunmali, 6grenciler zorlanmamalidir,
Basarili ve duretken bir rol oynama etkinligi icin, tim sinifin sdrece
katihmiyla mamkuindur,
Oyun sirasinda ogrencilerin yanlig yapmalarina izin verilmeli,
elestiriimemelidir,
Oyun bittikten sonra, oyunun sunulusu hakkinda égrencilerin tartigmalari
ve fikirlerini sdylemeleri saglanmalidir (Tan, 2007).

Her teknigin oldugu gibi bu teknigin de avantajli ve dezavantajli yonleri

vardir. Bunlar soyle 6zetlenebilir:

Rol Oynama Tekniginin Avantajlari
Gulncel bir sunum canlandirilabilir.
Sergilenen rollerin 6zelliklerini farkli bakis agilariyla degerlendirme firsati

sagdlar.
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Sonugclari kegfetme sansi verir.
Becerileri deneme/test etme imkani verir.
Ogrenciler isbirlikli 6grenme ortaminda takim caligmasi yaparak bilgilerle
tecrubeleri birlestirmeyi 6grenirler.
Oynanan roller konusunda farkli gorus ve dusunceleri dinleyerek elestirel
dugunceleri gelisir.
Ogrencilerin sorumluluk alma, problem ¢ézme, olaylari izleme becerileri
geligir.
Rol Oynama Tekniginin Dezavantajlari
Bazi 6grenciler rol oynamak igin asiri utangag davranabilirler.
Bazi 6grenciler rol almaktan korkabilirler.
Buyuk gruplarda uygulamak gugtur.

Ogretmen dersin hedeflerinden uzaklasabilir (Uzunboylu ve Hiirsen, 2011).

Egitim ve Ogretim amaciyla uygulanan bu yontemde vyazili esere,
ezberlenecek satirlara ve provaya gerek yoktur. Karamustafaoglu ve Yaman
(2006)'a gore, temsil edilecek konunun segilmesi, rol dagilimi, sahnenin
hazirlanmasi, durumun oynanmasi ve degerlendirmesi gibi islem basamaklari

vardir.

Drama

Drama, son yillarda one ¢ikan 6gretim tekniklerinin basinda gelmektedir.
Egitim ortamlarinda bu teknigin kullaniimasindaki amag, 6grenciyi dogrudan
ogrenmenin merkezine alarak aktif katilim yoluyla kalici 6grenmeyi
saglamaktir (Tan, 2007).

Drama teknigi ile o©grenciler hangi durumlarda nasil davranmalari
gerektigini yasayarak ogrenirler. Sorun ¢ozme ve iletisim kurma becerilerinde
kullanilan etkili bir tekniktir (Hanbay, 2007).

Drama da yer alan 6grenciler bir anlamda olayin bir pargasi olurlar.
Drama onlara rolini oynadiklan kigilerle konusma olanagi saglar (Morris ve
Obenchain, 2003).
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Ogrenciler, duygularini, davraniglarini, fikirlerini ve iligkilerini gelistirirler.
Drama da yer alan bir 6grencinin, kesfedici, genelleyici, segici, tanimlayici,
siniflandirici, analiz edici, sonug ¢ikarici yondeki dusunce boyutlari geligebilir
(Katz, 2000).

Drama Tekniginin Avantajlari
Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.
Kisinin kendine olan guvenini arttirir.
Anlama yetenegini ve yaratihgi arttirir.
Akicl konusmayi gelistirir.
Dile hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini geligtirir.

Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlari pekigtirir (Demirel, 2010).

Drama Tekniginin Dezavantajlan
Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.
Zaman alicidir.
Kazandirilacak hedeflerle oyun tutarli olmadigi takdirde 6grenme sureci
amacindan uzaklagsmig olmaktadir.
Her 6grenciye esit 6grenme firsatlar verilmeyebilir (Uzunboylu ve Hursen,
2011).

Bu teknikle yapilan etkinliklerde 0Ogrenciye kazandirilacak hedef
davraniglar en az uygulama diizeyinde olmalidir. Ogrenci yapip sunacag seyi
kavramali ve planlamalidir. Drama da hem 6grenme, hem de eglenme vardir
(S6nmez, 2008).

1.1.3.4. Benzetim (Simiilasyon)

Ogrencilerin bir olayr gergekmis gibi ele alip lzerinde egitici ¢alisma
yapmalarina olanak saglayan, 6grenmeyi desteklemek Uzere gergege uygun
olarak gelistirilen bir model Uzerinde yapilan c¢aligsmalari agiklamaktadir
(Demirel, 2010).

Simith ve Ragan (1999)a gdre benzetim, 6grenenlerin, gergekligin

olmazsa olmaz Ozelliklerine benzeyen ortamlarda denemeler yapmalarini
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ancak, bu gerceklikte, sonuglarina katlanmaksizin karar vermelerini saglayan
bir etkinliktir.

Benzetim teknigi ile ogrenciler ileride alabilecekleri rolleri simdiden
denedikleri igin ilgi, katilm ve gudulenme artmaktadir. Sinif icinde uygulanan
benzetim teknigi ile 6grencilerin bildikleri ilkeleri yasama gegcirebilme, problem
¢bzme, karar verme, Kigiler arasi iletisim, analiz ve sentez yapabilme yetileri

gelismektedir (Ornstein ve Lasley, 2004; Demirel, 2010).

Bu teknigi uygulayan o6gretmen organizator ve danigman rolindedir.
Materyalleri hazirlar, kurallari duyurur ve sonugtaki tartisma ortamini dizenler.
Ogretmen amaglarin diginda bir gelisim gbézlemlenmedigi stirece 6grencilere
bazi hatalar yapma sansi taniyabilir. Aksi bir durumda araya girerek onlara
durumu dizeltmeleri igin uyarida bulunabilir (Prince ve Felder, 2006).

Soyut o6grenmeleri somutlagtirarak, oOgrencilere yaparak yasayarak
ogrenme firsatlari tantyan benzetim tekniginin etkili olarak uygulanmasi igin
ogretmenin bu teknikle ilgili yeterli duzeyde bilgi sahibi olmasi gerekmektedir.
Bu teknigin avantaj ve dezavantajlari (Tan, 2007; isman ve Eskicumali, 2006)

ise sirasiyla sunlardir;

Benzetim (Simulasyon)Tekniginin Avantajlarn
Ogrencileri derse motive etmektedir.
Ogrencilerin gergek hayatta karsilastiklar sorunlari ¢gézebilme becerilerine
sahip olmalarini saglamaktadir.
Ogrencilerde  dgretmenle  birlikte ogretim  surecine aktif olarak
katiimaktadir.

Ogrencilerde Ust dlizey davraniglar gelistirir.

Benzetim (Simulasyon) Tekniginin Dezavantajlar
Zaman alici bir tekniktir.
Ogretmenin teknigi uygulayabilmesi igin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmasi gerekmektedir.
Planlanan hedeflerden uzaklagilabilir.
Ogretmen sinifin kontroliinde zorlanabilir.
Benzetim tekniginin kullaniimasinda o6gretmen her zaman 06grenciye

aninda donut verebilmelidir. Aragtirmalara gore bu teknik, 6grencilerin derse
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katilimlarini ve gudulenmelerini artirmakta, 6grenmeyi soyutluktan kurtarip

yaparak yasayarak ogrenmeyi saglamaktadir (Demirel, 2010).

Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi teknigi, bir problemi ¢ozmekle gorevlendirilen grubun
uyeleri mumkuin oldugu kadar c¢ok sayida fikir ileri surmeleri konusunda
desteklenmektedir. Dile getirilen her ¢ozim teklifi, diger grup Uyelerini daha
yeni ve iyi buluslar ortaya ¢ikarmaya yoneltmektedir. TUm Oneriler
yargilanmaksizin ve elestiriimeksizin kabul edilmektedir. Ortaya atilan fikirlerin
ayrintili bir sekilde agiklanmasi istenmekte; sadece fikirlerin mumkin oldugu
kadar hizli ifade edilerek yaziya gegirilmesi; daha sonra problemin ¢ézimine
odaklanilarak bu fikirlerin degerlendiriimesi yapiimaktadir (Demirel, 2010;
Ornstein ve Lasley, 2004; Cruickshank ve digerleri, 2003).

Bu teknik o6grencilerin canli bir gekilde, aniden akillarina gelen
goruslerinin ortaya gikmasi ve agiklanan goruglerin 6grenciler arasinda uyarici

etki yaptigi bir uygulamadir (Demirel, 2010).

Bu yontemin uygulanmasina karar verildiginde oncelikle ilging bir konu
veya problem secilmeli ve sinifta herkesin fikirlerini rahatca soyleyebilecegi bir
ortam hazirlanmalidir (Doganay, 2007; Usun ve Alici, 2006). Beyin firtinasi
teknigi kullanilirken dikkat edilmesi gereken baglica kurallar vardir. Bunlar;

Tartismanin bagkani, Uzerinde dusunce uretilecek konuyu anlagilir hal
getirip gruba sunmalidir.

Tartisma suresi saptanmalidir.

Rahat, demokratik, guvenli bir egitim ortami saglanmalidir.

Dusunceleri tahtaya yazacak en az iki kisi saptanmalidir.

Gruptaki her Gyenin dusuncesi alinmalidir.

Higbir gorus atlanmamalidir. Her gorus tahtaya yazilmalidir.

Herkesin zamanla dusuncelerini gelistirebilecegi ve degistirebilecedi
vurgulanmalidir.

Herkesin gorist alindiktan sonra “bagka goértsu olan var mi?” diye

sorulmalidir.
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Batin dusunceler sdylendikten sonra tartisma/agiklama, yeni gorusler
olusturma basamagina gecilmelidir.

Benzer dusunceler gruplandiriimalidir.

Dusunceler agiklanip yorumlanmasi, anlagiimasi saglanmalidir.

Hedefe uygun olmayan, daha onceden Uretilmis dugunceler, buluglar ve
¢cozumler elenmelidir.

Beyin firtinasi yapilarak yeni, 6zguin ¢ozumler Uretilmelidir (Alacapinar,
2008).

Beyin Firtinasi Tekniginin Avantajlari
Herkesin fikirlerini toplum kargisinda ifade etme gucu kazanmasini saglar.
Ogrencileri igine kapanikliktan kurtarir.

Farkli gorus ve dusuncelere hosgoruyle bakma aliskanligi kazandirir.

Beyin Firtinasi Tekniginin Dezavantajlari
Fazla zaman alir.
Kalabalik siniflarda uygulama guclugu vardir.
Bazi 6grenciler bu tip etkinlik igin ¢ekingen davranabilirler (Usun ve Alici,
2006).

Uygulamanin  basarisi i¢in  6gretmenin  ogrencileri  konusmaya
Ozendirmesi, ortami iyi organize etmesi ve yonetmesi gereklidir. Hizli bir
bicimde uygulandigi i¢in bazi 6grencilerin izlemesi guglesebilir, yeterli dikkat
gOsterilmezse 6grenciler arasi iletisim bozulabilir (Taspinar, 2007).

Mikro-Ogretim Teknigi

ilk kez 1960 yilinda &Jretmen egitiminde kaliteyi artirmasi amaciyla
yapilan deneysel bir programin bir parcasi olarak Stanford Universitesinde
gelistiriimig, bizde kimi 0zel kurumlarla Universitelerde son yillarda
uygulanmasina baslanmistir. Bu teknikle ogretmen yetistirmek, ogretmen
adaylarina Kkisilik kazandirmak ve arastirma yeteneklerini gelistirmek

amaglanmistir (Demirel, 2010).

Mikro-0gretim, ogretim karmasikhigini teshis etmek, bu karmagsikliga

odaklanmak ve buna goére sorunlari ¢ozmek icin kullanilan bir laboratuar
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teknigi olarak kabul edilebilir. Bu teknik oOgretmen adaylarina zengin
deneyimler kazandirir ve 0Ogretim programina baslamadan once ek egitim

almalarini saglar (Al-Methan, 2003).

Her mikro-6gretim dersinde bir ders anlatiminin sadece bir pargasi iglenir
ve ¢ogu zaman video kayit cihaziyla kaydedilir. Boylece ogretmen adayi
ogrencinin belirli bir 6gretmenlik becerisinin gbzlenmesi ve sonrasinda geri
bildirimlerle beceri ve yeterliklerini geligtirmesi icin olanak saglamis olur
(Matsuda ve Noda, 2004).

Mikro-Ogretim teknigi, 6grencilerin beklentileri dogrultusunda, 6Jrencilere
daha fazla uygulama yapabilme sansi tanimasi, heyecan faktorinu
azaltabilmek icin 6gretmen adaylarinin bir bagka gruba sunu yapmasi, 6zel
mikro-0gretim laboratuarlari olusturularak ¢oklu ortamlarda uygun sayida
ogretmen adaylari ile nitelikli 6gretmen yetigtirebilmeye yonelik uygulamalarin

surekli kilinmasi agisindan ¢ok faydalidir (Tan, 2007).

Mikro ogretim teknigi ile ders verilirken asagidaki asamalara dikkat
edilmesi gerekmektedir;

Belli bir konuda 5-10 dakikalik bir ders planinin hazirlanmasi.

Dersin iglenmesi, varsa video kamera ile kaydedilmesi.

Dersin izlenmesi ya da videoya kaydedilen dersin izlenmesi.

Dersin hem ogretmen hem de izleyen grup tarafindan degerlendiriimesi,
ayrica grup uyelerinin Oneri, katki ve elestirileri sonucu bazi diuzeltmelerin
yapiimasi.

Dersin tekrar hazirlanip islenmesi.

Grup tarafindan tekrar islenip degerlendiriimesi ve varsa Oneri yapiimasidir
(Demirel, 2010).

Ogretim sirecinin hem sanatsal hem de bilimsel tim ydnleri diisiiniilerek
gerekli bilgi ve becerilerin bir batin olarak geligtiriimesine yonelik bir teknik
dugunuldugunde, mikro-ogretim teknigi sinirli  kalmaktadir. Mikro-6gretim
uygulamalari igin her seferinde okullardan az sayida (5 ila 10 arasi)
Ogrenciden olusan kuguk oOgrenci gruplarini  bulup getirebilmek igin
organizasyon ve yonetim zorluklari yasanabilmektedir (Singh ve Sharma,
2004). Ogrenci yerine 6gretmen adaylarindan kiglk gruplar olusturarak
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onlarin 6grenci rolu oynayarak sinif ortaminin taklit edilmeye galigiimasi da
gercek ogretim ortamini dogalligindan uzaklagip yapayliga iterken teknigin
amaglarina ulagsmasini olumsuz etkilemektedir (Altun ve digerleri, 2009).

Alt1 Sapkali Dustinme Teknigi

De Bono (2002) alti sapkali dusunme, ¢ok yonlu diasinmeyi, dusunceleri
ayristirmayi, dusunmeyi belirli bir sistem icinde gergeklestirmeyi ve belli
temellere dayanarak fikir Uretmeyi saglayan; boylelikle, dgrencileri yaratici
fikirlere yonelten bir 6gretim teknigidir. Yaratici disunme, problem ¢ozme ve
yansitici dugsinme becerilerini gelistirmek icin kullaniimaktadir (Cev: Ercan
Tuzcular, 2008). Bu teknigi uygulamak i¢in hedef ve davraniglarin en az
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme duzeyinde olmasi gerekmektedir
(S6nmez, 2007).

Alti sapkali dugunme teknigi uygulanirken kullanilan renkli sapkalar, nasil
dusundleceginin dayanaklarini olusturan ve dusuncelerin ayristiriimasini
saglayan bir gesit semboldur. Sapkanin rengi degistiginde 6grenciden o rengin
temsil ettigi pencereden dusunmesi beklenmektedir. Bu suregte, 6grencilerin
kendi duguncelerine gore degil, sapkanin temsil ettigi temelde duslinmesi,
tartismasi ve savunmasi gerekmektedir. Bu renklerin anlamlari ise soyledir;
Beyaz — Tarafsizlik
Kirmizi — Duygusallik
Siyah — Karamsarlik
Sari — lyimserlik
Yesil — Yaraticilik
Mavi — Kontrollik

Altr sapkali dasinme teknigi ile birey egolarindan kurtularak ¢ok yonlu
dusunme becerilerini geligtirir ve etkin katilim surecini isletir. Boylece tartisma
surecinin gelisimine katkida bulunur. Diger yandan, grupta yer alanlarin sayisi

arttik¢a disiplin ve slre problemleri yaganabilir (Arslan ve digerleri, 2007).

Ogdrenci merkezli olan bu teknik, &grencilere genellikle 6nceden
ogretilmis bir konunun daha iyi pekistiriimesi amaciyla son zamanlarda ¢ok sik
kullaniimaktadir (Uzunboylu ve Hirsen, 2011). Boylece hem 6nceki konular
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pekistiriimis olur hem de 0grencilerde konu Ogretiminin yaninda yaratici

dusunme, problem ¢dzme gibi beceriler gelistiriimektedir.

Deney

Ogretimde deney teknigi, herhangi bir olay veya varli§i meydana getiren
iligkilerin daha iyi anlagiimasini saglamak amaciyla kullanilir. Bilinmeyen bir
seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi sinamak amaciyla yapilan eylem veya
igslem olarak da tanimlanabilir (Tan, 2007).

Deney tekniginin uygulanabilmesi igin, hedef davraniglarin en az
uygulama dizeyinde olmasi gerekmektedir. Ogrenci deney igin gerekli
onkosul davraniglara sahip degilse ve arag-gere¢ de yoksa bu teknik
kullanilamaz ( Sonmez, 2008).

Ogrenci deney yaparken,

islem basamaklarina ve zamanlamayi uymayi dégrenir.
Olgli ve miktar duygusu gelisir.

Verim elde etmeyi 6grenir.

Sebep-sonug iligkisi kurmayi 6grenir.

TUumevarimci dusunme becerisi kazanir.

Kulaktan dolma bilgilere, pesin hukumlere pirim vermez.

isini dogru zamanlama ve verim ilkesi dogrultusunda yapar (Vural, 2004).

Bunlarin yaninda deney tekniginin uygulanmasini sinirlayan bazi
nedenler bulunmaktadir. Bunlar;
Ogrenci sayisinin fazla oldugu durumlarda
Butin ogrencilerin deney yapmalarini gerektiren c¢alismalar igin uzun
zamana gereksinim duyulmasi.
Yapilan deneylerde basarisizlik olasihginin bulunmasi.
Maliyeti, sunum  gerektiren tekniklere gbore daha  yuUksektir

(Karamustafaoglu ve Yaman, 2006).

Deney teknigi uygulanirken, ogretmen ogrencileri denetlemeli, yardim

isteyen dgrencilere ipucu vermeli ve rehberli etmelidir (S6nmez, 2008).
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Birlestirilmis Ogretim

Bir sinifi olugturan 6grenciler arasinda bireysel farklar vardir. Bu durum
ogrencilerin 6grenme hizlarinda da farkhligi ortaya koymaktadir. Ogrenciler
arasindaki bireysel farkliigin giderilmesi, her 0Ogrencinin 6grenme hizina
uygun dugecek bir 6gretimin yapilmasi, 6gretimin bireysellestiriimesi ile olasi

gorulmektedir (Demirel, 2010).

Buradan hareketle bireysellestiriimis 6gretim, bir 6grencinin bir konuyu
kendi basina 6grenmek istedigi ya da kendi basina g¢alisma yapmak istedigi
zaman kullanilir. Daha ¢ok sinif disindaki 6grenmelerde yararh olur, ancak
grup caligsmalari gibi sinif igi uygulamalari da mumkunddr. Bu teknikle
ogrencileri bilgiye ulagsmasini bilen ve i¢ disiplin kazanmig bireyler olarak
yetigtirmek mumkun olabilir ( Tan, 2007).

Bireysellestiriimis 6gretime gore ogrenciler herhangi bir dersi, yonetsel
kurallari da dikkate alarak hizli veya yavas bir bicimde tamamlayabilmektedir.
Bu esneklik onlara kendi ilerlemelerinde c¢alisma zamanlarini ve vyerini
segcmede Ozgurluk tanimaktadir. Diger yandan oOgrenciler kendilerinden
bekleneni gostermek durumundadirlar. Bunu yapamadiklari takdirde yeni

konulara gecememektedirler (Altun ve digerleri, 2009).

Senemoglu (2007). Bireysellestiriimis ogretimin yapildig1 derslerin
duzenlenmesini dort adimda agiklamaktadir. Bunlar

Derste islenecek materyali ya da konuyu belirleme.

Konuyu ya da materyali kendi iginde butinligu olan birimlere bdlme.
Ogrencinin, verilen her birimi basarma derecesini belirlemek Uzere
degerlendirme yontemlerini belirleme.

Bir 6grenme biriminden digerine ogrencinin kendi hizinda ilerlemesine
firsat verme.

Bireysel ogretim teknigi kullanilirken 6gretmen ve 6grencilere yeni roller
dusmektedir. Her seyden Once 0ogretim ogrenci merkezli olmaktadir.
Ogretmenin roli  6grenci  merkezli 6grenme  etkinliklerini  yonetmek
diizenlemektir. Ogretmen sinifin timine degdil de 3-4 kisiden olusan kiiglik
gruplara agiklamalar yapmak durumundadir (Demirel, 2010).
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1.1.3.10. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayarin o6gretimde o6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildigi, o6gretim surecini ve 0Ogrenci motivasyonunu guglendiren,
ogrencinin kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine
ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmaktadir
(Usun, 2004).

Bilgisayar destekli ogretim  surecinde Ogrenciler bilgisayarda
programlanan dersle etkilesim icerisindeyken, 6gretmen bir rehber, bilgisayar
ise 6grenme ortami rolu Ustlenmektedir. Belirli araliklarla 6grencilere verilen
geri donutler ise, ogrencinin surekli aktif katilmasini ver derse katilimini
saglamaktadir (Tan, 2007).

Bilgisayar Destekli Ogretim Tekniginin Avantajlari
Veri depolama, duzenleme ve istenilen verilere ulagsmada ¢ok etkilidir.
Bireysel o6gretim olanagi sagladigi i¢in, 6grencinin dizeyine ve hizina
uygun bireysel 0gretim saglar.
Ogrenci kendi 6grenme hizina uygun olarak konuyu ihtiya¢g duydugunda
tekrar etme sansina sahiptir.
Ogrenci gudusind arttirir.
Gorsel ve isitsel 6gelerin etkin kullanildigi alandir. istenildiginde konuya

sesli ve goruntult ekler hazirlanabilir.

Bilgisayar Destekli Ogretim Tekniginin Dezavantajlari
Altun (2009) bilgisayar destekli 6gretim tekniginin dezavantajlarini séyle
Ozetlemektedir;
Ogrencinin sosyo-psikolojik gelisimini engeller.
Radyasyondan dolayi 6grencilerde saglik problemlerine neden olabilir.
Yazilimlarin kullanilabilmesi icin 6zel donanim ve beceriler gerekmektedir.
Ders yazilimlari teknolojik nitelikleri bakimindan gelismis fakat egitim

programlari bakimindan degeri az olan materyallerdir.

Bilgisayar destekli 6gretim sayesinde ogretimde istenildigi kadar tekrar
yapilabilir ve konularin istenilen kisimlarinda ¢ok etkili ve dikkat cekici

vurgulamalar yapabilme olanagi saglar.
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1.1.3.11. Gezi — Gozlem

Belirli bir olay, nesne ya da durumla ilgili bilgi edinmek istenildiginde
kullanilan bir tekniktir. Ogrencilerin birden ¢ok duyu organina hitap ederek
kalici 6grenmeler saglamaktadir (Demirel, 2010).

Bu teknikte Oncelikle ogrencilere gozlenecek durum ile ilgili bilgi
verilmekte ve gezi-gbzlemin temel amaci agiklanmaktadir. Ogretmen
tarafindan dnceden hazirlanan gozle formu ise gézlemi planl ve sistematik bir
hale getirmektedir (Tan, 2007). Ogrenilenlerin anlamli ve kalici olabilmesi igin

konular ile ilgili yerlere gezi-gbzlem yapilmasinda yarar vardir.

Gezi — Gozlem Tekniginin Avantajlari
Ogrencilerin ilgisini geker, 6grenmeye motive eder.
Olaylari/iglemleri gergek ortaminda gormek mumkunddar.
Uygulama sayesinde okulun gevre ile igbirliginde olumlu bir gelisme olur.
Farkli 6gretim ortamlarinin kullaniimasini saglar.

Ogrencinin gevrelerini daha iyi tanimalarini saglar.

Buna karsin bazi dezavantajlari/sinirhliklart da vardir. Bunlar da soyle

Ozetlenebilir:

Gezinin her agamasi ¢ok iyi planlanmalidir.

Ozellikle planlayicilar agisindan, fazla sorumluluk alinmasini gerektirir.

Grubun kalabalik olmasi ve gezi yerinin uzakhgi cesitli acilardan sorunlar

cikarabilir.

Gezi sirasinda disiplin sorunlari yasanabilir.

Ekonomik agidan pahali bir tekniktir.

Gezinin yapildigi zaman dilimi i¢cinde okulda yapilan faaliyetlerden uzak

kalinabilir (Tagpinar, 2007).

Gezi-gozlem tekniginden istenilen verimin alinabilmesi i¢in gezinin iyi

planlanmasi ve butlun detaylarin 6nceden dusunulmesi gereklidir.

Gezi-gbzlem tekniginde farkli ogrencilerin ayni durum ya da olayi
gozlemleyip, sonuglarini  karsilastirmalari  saglanmalidir. Gezi sonrasi
kaydedilen bu gobzlem sonuglari vakit kaybedilmeden tartisiimali ve
degerlendirilmelidir (Tan, 2007).
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Gorusme

Gorugme teknigi ogretmen, uzman, Ogrenciler arasinda ve sinif
ortaminda genellikle bilissel alanin kavrama, analiz, degerlendirme; duyussal
alanin tepkide bulunma ve deger verme ilgili hedef davraniglarinin

kazandirilmasi igin kullanilan bir 6grenme-6gretme teknigidir (Sonmez, 2008).

Gorusme tekniginin uygulanmasi konusunda ogrenciler bilgilendirilmeli,
daha ¢ok gudumlu goérusme yollari o6gretiimelidir. Sorulacak sorular 6nceden
belirlenmeli ve gorismeden sonra rapor hazirlanarak sinifa sunulmalidir
(Demirel, 2010).

Bu teknikte belli bir konuda uzman olan kigiye sorulacak sorular kisa ve
net olmadir. GorUsme esnasinda saygl ve gorgu kurallarina uyulmal ve

gorusme yapilacak kiginin fazla zamani alinmamalidir (Tan, 2007).

Gunlik yasamda pek ¢ok kisi belli konularda karsilikli olarak konusur. Bu
tur konugmada da bilgi, duygu ve dusunce aligverisi, yasantilarin paylasiimasi
s6z konusu olabilir; fakat her karsilikli konusma gorisme degildir. Gorisme
teknigiyle belli hedef davraniglarin gergeklesmesi gerekir (Sonmez, 2008).

Sergi

Egitim acisindan sergi, bir konunun tanitilmasi ya da bir 6gretim
etkinliginin bagkalarina duyurulmasi amaciyla diuzenlenen ve gérme yoluyla

6grenmeyi saglayan bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2010).

Sergi teknigi, 6grencilerin aktif katilimlarinin yaninda, estetik ve artistik
becerilerini de gelistirir, kendilerine olan 6zglvenlerini arttirir. Okul igi sergiler
ogrencilerin kendi eserlerinden olustugu igin, yaparak yasayarak edinilen
yasantilari igerir. Bu nedenle 6grenme igin dnemli bir tekniktir (Tan, 2007).

Sergi duzenlenirken her 6grencinin goérev almasi saglanmali; plan esnek
yapilmali; ogretmen yetki ve sorumlulugu paylagsmali; sergi duzenlemede
gbrev almalidir. Yalniz yol gosterici, yardimci rolunu almamalidir. Her
ogrencinin yetki ve sorumlulugu agik bir sekilde belirtimeli ve bir sergi

dizenleme kurulu olusturulmalidir (S6nmez, 2008).
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Miinazara

Munazara teknidi, ikigerli veya ugerli iki grup 6grencinin bir fikrin, eylemin
ya da onerinin taraf ve karsi noktalarini ortaya koymasidir. Amag bir konudaki
birbirine zit fikirleri tartigmaktir (Erdem, 2006).

Munazara, ayni konuda farkli gorusu savunan iki grubun izleyiciler
onunde tartisma yapmasi bigiminde uygulanan bir tekniktir. Manazara ele
alinan tartisma konusu hakkinda farkli goruslerin dogruluk paylari olmalidir
(Tan, 2007; Usun, 2006).

MuUnazara teknigi, o6grenme-0gretme ortaminda sikga kullanilan bir
konusma turddur. Minazarada yanlig olan goruis kazanabilir. Bu durum,
ogrencileri istenmedik davranislara goturebilir. Bu nedenle, munazara konulari
tutarl bir bicimde segilmeli ve minazaranin sonunda juri bagkani ya da yetkili

ogretmence bir agiklama yapiimalidir (Sonmez, 2008).

Kartopu Teknigi

Kartopu tekniginde, verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak,
ogrenciler once tek baslarina dusunup, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz
kisilik gruplarda tartigirlar. Teknige kartopu denmesinin sebebi grubun giderek
bayumesidir. En son grupta ulasilan sonuglar sinifa sunulur (Agikgoz, 2003).

Akvaryum (ic Gember) Teknigi

Akvaryum tekniginde, i¢ ice iki gember olusturulur, i¢ gruptaki 6grenciler
tartismaya katilirken, dis c¢emberdeki oOgrenciler tartismayi izlerler. Dis
cemberdeki 6grenciler isterlerse tartismaci i¢ gruba soru yoneltebilirler. Streg
icerisinde gruplar yer degistirebilirler (S6nmez, 2008).

Uygulanmasi sirasinda yer alan igslemler soyle 6zetlenebilir:

Siralar i¢ i¢e iki cember halinde oturulacak sekilde dizenlenmeli.
Ogrencilere ne yapilacagdi séylenmeli ve problem agiklanmali.

Eger daha dnceden yapmadiysalar 6grencilerin tartismaya hazirlanmasi.
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Tartismaya katilacak olan 6grencilerin i¢ gembere, dinleyicilerin dig ¢cembere
oturmasi.

ic cemberde, sonradan dis gemberden katilacaklar icin bos yerler birakiimasi.
Tartismanin baslatilmasi.

Tartismanin sonuca baglanmasi (Ag¢ikgoz, 2003).

Bu teknikle 6grencilerin aktif olarak tartismaya katilmalari saglanir.

Akademik Oyunlar ve Yarigmalar

Akademik oyun ve yarisma tekniginde, 6grenenlerin proje tamamlama
gibi verilen akademik gorevlerde hangi 6grencinin veya grubun daha Ustlin
olduguna karar vermek amaciyla “takimla takim” veya “teke tek” yarigmalari
s6z konusudur (Uzunboylu ve Hursen, 2011).

Akademik oyunlar ve yarismalar segilip sinif ortaminda kullanilirken

asagidaki kurallara uyulmasi gerekmektedir:

Hedef davranislari kazandiracak nitelikte olmalidir.

Ogrencilerin yasina, cinsiyetine ve genel ahlak ilkelerine uygun olmalidir.
Sinif ortaminda uygulanacak nitelikte olmalidir.

Ogrencilerce gabuk anlasilir ve uygulanabilir olmalidir.

Fazla zaman almamalidir.

Ogrencilerin istenmedik davraniglar kazanmalarina neden olmamalidir.
Ogrencinin yasamini tehlikeye sokmamali, yaralanmasina, sakatlanmasina
neden olmamalidir.

Ogretici, egitici yoni baskin olmali; 6grencinin zevk almasini, eglenmesini

de saglamahdir (S6nmez, 2008).

Akademik oyunlar ve yarigmalar 6grencinin bulundugu ¢evreden, onlarin
yasamindan da segcilebilir. Bu sec¢im yapilirken yukaridaki ilkelere uyulmahdir
(S6nmez, 2008).

Konferans

Konferans, genellikle bir uzmanin Ust dlzeyde bilgi gerektiren bir konuda

izleyici bir gruba bilgi vermesini amaglayan bir tekniktir. Konferansi veren
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kisinin 6zellikleri konferansin niteligini etkiler. Konferansg¢inin etkili konusmasi,
konusmasini gorsel 6gelerle desteklemesi konferansin kalitesini artirir (Tan,
2006).

Konferans sinif ortaminda bir 6gretim teknigi olarak kullanilabilir. Ancak
uygulama daha ¢ok konferans vermek Uzere sinifa bir uzman getirilmesi ya da
ogrencilerin konferansin yapildigi ortama goturulmesi seklinde uygulanabilir.
Her iki durumda da 6grencilere dnceden konferans konusu bildiriimeli, soru

sorma i¢in hazirlik yapmalari, not tutmalari onerilmelidir (Taspinar, 2007).

Panel

Panel, genellikle 5-9 kisiden olugan kuguk bir grubun, bir konuyu buyuk
bir grubun kargisinda tartistiklari bir tekniktir. Guncel konularin tartisildigi
panelde, oncelikle panelistler izleyicilerle diyaloga girmeden konuyu tartigirlar,

daha sonra izleyicilerle iletisime girilir ( Kigukahmet, 2003; Tan, 2007).

Panel grubundan bir kisi lider olur. Panelistler izleyicilerin gorebilecegi ve
duyabilecegi bir konumda, ortada lider olacak bigimde otururlar. Lider bir agilig
konusmasi yapar ve konusmacilara sirayla s6z verir. Sorulacak sorularin
onceden konusmacilara bildirilmesi yararli olur. Konugmacilar ya konunun

uzmanidir ya da onceden hazirlikli olarak panele katilirlar (Tagpinar, 2007).

Panel yalniz duz anlatim yonteminde degil, bagka yontemlerde de
kullanilabilir (S6nmez, 2008).

Soylev

Soylev, herhangi bir konuda, bir kisinin duygusal yonu baskin ve
dinleyicileri costurmak amaciyla yaptigi bir konusma tarudidr. Anma
gunlerinde, bayramlarda 6grencilere bu tur konusma yaptirilabilir. Soylevin

kisa olmasina dikkat edilmelidir (S6nmez, 2008).
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Demeg¢

Belirli bir konuda otorite veya yetkili bir kiginin yayin organlarina yaptigi
aciklamalardir. Okul agciliglarinda ve kapaniglarinda veya bazi 06zel
etkinliklerde demeg verilebilir (Tan, 2006).

Genel anlamda ogretim yontem ve teknikleri; ogrencilere istenilen
hedefleri kazandirmak icin 6gretmenler tarafindan secilen ve uygulanan gesitli
yollar olarak ifade edilebilir.

Gunumuz bilgi toplumlarinin gereksinim duydugu etkili ve kalici
ogrenmelerin gerceklesmesi farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin egitimde

kullanilmasiyla mimkuan oldugu dusunulmektedir.

Etkin ve basarili bir 6gretim igin; bircok aragtirmacinin da soyledigi gibi
“yontem zenginligine gitme artik evrensel bir kural haline gelmistir”. Fakat her
yontem, her ogrenciye ve sinifa uygun olmayabilir. Bu baglamda,
ogretmenlerin 6grenme-0gretme surecinde uygulamayi1 dustndukleri 6gretim
yontem ve tekniklerin verimli olmasi, oOgretmenin Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerine, hazir bulunugluk dizeylerine, sinif mevcutlarinin buyukligune,
kisacasi uygun ogretim yontem ve tekniklerini segmesiyle mumkdn

olmaktadir.

Konu ile ilgili Aragtirmalar

Bu bolimde, ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Gergeklegtirilen literatur taramasi sonucu KKTC’de ogretim yontem ve
tekniklerine yoOnelik gergeklestirilen sadece bir arastirmaya rastlanmistir.
Sakalli ve Hursen (2006), yaptiklari arastirmada o6gretmen adaylarinin
gozlemlerine gore ogretmenlerin ogretim yontemlerini kullanma sikliklarini
belirlemeyi amacglamistir. Arastirmanin galisma evrenini, 2005-2006 6gretim
yilinda Yakin Dogu Universitesi Alan Ogretmenligi programinda ve Atatirk
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Ogretmen Akademisi pedagoji sertifikasi programinda 6grenim géren toplam
71 6gretmen adayi olusturmaktadir.

Bu arastirmada, “duz anlatim” ve “soru-cevap” yontemlerinin her zaman
kullanildigi, bunun yaninda “ev 0devi, “sinif ici uygulamalar”, “problem ¢6zme”
ve “gosterip yaptirma” yontemlerinin de siklikla kullanildigi ortaya
koyulmustur. Bunun yaninda ogretmenlerin genellikle o6gretmen merkezli

ogretim yontemlerini tercih ettikleri belirtiimektedir.

Yurt Diginda Yapilan Arastirmalar

Farkas (2003) gergeklestirmis oldugu arastirmada, Ogretim
Yontemlerinin  Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki Etkisinin  incelenmesini
amaclamaktadir. Arastirmanin evrenini 2002-2003 o6gretim yili bilim ve
teknoloji okulundaki 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bu arastirmada, deneysel ve kontrol gruplari olusturularak o6gretim
yontemleri ile ilgili testler uygulanmigtir. Sonuglara gore anlatim yontemi
digindaki ogretim yontemlerinin o6grencileri 6grenmeleri Uzerindeki etkisi
yiksek gikmigtir. Ogretmenlere hangi yontemleri daha sik kullandiklarina
yonelik test uygulanmigtir ve sonug¢ olarak anlatim ve gosterip yaptirma

yontemlerinin siklikla kullanildigi sonucuna ulasiimistir.

Oztirk (2004) ise gergeklestirmis oldugu arastirmada, Ortadgretim
Cografya Ogretmenlerinin Ogretim Yoéntem ve Tekniklerini Kullanabilme
Yeterliliklerini belirlemeyi amacglamigtir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2002-
2003 ogretim yih Kirsehir ili merkez ve ilgelerindeki ortadgretim okullar
cografya dersini yuraten cografya ogretmenleri ve bu 6gretmenlerin Gg yil
boyunca derslerine devam eden 11. sinif 6grencileri olugturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, cografya ogretmenlerinin geleneksel
yontemler kullanmaya devam ettiklerini, buna karsilik cografya 6gretiminin
vazgecilmez unsurlarindan biri olan gezi-gozlem teknigini “higbir zaman”
kullanmadiklarini gostermektedir. Bunun nedeni ise ekonomik nedenler ve

sorumluluk yuklenmeme istegi olarak gosterilmektedir.
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Lalley ve Miller (2005) ise, gercgeklestirdikleri galismalarinda, 6gretim
surecinde ogretmenlerin, konulari dogru yonde Ogretip ogretemediklerinin
belirlenmesini amaclamislardir. Arastirmanin evrenini, 2004-2005 ogretim yili
D’Youville College o6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmenlerin
anlatim ve gosterip yaptirma yontemlerinin kullanildigi gorulmektedir. Bunun
sebebi olarak, ogretmenlerin diger 6gretim yontemleri konusunda deneyimsiz

olduklari sonucuna ulasilmigtir.

Sariaslan (2005) caligmasinda ilkogretim okullarindaki gorevli sinif
ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler o6gretimi sirasinda kullandiklari ogretim
yontemlerini 6gretmenlerin goruslerine gore degerlendirmeyi amagclamigtir.
Arastirmanin galisma evrenini, 2004-2005 egitim 6gretim yilinda Ankara |li
Altindag llgesi ilkdgretim okullarinda gérev yapan 193 sinif égretmeni
olusturmaktadir. Bu arastirmada, 6gretmenlerin 6gretim yontemleri konusunda
dizenlenecek olan bir kursa, alandaki yenilikleri gormek, kigisel bilgiler
edinmek ve eksiklikleri gidermek igin katilmak istedikleri, Sosyal Bilgiler
dersinde c¢ogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemlerinin kullanildigi

sonuglarina ulasilmigtir.

Onder (2006), gergeklestirmis oldugu arastirmasinda dégrenme stillerine
uygun Ogretim yontemleri kullanilarak yapilan Fizik Ogretiminin 6grenci
basarisi Uzerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin galisma evrenini, 2005—
2006 6gretim yilinin ikinci déneminde izmir Namik Kemal Lisesinin 10/A ve
10/B siniflarinda okuyan toplam 61 ogrenci olugturmaktadir. Arastirmada ise

su sonuglara ulasiimistir:

Ogrenme  stillerine uygun &gretim  ydntemlerinin  kullaniimasinin
ogrencilerin Fizik dersi bagarisini arttirmada geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu, ogrencilerin 6grenme stilleri dogrultusunda uygulanan ogretim
yontemlerinin tim 6grenme stilindeki 6grencilere esit miktarda hitap ettigini ve
her stildeki ogrenenin Fizik dersi basarisini esit miktarda arttirdigini
gOstermektedir.

Yesil 2006 yilinda ise, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin sinif igi 6gretim
yeterliklerini belirlemek ve bu tespitlerden yola ¢ikarak, hizmet Oncesi ve

hizmet igi egitim calismalarinin yapi ve igeriginin bigimlendiriimesine isik



47

tutabilecek bulgulara ulasmayi hedeflemistir. Arastirmanin galisma evrenini
Milli E@itim Bakanligina bagli, Kirsehir ili merkez ilgesinde bulunan ilkogretim
okullari Il. kademelerinde Sosyal Bilgiler dersine giren 51 06gretmen
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ogretmenlerin
Sosyal Bilgiler derslerinde anlatim ve tekrara dayali bir 6gretimi tercih ettikleri
ve ogretmenlerin 6gretim yontemlerini etkili kullanabilme becerileri konusunda

yetersizlikler oldugu belirlenmigtir.

Murley (2007) ise calismasinda Yenilikgi Ogretim Yontemlerinin
Ogrencilerin Ogrenmesi Uzerindeki Etkisini incelemistir. Aragtirmanin evrenini,
2006-2007 6gretim yili Arizona Universitesi Hukuk Boélumi 6grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmada, 6gretim yontemleri hem bireysel beceri olarak
hem de teknoloji alaninda gelismesine ragmen 6gretmenlerin anlatim ve soru-
cevap yontemlerinin siklikla, problem ¢6zme yonteminin ise ara sira

kullanildigi sonucuna ulagiimigtir.

2010 yilinda ise Bulut, Hatay ili merkez ilkogretim okullarindaki Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji dersinde uyguladiklari 6gretim
yontem ve  tekniklerinin  belirlenmesini  amaglayan bir  galisma
gercgeklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma evrenini, 2008-2009 6gretim yilinda
Hatay ili merkez okullarinda MEB’ e bagl resmi ilkogretim okullarinda gorev
yapan 6., 7., ve 8. siniflarda gorev yapan fen ve teknoloji 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada, ogretmenlerin anlatim, soru-cevap, problem
¢6zme, gosterip yaptirma, drnek olay, rol oynama, benzetim, laboratuar, proje,
kavram haritasi, beyin firtinasi, igbirlikli 6grenme yontem ve tekniklerini
kullanma sikliklari drama, munazara, zit panel, sempozyum, ¢ember teknigi,
alti sapkali dugunme, forum, mikro ogretim yontem ve tekniklerinden daha iyi
oldugu gorulmastur. Ayrica o6gretmenlerin yontem ve teknikler konusunda
sahip olduklar bilgi duzeyleri iyi olmasina ragmen, kullanma sikliklarinin az
oldugu saptanmistir.

2011 yilinda ise Aykag, Sinop merkez ve merkez koylerdeki ilkogretim
birinci kademede Hayat Bilgisi 6gretim programinda kullanilan yontem ve
tekniklerin  6gretmen goruslerine gbre degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirmanin g¢alisma evrenini, Sinop merkez ve merkez kdylerdeki ilkogretim

birinci kademede 1. 2. ve 3. siniflari okutan 140 6gretmen, 6rneklemini ise
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arastirma kapsamina alinan ve rastgele secilen 16’s1 koyde 31’i sehirde gorev
yapan 28i kadin 19'u erkek olmak Uzere toplam 47 sinif o6gretmeni
olusturmaktadir.

Arastirmaya gore; derste yapilan etkinlikler icerisinde daha ¢ok soru-
cevap, anlatim, tartisma, beyin firtinasi yontem ve tekniklerine yer verildigi
gorulmustur. Ayrica programda aktif yontemlere yer verilecegi belirtiimesine
kargin, arastirma sonucunda 6gretmenlerin dnemli bir kisminin bu ders igin
hayati 6neme sahip olan gezi-gézlem yontemi, istasyon yontemi, alti sapkall
dusunme teknigi, konusma halkasi ve gorus gelistirme gibi teknikleri ¢ok az

kullandiklari saptanmisgtir.

Ogretmenlerin  6gretim yontem ve tekniklerini kullanma sikliklarina
yonelik yukarida ozetlenen arastirmalar 2003-2011yillarini kapsamakta olup,

“ogretim yontemlerinin ogrencilerin basarisi Uzerindeki etkisi”’, “sosyal bilgiler,
fizik ve cografya ogretmenlerinin kullandiklari 6gretim yontemleri”, “yenilikgi
ogretim yontemleri” ve “hayat bilgisi 6gretim programinda kullanilan yontem ve
tekniklerin ~ 0gretmen  goruglerine  gbre  degerlendiriimesi”  Uzerine
gerceklestirildigi gorulmektedir. Ayrica yapilan calismalara bakildiginda;
ogretmenlerin ders anlatirken genellikle “anlatim yontemi” ve “soru cevap

teknigini” kullandiklari sonucuna varilmaktadir.



BOLUM Il

YONTEM

Bu bélumde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve
verilerin analiz edilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler Uzerinde

durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ogretmen adaylarinin 6gretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarina yonelik goruslerinin degerlendirilmesi igin genel
tarama modelinde yapilmigtir.

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende,
evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tumu ya da ondan
alinacak bir grup, Ornek ya da oOrneklem Uzerinde vyapilan tarama
duzenlemeleridir (Karasar, 2007).

Bu arastirmada tarama modeli ile 6gretmen adaylarinin 6gretmenlerin
ogretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarina yonelik goéruslerinin
degerlendiriimesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen

ogretmen adaylarinin goruslerine yonelik veriler yorumlanmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde 6grenim goren ogretmen adaylari (4.
sinif dgrencileri) arastirmanin evrenini temsil etmektedir. KKTC’deki Yakin
Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiltesi'ne bagl Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE), Ortadgretim Alan Ogretmenligi (OAO),
ingilizce Ogretmenligi (iI0), Tarih Ogretmenligi (TO), Turkge Ogretmenligi
(TUO) ve Okul Oncesi Ogretmenligi (OOO) béluimlerinde 6Jrenim goren
toplam 277 Ogretmen adayi ise arastirmanin orneklemini olusturmaktadir.

Orneklem grubunun Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim Fakultesi'ne bagli
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bolimlerden segilmesinin en buyuk nedeni ise, arastirmanin guvenirligi
acisindan mezun durumunda olan oOgrenci sayisinin fazla olmasidir. Yine
Oogretmen adaylarina en fazla saat gozlem yapma imkani sundugu igin

arastirma Yakin Dogu Universitesi’'nde yapilmistir.

KKTC’'deki Yakin Dogu Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiltesi'ne bagli
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, Ortadgretim Alan
Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Turkge Ogretmenligi
ve Okul Oncesi Ogretmenligi boélimlerinden random yoéntemiyle siniflar
secilerek toplam 277 o6gretmen adayina ulasilmig ve veri toplama araci
uygulanmigtir. Ancak 76 anket O0gretmen adaylarindan geri gelmemis ve

arastirma 201 6gretmen adayi ile tamamlanmigtir.

Ornekleme alinan bélimler ve 6gretmen adaylarinin sayilari Tablo 1'de

verilmektedir.

Tablo1. Ornekleme Alinan Béliim ve Ogretmen Adaylarinin Dagiimi

Bolimler f
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi 60
Ortadgretim Alan Ogretmenligi 30
ingilizce Ogretmenligi 39
Tarih Ogretmenligi 21
Turkge Ogretmenligi 16
Okul Oncesi Ogretmenligi 35

Tablo1’e gore, ornekleme alinan 6gretmen adaylarini; Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boéliminden 60, Ortadgretim Alan
Ogretmenligi béliminden 30, ingilizce Ogretmenligi béliminden 39, Tarih
Ogretmenligi béliminden 21, Turkge Ogretmenligi béliminden 16 ve Okul
Oncesi Ogretmenligi bélimiinden 35 kisi olugturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Ogretmenlerin Ogretim Yéntem ve Teknikleri Kullanma Sikliklari”

adli anket uygulanmistir. Anketin hazirlanmasinda ilgili literatir taranmis ve
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Egitim faklltelerinde gbrev yapan uzmanlarin gorusleri  alinmigtir.
“Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklar” baslikli
anket formu ise iki bolumden olusmaktadir. Anket icerisinde yer alan birinci
bolim kigisel bilgiler olup, ikinci bolumde ise Ogretmen adaylarinin
gozlemlerine gore oOgretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarini belirlemeye yonelik ifadelere yer verilmistir. Ogretmenlerin 6gretim
yontem ve teknikleri kullanma sikliklarini belirlemeye yonelik hazirlanan

anketin bolumlerine yonelik bilgiler ise asagida detayli olarak sunulmaktadir.

. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgiler bolumdnde; orneklemi olusturan 6gretmen adaylarinin;
cinsiyetine, uyruguna, bolumlerine, uygulama yaptiklari okullarla ilgili; saat,
gun, sinif mevcutlari, 6gretmenlerin geleneksel yontem kullanimlarina ve
ogrencilerin derslere katilimlarina, 6grenim gordukleri boliumlerde ise; yontem-
teknik kavramlarina yonelik ifadelere yer verilmistir. Ogrencilerin derslere
katilimlari ve 6grenim gordukleri bolumlerde yontem ve teknik kavramlarini
olusturan anket ifadeleri ise; “Higbir zaman (1)”, “Ara sira (2)”, ve “Her zaman”

seklinde ifade edilen 3'lu likert ile degerlendiriimektedir.

. Ogretmenlerin Ogretim Yéntem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarini Belirlemeye

Yénelik Hazirlanan Form

Anket formunun ikinci bolumdnde yapilan literatir taramasi sonucunda
ogretmen adaylarinin gorugune gore, oOgretmenlerin O6gretim yontem ve

teknikleri kullanma sikliklarina yonelik siniflandirmalar yapilmigtir.

Gergeklestirilen  literatur taramasi ve alinan uzman gorusleri
dogrultusunda 7 yontem, 23 teknik olmak Uzere toplamda 30 anket ifadesi
olusturulmus ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi boliminden
50 6gretmen adayina on test uygulanmistir. Gergeklestirilen 6n test ve tekrar
alinan uzman goérugleri dogrultusunda 7 yontemden 2’si c¢ikarilarak teknik
bolimune eklenmistir. Ayrica Ogretmen adaylarinin anket ifadelerini
cevaplarken sikilmamalari ve daha guvenilir sonuglar elde etmek amaciyla

anket ifadelerinin ¢ok uzun olmamasina dikkat edilmis ve bu baglamda,
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anketin guvenirliginin dugsmemesi igin anket 5 yontem, 21 teknik ifadesi olarak
sinirlandinimistir. Bunun sonucunda alfa katsayisi; yontemlerin givenirligi igin

0.731 ve tekniklerin guvenirligi icin 0.935 olarak hesaplanmigtir.

”

Bu boliumde yer alan her bir ifade “Higbir zaman (1)”, “Bazen (2) ”, “Ara
sira (3)", “Sik sik (4)” ve “Her zaman (5)” seklinde ifade edilen 5'li likert ile
degerlendiriimektedir. Ayrica arastirma, asagidaki kriterler dogrultusunda
yaklasik 11 aylik bir donemde hazirlanmigtir;

Literatir Taramasi — Surekli

Aragtirma Onerisinin Hazirlanmasi — 4 ay

Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi — 4 hafta
Veri Toplama Sureci — 10 hafta

Verilerin Analizi — 2 hafta

Arastirma Raporunun Yazilmasi — 10 hafta

Arastirma Raporunun Okutulup, Elestiriler Dogrultusunda Duzeltiimesi — 1
hafta

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma ile ilgili elde edilen veriler SPSS 13.00 programi kullanilarak
analiz edilmis, daha sonra tablolar olusturulmus ve aciklanarak

yorumlanmisgtir.

Olgme aracinin  kisisel bilgiler bolimiinde; 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri, uyruklari, bolumleri, uygulamaya gittikleri okullarla ilgili; saat, gun,
sinif mevcutlarina, o6gretmenlerin geleneksel yontem kullanimlarina gore

degigkenleri incelenmistir.

istatistiksel ¢éziimleme olarak frekans ve yiizde tablolari kullaniimistir.
Ayrica ogrencilerin derslere katilimlarina ve 6grenim gordukleri bolumlerde
yontem-teknik kavramlarinin agiklanmasina yonelik olan anket ifadelerine

1’den (Higbir zaman) 3’e (Her zaman) dogru puanlar verilmigtir.
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Tablo2. Ogrencilerin derslere kathm durumlarina ve o&grenim gordiikleri

bolimlerde yontem-teknik kavramlarinin agiklanmasina yoénelik 3’lu likert

araliklan
3’lii Likert Araliklari
1.00 — 1.66 Higbir zaman
1.67 -2.32 Ara sira
2.33-3.00 Her Zaman

Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanim sikliklarini belirlemeye yoénelik
26 ifadeden olusan ikinci bolumde ise; ifadeler 1’den (Higbir zaman) 5’e (Her

zaman) dogru puanlar verilerek SPSS paket programinda ¢oézimlenmis ve

elde edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama ( X' ), standart sapma (SS),
en dusuk, en yuksek degerler ve ¢ok degigkenli varyans analizi (MANOVA)

kullaniimigtir.

Tablo3. Ogretim yéntem ve tekniklerin kullanim sikliklarini belirlemeye yonelik

5’li likert arahliklari

5’li Likert Araliklari

1.00-1.79 Higbir zaman
1.80 - 2.59 Bazen
2.60-3.39 Ara sira
3.40-4.19 Sik sik

4.20-5.00 Her zaman




BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan, Yakin Dogu
Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiltesine bagh Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri  Ogretmenligi, Ortadgretim Alan  Ogretmenligi, ingilizce
Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi, Tirkge Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim goéren O6gretmen adaylarinin; kisisel
bilgilerine yonelik bulgulari ve 6gretmen adaylarinin ankette yer alan her bir
ifadeye verdikleri cevaplarin ortalama deger araliklari, frekans ve yuzdelik

oranlarinin incelendigi arastirma bulgularina yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Kisisel Bilgilerine Yénelik Bulgular

Bu bolimde, “Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Tekniklerini Kullanma
Sikliklar'ni  belirlemeye yonelik arastirma kapsamina alinan 6gretmen
adaylarinin kisisel bilgilerine yer verilmigtir.

Cinsiyet

Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine yonelik
frekans (f) ve yuzdelik (%) degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo4. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Dagiimi

Cinsiyet F (%)
Kadin 124 61,7
Erkek 77 38,3
Toplam 201 100,0

Arastirmaya katilan 201 6gretmen adayindan % 38,3’U erkek, % 61,7’si
kadindir. Buna gore, arastirma kapsamina alinan 6gretmen adaylari gogunluk
olarak kadinlardan olusturmaktadir.
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Uyruk

Aragtirma kapsamina alinan o6gretmen adaylarinin uyruklarina yonelik

frekans (f) ve yuzdelik (%) degerleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo5. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Uyruklarina Gére Dagilimi

Uyruk F (%)
TC 84 41,8
KKTC 114 56,7
Diger 3 1,5
Toplam 201 100,0

Arastirma kapsamina alinan ogretmen adaylarindan % 41,81 TC, %
56,7’si KKTC, % 1,5’i Diger ulke uyruklarina sahiptir. Buna gore, arastirmanin
bayuk gcogunlugunu KKTC uyruklu 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Béliimler

Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri
bolumlere yonelik frekans (f) ve ylzdelik (%) degerleri Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo6. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri

Boluimlere Goére Dagilimi

Bolim F (%)
BO'[E 60 29,9
OAO 30 14,9
i0 39 19,4
TO 21 10,4
TUO 16 8,0
000 35 17,4
Toplam 201 100,0

Arastirmaya katilan o6gretmen adaylarindan % 29,9’u Bilgisayar ve
Ogretim  Teknolojileri  Ogretmenliginde, %14,9'u  Ortadgretim  Alan
Ogretmenligi'nde, % 19,4U Ingilizce Ogretmenliginde, % 10,40 Tarih
Ogretmenligi'nde, % 8'i Turkge Ogretmenliginde, % 17,4’G ise Okul Oncesi
Ogretmenligi'nde 6grenim goérmektedir. Buna gore, arastirmaya en fazla
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmenligi bolimi 6gretmen adaylari
katilmigtir.
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Ogretmen Adaylarinin Gézlem Giin Sayilari

Aragtirma kapsamina alinan ogretmen adaylarinin bir haftada gozlem
yaptiklari uygulama okullarindaki gun sayilarina yonelik frekans (f) ve yuzdelik
(%) degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo7. Ogretmen Adaylarinin Bir Haftada Gézlem Yaptiklari Uygulama

Okullarindaki Giin Sayilarinin Dagihmi

Giin F (%)

1 27 13,4
2 73 36,3
3 ve uzeri 101 50,2
Toplam 201 100,0

Aragtirmaya katilan ogretmen adaylarinin % 13,44 1, % 36,3'0 2,
%50,2’si ise haftada 3 ve daha fazla gun uygulama vyaptiklari okullara
gitmektedir. Buna gore, arastirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin
yarisi bir haftada 3 ve daha fazla gun gozlem yaptiklari uygulama okullarina
gitmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin Gézlem Saatleri

Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin bir haftada gozlem
yaptiklari uygulama okullarindaki saat sayilarina yonelik frekans (f) ve
yuzdelik (%) degerleri Tablo 8de sunulmustur.

Tablo8. Ogretmen Adaylarinin Bir haftada Goézlem Yaptiklari Uygulama
Okullarindaki Saat Sayilarinin Dagilimi

Saat F (%)
3-5 56 27,9
6-9 68 33,8
10 ve Uzeri 77 38,3
Toplam 201 100,0

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 27,9u 3-5, %33,8’i 6-9, %
38,3'U ise 10 ve daha fazla saat uygulama yaptiklari okullara gitmektedir.
Buna gore, arastirma kapsamina alinan 6gretmen adaylari bir haftada en fazla

10 ve Uzeri saat gozlem yaptiklari uygulama okullarina gitmislerdir.
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Ogretmen Adaylarinin Gézlem Yaptiklari Siniflarin Mevcudu

Aragtirma kapsamina alinan o6gretmen adaylarinin bir haftada gozlem
yaptiklari uygulama okullarindaki sinif mevcutlarina yonelik frekans (f) ve
yuzdelik (%) degerleri Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo9. Ogretmen Adaylarinin Gézlem Yaptiklari Uygulama Okullarindaki Sinif

Mevcut Sayilarinin Dagihmi

Sinif Mevcudu F (%)
1-15 32 15,9
16-25 77 38,3
26-35 74 36,8
36-45 16 8,0
46-55 2 1,0
Toplam 201 100,0

Aragtirmaya katilan 0gretmen adaylarinin gézlem yaptiklari okullardaki
sinif mevcut sayilarinin % 15,9'u 1-15, % 38,3’4 16-25, % 36,8'i 26-35, % 8
36-45, % 2’si 46-55 kisidir. Buna gore, 6gretmen adaylarinin gézlem yapmak
igin gittikleri okullardaki siniflar en fazla 16-25 ve 26-35 kisilik sinif

mevcutlarindan olugsmaktadir.

Ogretmenlerin Geleneksel Yontemlerin Daha Fazla Kullanildigina iliskin
Gorusler

Arastirma kapsamina alinan 0Ogretmen adaylarinin gorusine gore
ogretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini daha fazla kullandiklar gérusune

yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%) degerleri Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Gézlem Yaptiklari Uygulama Okulundaki
Ogretmenlerin Geleneksel Yontemleri Daha Fazla Kullandiklarina iliskin Goériise

Katilim Durumlarinin Dagilimi

F (%)
Ara sira katiliyorum 56 27,9
Katiliyorum 68 33,8
Tamamen katiliyorum 77 38,3
Toplam 201 100,0

Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylari gozlem yaptiklari uygulama
okulundaki ogretmenlerin geleneksel yontemleri daha fazla kullandiklari
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gorugune % 38,8’ ara sira katihyorum, % 45,3'G katihyorum, %15,9'u ise
tamamen katiliyorum yanitini  vermigtir. Katilmiyorum ve tamamen
katilmiyorum segenekleri higbir 6grenci tarafindan yanittanmamistir. Buna
gore, 6gretmen adaylari gozlem yaptiklari uygulama okulundaki 6gretmenlerin
geleneksel yontemleri daha fazla kullandiklarini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin Derslere Katihm Yeterlilikleri

Arastirma kapsamina alinan oOgretmen adaylarinin gorusine gore
ogrencilerin derslere katilim yeterliliklerine yonelik frekans (f) ve yuzdelik (%)
degerleri Tablo 11'de sunulmustur.

Tablo11. Ogretmen Adaylarinin Gézlem Yaptiklann Uygulama Okulundaki

Ogrencilerin Derse Katihm Yeterliligine iliskin Goriislere Katilim Durumlarinin

Dagilimi

F %
Ara sira 180 89,6
Her zaman 21 10,4
Toplam 201 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan % 89, 6’s1 gozlem yaptiklari
okuldaki oOgrencilerin derse katiimini ara sira yeterli bulurken, % 10,4’
gozlem yaptiklari okuldaki ogrencilerin derse katimini her zaman yeterli
bulmaktadirlar.  Hi¢gbir zaman segenegi higcbir 0grenci tarafindan
yanitlanmamistir. Buna gore, arastirma kapsamina alinan 0Ogretmen
adaylarinin gozlem yaptiklari uygulama okullarindaki o6grencilerin derslere
katilimlari tam anlamiyla yeterli degildir.

Programda Ogretim Yontemleri ile ilgili Agiklamalara Yer Verildigine
lliskin Goriigler

Arastirma kapsamina alinan 0Ogretmen adaylarinin gorusine gore
programda yer alan 6gretim yontemleri ile ilgili agiklamalara yonelik frekans (f)
ve yuzdelik (%) degerleri Tablo 12'de sunulmustur.
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Tablo12. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Programda (béliimde),

Ogretim Yontemleri ile ilgili Agiklamalara Yer Verildigine Katihm Durumlarinin

Dagihmi

F (%)
Hig¢ bir zaman 18 9,0
Ara sira 156 77,6
Her zaman 27 13,4
Toplam 201 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan %9'u 6grenim gordukleri
programda (bolimde) ogretim yontemleri ile ilgili hi¢gbir zaman agiklama
yapillmadigini, %77,6’sI ara sira agiklama yapildigini, % 13,4’G ise her zaman
aciklama yapildigr yanitini vermistir. Buna gore, o6gretmen adaylarinin
ogrenim gordukleri programda (bdlumde) ogretim yontemleri ile ilgili tam
olarak agiklamalar yapiimamaktadir.

Programda Ogretim Teknikleri ile ilgili Agiklamalara Yer Verildigine
lligkin Goriigler

Arastirma kapsamina alinan Ogretmen adaylarinin gorugine gore
programda yer alan 6gretim teknikleri ile ilgili agiklamalara yonelik frekans (f)

ve yuzdelik (%) degerleri Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo13. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Programda (béliimde),

Ogretim Teknikleri ile ilgili Agiklamalara Yer Verildigine Katiim Durumlarinin

Dagilimi

F (%)
Hig¢ bir zaman 15 7,5
Ara sira 164 81,6
Her zaman 22 10,9
Toplam 201 100,0

Aragtirmaya katilan ogretmen adaylarindan %7,5’i 6grenim gordukleri
programda (bolumde) oOgretim teknikleri ile ilgili higbir zaman acgiklama
yapiimadigini, %81,6’sI ara sira agiklama yapildigini, % 10,9’u ise her zaman
aciklama yapildigi yanitini vermistir. Buna gore, o6gretmen adaylarinin
ogrenim gordukleri programda(bolumde) ogretim teknikleri ile ilgili tam olarak
aciklamalar yapilmamaktadir.
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Ogretmenlerin Ogretim Yéntem-Teknikleri Kullanma Sikliklarina Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde, Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanma

Sikliklarina yonelik arastirma kapsamina alinan o6gretmen adaylarinin

goruslerine yonelik en dusuk, en yuksek degerler ile aritmetik ortalama (X' ) ve

standart sapma (SS) degerleri Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo14. Ogretmen Adaylarinin Goézlemine Gore Ogretmenlerin Ogretim
Yontem-Teknikleri Kullanma Sikliklarinin Dagilimi
N Minimum Maksimum X SS

Anlatim Yéntemi 201 1,00 5,00 364 1,26
Soru — Cevap 201 1,00 5,00 3,44 1,18
Gésterip Yaptirma 201 1,00 5,00 3,07 1,26
Problem Cézme 201 1,00 5,00 3,03 1,16
Tartisma 201 1,00 5,00 2,98 1,09
Ornek Olay incelemesi 201 1,00 5,00 283 1,19
Bilgisayar Destekli Ogretim 201 1,00 5,00 260 1,36
Benzetim 201 1,00 5,00 2,53 1,26
Bireysellestiriimis Ogretim 201 1,00 5,00 252 1,22
Beyin Firtinasi 201 1,00 5,00 2,50 1,24
Gezi- Gozlem 201 1,00 5,00 246 1,26
Deney 201 1,00 5,00 2,43 1,28
Rol Oynama 201 1,00 5,00 2,41 1,22
Drama 201 1,00 5,00 2,38 1,34
Gorlisme 201 1,00 5,00 2,32 1,18
Sergi 201 1,00 5,00 2,27 1,22
Akademik Oyunlar ve Yarigmalar 201 1,00 5,00 2.26 1,23
Konferans 201 1,00 5,00 2,23 1,00
Minazara 201 1,00 5,00 2,20 1,23
Alti Sapkali Dustinme 201 1,00 5,00 219 1,22
Mikro Ogretim 201 1,00 5,00 2,18 1,11
Panel 201 1,00 5,00 2,12 1,11
Sdylev 201 1,00 5,00 2,09 1,14
Demeg 201 1,00 5,00 2,04 1,12
Kartopu 201 1,00 5,00 1,82 1,05
Akvaryum 201 1,00 5,00 1,82 1,01
Ydéntem Toplam 201 1,00 5,00 3,11 .82
Teknik Toplam 201 1,00 5,00 2,32 .79

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin gézlemlerine gore, 6gretmenler

in ders anlatirken “sik sik” sinirlari igerisinde kullandiklari 6gretim yontem ve

teknikler ortalama derecesine gore buyukten kiguge dogru sirasiyla; “anlatim
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yéntemi” (X =3,64, SS=1,26), “soru-cevap” (X =3,44, SS=1,18) seklinde
siralanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére 6gretmenlerin “ara sira” sinirlari
icerisinde kullanmig olduklari 6gretim yontem ve teknikler ortalama derecesine
gore biylkten kicige dodru sirasiyla; “gdsterip yaptirma” (X =3,07,
SS=1,26), ‘“problem ¢dzme” (X =3,03, SS=1,16), tartisma (X =2,98,
S$S=1,09), “6rnek olay incelemesi” (X =2,83, SS=1,19) ve “bilgisayar destekli
ogretim” ()_(=2,60, SS=1,36) seklinde siralanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gore 6gretmenlerin “bazen” sinirlari
icerisinde kullanmig olduklari 6gretim yontem ve teknikler ortalama derecesine
gore buylkten kuguge dogru sirasiyla; “benzetim” ()_(=2,53, SS=1,26),
“bireysellegtiriimis o6gretim” ()_(=2,52, SS=1,22), “beyin firtinasi” ()_(=2,50,
SS=1,24), “gezi-gdzlem” (X =2,46, SS=1,26), “deney” (X =2,43, SS=1,28),
‘rol oynama” ()_(=2,41, SS=1,22), “drama’ ()_(=2,38, SS=1,34), “goérusme”
()_(=2,32, SS=1,18), “sergi” (}=2,27, SS=1,22), “akademik oyunlar ve
yarismalar’ (X =2,26, SS=1,23), “konferans” (X =2,23, SS=1,00), “miinazara”
(X =2,20, SS=1,23), “alti sapkali diisinme” (X =2,19, SS=1,22), “mikro
ogretim” (X =2,18, SS=1,11), “panel” (X =2,12, SS=1,11), “sdylev” (X =2,09,
SS=1,14), “demeg” ()_(=2,04, SS=1,12), “kartopu” ()_(=1,82, SS=1,05) ve
“akvaryum” ()_(=1 ,82, SS=1,01) seklinde siralanmaktadir.

Ogretmen adaylarinin gdzlemlerine gére genel olarak dgretmenler ders
anlatirken ogretim yontemlerini “ara sira”, ogretim tekniklerini ise “bazen”
sinirlar icersinde kullanmaktadirlar. Buna gore, ogretmenler ders anlatirken

farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden yeterli derecede yararlanmadiklarini

dusunulmektedir.

Binler’ in (2007) gerceklestirmis oldugu calismasinda da 6gretmenlerin
cogunluk olarak anlatim yontemini kullanma egilimi igerisinde olduklari ayni
zamanda soru-cevap tekniginin de 6grenme-0gretme surecinde genisge yer
tuttugunu belirtmektedir. Bunun nedeni olarak; 6gretmenlerin kisa zamanda
cok bilgiyi aktarma imkani bulduklarindan ileri geldigi dusunulmektedir. Bu

bulgular arastirmamizda, ogretmenlerin anlatim yontemi ve soru-cevap
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tekniginin siklikla kullaniima nedenlerine iliskin elde edilen bulgular destekler

niteliktedir.

Ogretmen  Adaylarinin  Ogrenin  Gordiikleri  Béliimlere  Gére
Ogretmenlerin Ogretim Yéntem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarina

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin goruglerine gore, 6grenim
gordukleri bolumlerde ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanma
sikliklarinda anlamli bir farkin olup olmadigini beliremek amaciyla ¢ok
degdiskenli varyans analizi (MANOVA) kullaniimigtir. Tablo 15'de, 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordukleri bolumlere gore ogretmenlerin 6gretim yontem

ve teknikleri kullanma sikliklarina yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo15. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gore

Ogretmenlerin Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanma Sikliklarinin

Dagihimi
Bélimler N X SS Sd f P  Aciklama
Yontem BOTE 60 3,35 .86 1-3, 1-4,
OAO 30 3,12 .68 1-5, 2-3,
i6 39 2,67 .94 3-6, 4-6,
70 21 2,78 .61 5-195 6,162 .000 5-6
TUO 16 2,86 41 Fark
000 35 3,47 .70 Anlamli
Toplam 201 3,11 .82
Teknik BOTE 60 2,65 .84 2-4,2,6
OAO 30 1,78 .59 3-4, 3,6
i6 39 2,09 .82 4-2, 5-6
70 21 2,30 .63 1-201 7,847 .000 Fark
TUO 16 2,05 .70 Anlamli
000 35 2,60 .57
Toplam 201 2,32 .79

Tablo13 ‘de goruldugu gibi, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri
bolimlere gore ogretmenlerin 6gretim yontemleri kullanma sikliklari F(5;195)=
6,162, p<0.01) ve o6gretmen adaylarinin 6grenim gordukleri bolimlere gore
ogretmenlerin 0gretim teknikleri kullanma sikliklari F(1;201)= 7,847, p<0.01)

arasinda anlamli farkliliklar belirlenmigtir.
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Ogretim yontem ve teknik 6lgegdi puanlari Gzerinde yapilan gok degiskenli
varyans analizi  (MANOVA) sonuglari, ogretmen adaylarinin 6grenim
gordukleri bolumlere gore ogretmenlerin ogretim yontem ve teknikleri
kullanma sikliklarinda anlamli farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir [ Wilks
Lambda ( A ) =0,746, F (2,194)=6,125, p<0.01].

Bu bulguya gore, ogretmen adaylarinin 6grenim gordigu bdlumler
ogretmenlerin  yontem ve teknikleri kullanma sikhklarini  etkiledigi
disinilmektedir. Ogretmenlerin  6gretim  yontemlerini kullanma  sikhigina
yonelik hangi bolumler arasinda farklilik oldugunu belilemek igin LSD testi
yapilmistir. LSD testi sonuglarina gore;

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretimi (Y=3,35, S$S=.86) ile
ingilizce Ogretmenligi (x=2,67, SS=.94), Tarih Ogretmenligi (Xx=2,78,
SS=.61) ve Tirkge Ogretmenligi (X =286, SS=.41) bélimleri arasinda

ogretmenlerin 6gretim yontemlerini kullanma sikliklari BOTE bélimii lehinedir.
Buna gére, BOTE 6gretmenleri 6gretim yontemlerini daha sik kullanmaktadir.

Ortadgretim Alan Ogretmenligi (X=312, SS=.68) ile 10 (x=267,
SS=.94), bolumleri arasinda ogretmenlerin Ogretim yontemlerini kullanma
sikliklart OAO bolimi lehinedir. Buna gére, OAO o6gretmenleri 6gretim
yontemlerini daha sik kullanmaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenligi (X =347, $SS=.70) ile I® (X =2,67, $SS=.94),
bolimleri arasinda ogretmenlerin 6gretim yontemlerini kullanma sikliklari
OO0OO bolimi lehinedir. Buna gére, OO0 6gretmenleri 6gretim yontemlerini
daha sik kullanmaktadir.

000 (x=347, SS=.70) ile TO (X =2,78, SS=.61) bélimleri arasinda
ogretmenlerin 6gretim ydntemlerini kullanma sikliklart OO0 baélimi lehinedir.
Buna goére, OOO o&gretmenleri ogretim ydntemlerini  daha sik
kullanmaktadirlar.

000 (X =3,47, SS=.70) ile TUO (X =2,86, SS=.41) bolimleri arasinda
ogretmenlerin 6gretim ydntemlerini kullanma sikliklart OO0 baélimi lehinedir.
Buna goére, OOO o6gretmenleri ogretim  yontemlerini  daha sik
kullanmaktadirlar.
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BOTE (X=2,65 SS=.84) ile OAO (Xx=1,78, SS=.59), 10 (Xx=2,09,
$s=.82) ve TUO (X =2,05, SS=.70) bélimleri arasinda 6gretmenlerin 6gretim

tekniklerini kullanma sikliklari BOTE boélimiiniin lehinedir. Buna gore, BOTE

bolumunde 6gretim teknikleri en fazla kullaniimaktadir.

000 (x=2,60, SS=.57) ile TO (X=2,30, SS=.63) ve OAO (X =1,78,
SS=.59) bolumleri arasinda ogretmenlerin ogretim tekniklerini kullanma
sikliklari OOO bélumi lehinedir. Buna gore, OO0 béliminde 6gretim
teknikleri daha sik kullaniimaktadir.

000 (x=2,60, SS=.57) ile TO (x =230, SS=.63) ve 10 (x=2,09,
SS=.82) bolumleri arasinda ogretmenlerin ogretim tekniklerini  kullanma
sikliklari OOO bélumi lehinedir. Buna gore, OO0 béliminde 6gretim
teknikleri daha sik kullaniimaktadir.

TO (X =2,30, SS=.63) ile OAO (Xx=1,78, SS=.59), boliimleri arasinda
ogretmenlerin dgretim tekniklerini kullanma sikliklari TO bélimi lehinedir.

Buna goére, T.0. bélimiinde 6gretim teknikleri daha fazla kullanilmaktadir.

000 (X =2,60, SS=.57) ile TUO (X =2,05, SS=.70) boliimleri arasinda
ogretmenlerin 6gretim tekniklerini kullanma sikliklari OOO balimu lehinedir.
Buna gére, OO0 bélimiinde 6gretim teknikleri daha sik kullaniimaktadir.

Odabas! ve digerleri (2011) gerceklestirmis olduklari ¢calismada 6gretim
yontem ve tekniklerinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretimi
bolimunde fazla kullaniimasinin sebebi olarak bu bolumdeki 6gretmenlerin
teknoloji ile yakindan iligkili oldugunu belirmektedir. Bu nedenle teori olarak
bilinen ogretim yontem ve tekniklerinin yaninda, mikro ogretim, bilgisayar
destekli o6gretim gibi teknolojiyi gerektiren 0Ogretim yontem ve teknikleri

kullanma konusunda daha iyi olduklarini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin Sinif Mevcutlarina Goére Ogretim Yéntem ve Teknikleri
Kullanma Sikliklarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsamina alinan 0Ogretmen adaylarinin goérUglerine gore,

ogretmenlerin sinif mevcutlarina gore 6gretim yontem ve teknikleri kullanma
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sikliklarinda anlamli bir farkin olup olmadigini beliremek amaciyla ¢ok
(MANOVA) Tablo 16'da,

ogretmenlerin sinif mevcutlarina gore 6gretim yontem ve teknikleri kullanma

degigskenli varyans analizi kullaniimigtir.

sikliklarina yonelik sonuglar sunulmustur.

Tablo16. Ogretmen Adaylarinin Gézlem Yaptiklari Uygulama Okullarindaki Sinif
Mevcutlarina Yénelik Ogretmenlerin Ogretim Yontem-Teknikleri Kullanma

Sikliklarinin Dagilimi

Boliimler N X SS Sd f P Aciklama
Ydntem 1-15 32 3,21 .88 1-5, 2-5
16-25 77 3,01 73 3-5, 4-5
26-35 74 3,10 .88 4-196 2,608 .037 Fark
36-45 16 3,20 .70 Anlamli
46-55 2 4,80 .28
Toplam 201 3,11 .82
Teknik 1-15 32 2,42 .67 1-5, 2-1,
16-25 77 2,07 .65 2-3, 2-4,
26-35 74 2,43 .86 1-201 7,215  .000 2-5, 3-5
36-45 16 2,51 .76 Fark
46-55 2 4,52 .67 Anlamli
Toplam 201 2,32 .79
Tablo14’e goére, Ogretmen adaylarinin goézlem yaptiklan uygulama

okullarindaki sinif mevcutlarina yonelik 6gretmenlerin 6gretim yontemlerini
kullanma sikhklar F(4;196)= 2,608, p<0.01) ve 6gretmen adaylarinin gézlem
yaptiklari uygulama okullarindaki sinif mevcutlarina yonelik 6gretmenlerin
ogretim tekniklerini kullanma sikhklari F(1;201)= 7,215, p<0.01) arasinda

anlaml farkhliklar belirlenmistir.

Ogretim yontem ve teknik dlgegdi puanlari Gzerinde yapilan gok degiskenli
varyans analizi (MANOVA) sonuglari, 6gretmenlerin sinif mevcutlarina gore
yontem ve teknik kullanma sikliklarinda anlamli farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir [ Wilks Lambda ( A ) = 0,861, F (2,195) = 3,774, p<0,1].

Buna gore, sinif mevcutlari 6gretmenlerin 6gretim yontem-teknik kullanim

sikliklarini etkiledigini gosterir.

Ogretim yontem-tekniklerinin  kullanim sikligina yoénelik hangi sinif
mevcutlari arasinda farklihk oldugunu belirlemek igin LSD testi yapiimigtir.
LSD testi sonuglarina gore;
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Ogretmenlerin 46-55 (X =4,80, $S=.28) ile 1-15 (X=3,21, $S=.88) 16-25

(X =3,01, SS=.73) ile 26-35 (X =3,10, SS=.88), 36-45 (X =3,20, SS=.70),
kisilik siniflar arasinda o6gretim yontemlerini kullanma sikliklari 46-55 kigilik
siniflar lehinedir. Buna gore, 46-55 kisilik siniflarda 6gretim yontemleri daha

sik kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 1-15 (x=3,21, SS=.88) ile 16-25 (X=3,01, $S=.73) kisilik
siniflar arasinda ogretim yontemlerini kullanma sikliklari 1-15 kisilik siniflar
lehinedir. Buna gore, 1-15 kigilik siniflarda ogretim yontemleri daha sik

kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 26-35 (X=310, SS=.88) ile 16-25 (X =3,01, SS=.73)
kisilik siniflar arasinda ogretim yontemlerini kullanma sikliklar 26-35 kisilik

siniflar lehinedir. Buna gore, 26-35 kisilik siniflarda 6gretim yontemleri daha
sik kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 36-45 (x=320, SS=.70), ile 16-25 (X =3,01, SS=.73)
kisilik siniflar arasinda ogretim yontemlerini kullanma sikliklar 36-45 kisilik

siniflar lehinedir. Buna gore, 36-45 kisilik siniflarda 6gretim yontemleri daha
sik kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 46-55 (X =452, SS=.67) ile 1-15 (X=2,42, SS=.67), 16-
25 (X =2,07, SS=.65) ve 26-35 (X=2,43, SS=.86) kisilik Siniflar arasinda

ogretim tekniklerini kullanma sikliklari 46-55 kigilik siniflar lehinedir. Buna

gore, 46-55 kisilik siniflarda 6gretim teknikleri daha sik kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 1-15 (X =2,42, SS=.67) ile 16-25 (X =2,07, SS=.65)
kigilik siniflar arasinda ogretim tekniklerini kullanma sikliklarn 1-15 Kisilik
siniflar lehinedir. Buna gore, 1-15 kisilik siniflarda 6gretim tekniklerini daha sik

kullaniimaktadir.

Ogretmenlerin 26-35 (X =2,43, SS=.86) ile 16-25 (X =207, SS=.65)
kisilik siniflar arasinda ogretim tekniklerini kullanma sikliklari 26-35 kisilik

siniflar lehinedir. Buna gore, 26-35 kisilik siniflarda 6gretim tekniklerini daha
sik kullaniimaktadir.
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Ogretmenlerin 36-45 (X =251, SS=.76), ile 16-25 (X =3,01, SS=.73)
kisilik siniflar arasinda ogretim tekniklerini kullanma sikliklari 36-45 kisilik

siniflar lehinedir. Buna gore, 36-45 kisilik siniflarda 6gretim teknikleri daha sik
kullanilmaktadir.

Sarnaslan (2005) ise gergeklestirdigi ¢alismasinda kalabalik siniflarda
konunun 0Ozelligi dikkate alinarak yeri ve zamani geldikge butin oOgretim
yontem ve teknikleri kullanilarak ders verilmesi gerektigini belirtmektedir.
Buna gore, Tablo16’ da 6gretim yontem ve tekniklerin kalabalik siniflarda sik
kullanilmasi sonucu bu ¢alismayi destekler niteliktedir.



BOLUM VvV

SONUGLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu arastrmada; Yakin Dogu Universitesi'ndeki Atatirk Egitim
Fakiltesine bagli Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi,
Ortadgretim Alan Ogretmenligi, ingilizce Ogretmenligi, Tarih Ogretmenligi,
Turkge Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi bolimlerindeki 6gretmen
adaylarinin ogretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarina
yonelik goruslerinin degerlendiriimesiyle; hangi yontem-tekniklerin daha fazla
kullanildigina yonelik gorusleri saptanip, elde edilen verilerin istatistiksel
analizleri yapilarak asagidaki sonuglara ulagiimigtir.

Ogretmen adaylarinin goézlemlerine gére dgretmenlerin ders anlatirken
“sik sik” sinirlari igerisinde kullandiklari 6gretim yontemi “duz anlatim” yontemi
olup 6gretim teknigi de “soru-cevap” teknigidir. Ogretmenlerin bu yontem-
teknigi kullanmayi tercih etmelerindeki sebep sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasindan ya da Ogretmenin ders sirasinda Ogrenciye fazla zaman

aylramamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére dgretmenlerin ders anlatirken
“ara sira” sinirlari igerisinde kullandiklari 6gretim yontem-teknikler; “tartisma”,
“gosterip yaptirma”, “Ornek olay incelemesi”, “problem ¢d6zme” yontemleri ve
“pilgisayar destekli ogretim” teknikleridir. Bu sonug¢ ders suresinin yeterli
olmamasindan ve oOgretmenin degdisik yontem-teknik kullanma konusunda

isteksiz olmasindan kaynaklaniyor oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére dgretmenlerin ders anlatirken
“bazen” sinirlari igerisinde kullandiklari 6gretim yontemleri bulunmamaktadir.
Teknikler ise goyledir; “rol oynama”, “drama”, “benzetim”, “beyin firtinasI”,

“mikro-ogretim”, “alti sapkal diuginme”, “deney”, “bireysellestirilmis 6gretim”,

‘gezi-gbzlem”, “gorusme”, “sergi”, “munazara”, “kartopu”, “akvaryum’,
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LT ” LT

“akademik oyunlar ve yarismalar”, “ konferans”, “panel”, “sdylev’ ve “deme¢”

teknikleridir. Bu sonu¢ maddi nedenlerden kaynaklaniyor olabilir.

Ogretmen adaylarinin goézlemlerine gére dgretmenlerin ders anlatirken
“her zaman” ve “hi¢bir zaman” sinirlari icerisinde kullandiklari 6gretim yontem-

teknikleri bulunmamaktadir.

Ogretmenlerin  6gretim yontem-teknikleri kullanma sikliklarina genel
olarak bakildiginda, 6gretmen merkezli O0gretim yontem-tekniklerin tercih
edildigini ortaya ¢gikmaktadir.

Yine arastirmadan bolumlere gore ogretmenlerin 6gretim yontem ve
teknikleri kullanma sikliklarina yonelik elde edilen sonuglar 6gretim yontem ve
tekniklerin en fazla Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmenligi blimiinde
ve daha sonra da Okul Oncesi Ogretmenligi boliminde kullanildigini
gOstermektedir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug ise, 6gretmenlerin
sinif mevcutlarina yonelik 6gretim yontem ve teknikleri kullanma sikliklarinda
da anlamli bir farkhlik olmasidir. Son olarak, 6gretim yontem ve tekniklerin
sinif mevcudu fazla olan siniflarda daha fazla kullanildigi da arastirmadan
elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

5.2. Oneriler

Ogretmenler ders anlatirken bitin ydntem-teknikleri yeri ve zamani
geldikge kullanmahdir. Ogrencilerin bireysel 6grenme farkliliklari goz éniinde
tutularak ve konunun 0Ozelligi de dikkate alinarak bir derste bir yontem ya da
teknikle degil, birka¢ yontem-teknikle ders veriimelidir. KKTC Milli Egitim
Bakanligi tarafindan gerekirse 6gretmenlere farkli 6gretim yontem-tekniklerini

daha sik kullanmalari i¢in onlari motive edecek uygulamal kurslar verilmelidir.

Bazi 0Ogretim yontem ve teknikleri maddi nedenler agisindan
uygulanamadigi dusunulmektedir. Anlatim, soru- cevap gibi 6gretim yontem
ve teknikleri ek maddi bir kulfet gerektirmeyebilir. Fakat gezi-gozlem, mikro
Ogretim gibi ogretim teknikleri maddi gereksinimleri gerektirmektedir. Bu
durumda okul yonetimi ve okul aile birlikleri igbirlikli bir ¢alisma igerisinde bu

maddi gereksinimleri gidermeye c¢alismalari 6nerilmektedir.
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Kalabalik siniflarda 6gretim yontem ve tekniklerin etkili kullaniimasi,
ogretmenin konuyu nasil Ogretecegini iyi bilmesiyle dogru orantihdir. Bu
baglamda, ogretmenlere farkli 6zelliklere sahip 6grenci gruplarinda ogretim
yontem ve tekniklerin daha sik wuygulanmasi konusunda etkinlikler

duzenlenmelidir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara gore, ogrenci merkezli egitim
uygulamalari baglamasina ragmen, 6gretmenler geleneksel yontemleri tercih
etmektedirler. Ogretmenlerin ¢agdas 6gretim yéntem ve teknikleri kullanmaya
tegvik edici gerekli kurslar ve seminerler diizenlenmelidir. Ogretmenlere
verilecek olan bu hizmetler sayesinde oOgretmenler daha aktif ve etkin bir
ogretim ortami olugturacaklardir. Ayrica 6gretmenlerin geleneksel yontem ve
tercih etmelerindeki temel neden olarak ders igeriklerinin yogun, ders
surelerinin ise sinirli olmasidir. Bu nedenle bundan sonra gergeklestirilecek
olan program geligtirme ¢alismalarinda ders igerikleriyle ders surelerinin tutarh

olmasina 6nem verilmelidir.

Gelecekte gerceklestiriliecek olan c¢alismalarda farkh  6gretim
kademelerinde de oOgretmenlerin Ogretim yontem ve teknikleri kullanma

sikliklarr aragtiriimahdir.

Ogretmenlerin  dgretim yoéntem ve teknikleri kullanma sikliklarinin
belirlenmesine yonelik deneysel arastirmalar da gergeklestiriimelidir. Ayrica bu
konu Uzerine daha fazla arastirmalar gergeklestiriimeli ve elde edilen sonuglar
bu arastirma sonuglari ile karsilastirimalidir. Yine gelecekte gerceklestirilecek
olan aragtirmalarda farkh degigkenlerde (cinsiyet, yas, vb. demografik

Ozellikler) incelenmelidir.

Bu arastirmadan yola gikarak bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalarda

da ogretim yontem ve tekniklerin 6gretim surecindeki nemi vurgulanmalidir.
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OGRETMEN ADAYLARININ GOZLEMINE GORE OGRETMENLERIN
OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI KULLANMA SIKLIKLARININ
DEGERLENDIRILMESI

Bu 6lgme araci ile elde edilecek bilgiler, “ 6gretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikleri kullanma sikliklar degerlendirilmesi” konulu yuksek lisans
calismasina temel teskil edecektir. Olgme araci iki boliimden olusmaktadir.

Bunlar; kigisel bilgiler ve kapali uglu anket sorularidir.

Ankette bulunan ifadelerde size uygun olan segenege (X) isareti koymaniz
yeterli olacaktir. Ankete vereceginiz cevaplar arastirmanin verilerini
olusturacagindan titizlikle cevaplandirmaniz arastirmanin  guvenirligini
artiracaktir. Lutfen size uygun olan secgeneklerden yalnizca birini seginiz ve

higbir ifadeyi yanitsiz birakmayiniz. Katkilarinizdan dolayi tesekkur ederim.

Nermin BAYRAK
Yard. Dog. Dr. Cigdem HURSEN
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KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz;
( )a.Kadin () b. Erkek
2. Uyrugunuz;
( )a. T.C. ( )b.KKT.C. ( ) c. Diger
3. Bolimiiniz,
( ) a. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi
( ) b. Ortadgretim Alan Ogretmenligi
() c. ingilizce Ogretmenligi
( ) d. Tarih Ogretmenligi
( ) e. Turkge Ogretmenligi
( ) f. Okul Oncesi Ogretmenligi
4. Haftada ka¢ gun uygulama yaptiginiz okula gidiyorsunuz?
( )a. 1 ( )b.2 ( )c.3ve lzeri
5. Haftada toplam kag¢ saat okula gidiyorsunuz?
( )a.3-5 ( )b.6-9 ( )c.10 ve Uzeri
6. Gittiginiz okullarda sinif mevcutlari yaklasik olarak ne kadardir?
()a.1-15 ( )c.26-35 ()d.46-55
()b.16-25 ()c.36-45 ( ) e. 56 ve daha fazla

7. Ogrenim gordiguniz programda (bdlimde) 6grenme-6Jretme kuramlari ile

ilgili agiklamalara yeteri kadar yer verildigine inaniyor musunuz?

( ) a.Herzaman ( )b.Arasira () c. Higbir zaman
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8. Ogretmenlerin ders anlatirken anlatim, soru-cevap gibi klasik yontemlere daha

fazla yer verdikleri gorusune katiliyor musunuz?

() a. Kesinlikle katiliyorum () b. Katiliyorum () c. Ara sira katiliyorum
() d. Katilmiyorum () e. Kesinlikle katilmiyorum

9. Derslerde 6grencilerin derse katilimini yeterli buluyor musunuz?
( ) a.Herzaman ( )b.Arasira () c. Higbir zaman

10.Ogrenim gérdigiiniiz programda (b6limde) 6grenme-6gretme yontemleri ile

ilgili agiklamalara yeteri kadar yer verildigine inaniyor musunuz?
( ) a.Herzaman ( )b.Arasira () c. Higbir zaman

11.0grenim goérduguniiz programda (b6limde) 6grenme-6gretme teknikleri ile

ilgili agiklamalara yeteri kadar yer verildigine inaniyor musunuz?

( ) a.Herzaman ( )b.Arasira () c. Higbir zaman
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12. Uygulama okulunda gozlem yaptiginiz dersin 6gretmeni yontem ve teknikleri
kullanmadaki durumuyla ilgili asagida belirtilen segeneklerden gozleminize
uygun olanlari igaretleyiniz...

Degerli Arkadasim,

Bu bélimde “Ogretmenlerin 6gretim yontem
ve teknikleri kullanma sikhklar’ nin

belirenmesi amaciyla degerlendirmeleriniz g c
alinacaktr. Litfen her maddeye iliskin | § < g | x e
degerlendirmelerinizi yanda verilen “ Higbir | N N g 2 S
zaman”, “ Bazen”, “Ara sira”, “Sik sik” ve .g (11] ;: n o
“Her zaman” yazan kutucuklardan | = I
goéristinize en uygun secenede “X” isareti

koyarak, higbir maddeyi BOS

BIRAKMAYINIZ...

YONTEM VE TEKNIKLER

Anlatim Yontemi

Tartisma Yontemi

Gosterip Yaptirma Yontemi

Ornek Olay incelemesi Yontemi

Problem C6zme Yontemi

Soru-Cevap Teknigi

Rol Oynama Teknigi

Drama Teknigi

Benzetim (Simiilasyon) Teknigi

Beyin Firtinasi Teknigi

Mikroogretim Teknigi

Alti Sapkali Dusiinme Teknigi

Deney Teknigi

Bireysellestirilmig Ogretim Teknigi

Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi

Gezi-Gozlem

Goriisme

Sergi

Miinazara
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Kartopu Teknigi

Akvaryum Teknigi

Akademik Oyunlar ve Yarigmalar

Konferans

Panel

Soylev

Demeg¢

Anlatim Yontemi: Zamanin hemen hepsini 6gretmenin konusarak gegirdigi 50 dakikalik
geleneksel bir ders anlatimidir. Ogrenci pasif, 6gretmen aktiftir(Tan, 2007).

Tartisma Yontemi: Daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak gorisler
ortaya konurken, bir problemin ¢6zUm vyollarini ararken ve de@erlendirme calismalari
yaparken kullanilan bir yontemdir (Demirel, 2010).

Gésterip Yaptirma Yontemi: Ogrenenler tarafindan bir teknigin, bir islemin uygulanmasinin
ya da arag-gereglerin galistirimasinin ya da kullaniimasinin uzman bir kisi tarafindan énce
gosterilip agiklanmasina ve sonra da Ogrenciye, alistirma ve uygulama yaptirarak
Ogretilmesine dayali bir yéntemdir (Demirel, 2010).

Ornek Olay incelemesi Yontemi: Ogretmen veya égrenciler tarafindan sinifa getirilen iyi bir
ornek olay, dgrencinin gercek yasamda karsilasabildigi; ancak tam olarak belilrenmemis
olgularin sinif iginde tartisilarak sonuca baglanmasini saglayan yontemdir (Burden &Byrd,
2003).

Problem Cozme Yontemi: Problem ¢ézme yontemi, bir problemin degisik boyutlariyla ele
alinmasi, formile edilmesi, problemin ¢6zUimu igin gerekli verilerin degerlendiriimesi, eldeki
imkan ve araglarin problemin ¢ézimunde etkili olarak kullanilmasi gibi siregleri iceren bir
dgretim ydntemidir (isman ve Eskicumali, 2006).

Soru-Cevap Teknigi: Hedef kitlenin aktarilan bilgiye yonelik olarak soru sorma ve
ogrencilerden cevap alma amaciyla uygulanan bir tekniktir (Uzunboylu & Hiirsen, 2001).

Rol Oynama Teknigi: Rol oynama, 6grencinin baska bir kisilige girerek belli bir durumu,
kosulu, sureci ya da dusunceleri kendi duygu ve dusunceleriyle oyunlagtirdigi, égrenci
merkezli bir etkinligi agiklamaktadir ( Burden ve Byrd, 2003; Demirel, 2007).

Drama Teknigi: Drama teknigi ile 6grenciler hangi durumlarda nasil davranmalari gerektigini
yasayarak ogrenirler. Sorun ¢ozme ve iletisim kurma becerilerinde kullanilan etkili bir tekniktir
(Hanbay, 2007).

Beyin Firtinasi Teknigi: Bir problemi ¢ézmekle gorevlendirilen grup tyeleri mimkin oldugu
kadar ¢ok sayida fikir ileri sirmeleridir (Ornstein & Lasley, 2004).

Deney Teknigi: Bilinmeyen bir seyi bulmak, bir ilkeyi, bir varsayimi sinamak amaciyla yapilan

eylem veya islem olarak da tanimlanabilir (Tan, 2007).

Bireysellestirilmis Ogretim Teknigi: Ogrenciler arasindaki bireysel farklihgin giderilmesi,

her 6grencinin kendi 6grenme hizinda 6grenimini saglayan tekniktir (Demirel, 2010).
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Bilgisayar Destekli Ogretim Teknigi: ogrencinin  kendi 6grenme hizina gére
yararlanabilecegdi, kendi kendine 6drenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden
olusmaktadir (Usun, 2004).

Gezi-Gozlem: Belirli bir olay, nesne ya da durumla ilgili bilgi edinmek istenildiginde kullanilan
bir tekniktir (Demirel, 2010).

Goriugme: Belirli bir konu uzerine, bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olan kigilerle

karsilikli olarak diyalog yoluyla bilgi edinme stirecidir (Uzunboylu & Hursen, 2011).

Sergi: Bireylerin gezip gérmesi, tanimasi igin uygun bigimde yerlestirilmis cisimlerin ve sanat

eserlerinin timu olarak ifade edilmektedir (Demirel, 2009).

Miinazara: ikiserli veya (gerli iki grup 6grencinin bir fikrin, eylemin ya da énerinin taraf ve
karsi noktalarini ortaya koymasidir (Erdem, 2006).

Konferans: Genellikle bir uzmanin Ust dizeyde bilgi gerektiren bir konuda izleyici bir gruba
bilgi vermesini amaglayan bir tekniktir (Tan, 2006).

Benzetim (Simiilasyon) Teknigi: Sinif icinde 6grencilerin bir olayl gergekmis gibi ele alip,
Uzerinde egitici calismalar yapma isidir.

Mikroogretim Teknigi: Bir 6gretmenlik becerisi uygulamasinin kiigik bir grup ©6niinde
yapiimasidir.

Alti Sapkali Diisiinme Teknigi: Disilince ve onerilerin belirli bir dizen iginde sunulmasi ve
sistematiklestiriimesi icin kullanilan bir tekniktir.

Kartopu Teknigi: Verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak 6grenciler 6nce tek basina
dusunUp sonra iki, dort, sekiz kisilik gruplarla tartigirlar.

Akvaryum Teknigi: Bu teknikte sinifin ortasina 2-4 6grenci ¢ikarilir ve diger 6grenciler bu
ogrencilerin etrafinda bir daire olusturacak bigcimde otururlar. Yaklasik 10 dakika kendi
aralarinda konusmalar istenir. Bu sirada siniftaki diger 6grenciler ayni bir akvaryumu izler gibi
konusan arkadaslari izler ve gézlem yaparlar.

Akademik Oyunlar ve Yarigmalar: 6grenenlerin proje tamamlama gibi verilen akademik
gOrevlerde hangi 6grencinin veya grubun daha Ustin olduguna karar vermek amaciyla yapilan
yarigmalardir.

Panel: Panel bagkani ve panelistlerin 6grenciler kargisinda daha 6nce hazirlamis olduklari
konulari sunmalaridir.

Soylev: Herhangi bir konuda bir kisinin duygusal yonu baskin ve dinleyicileri costurmak
amaciyla yaptigi bir konusma taradar.

Demeg: Yetkili bir kisinin yayin organlarina yaptigi agiklamalar olarak ele alinabilir. Okulun
acihis ve kapanisinda, diploma ve karne tdrenlerinde yonetici ve 6gretmenler bu tir konugsma
yapabilirler.



