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OZET: Bu makale postmodernizmin egitim iizerindeki etkisini tartisir ve postmodern anlayisin sosyal bilimlere olan
ana etkilerini arastirir. Makale postmodernizmin, sanatla sinirhi olamayacagini, dogal olarak egitimi de etkileyecegini
ileri stirmektedir. Postmodern egitim anlayis1 olarak tanimlanan bu etki, popiiler kiiltiiriin ana unsurlarinin egitim ile,
dolayistyla da 6gretim programlariyla biitiinlesmesi geregini vurgular. Postmodern egitim anlayisi, goriisleri ve
isteklerini hi¢bir zaman agiklama firsat1 verilmemis “6teki”nin de kendi egitiminde s6z sahibi olmasi gerektigini one
stirmektedir. Postmodern egitim anlayisinin somut yansimalar1 Giroux tarafindan kuramlastirilan “Elestirel” ve
“Sinirsal” egitim bilimlerinde gozlenebilir. Elestirel egitim bilimi, olaylar1 oldugu gibi kabul etmeyen ve olusturduklar
bilgiye elestirel yaklasan bireyler yetistirmeyi amaglar. Ancak bu yolla bireyler kendi seslerini ortaya ¢ikarabilir,
riskler alarak sivil biling ve duyarliliklarini gelistirebilir ve sosyal iliskiler, gelenek ve deneyimlerde etkili olup,
yasamda kalabilme yetenegine sahip olabilirler. Sinirsal egitim bilimi de postmodern felsefenin bir {irliniidiir.
Ogrenenlere sunulmus, dnerilmis, ve dayatilmis metinler yerine karsi-metini savunur. Karsi-biling, simdinin ge¢misi
nasil okudugunu, gecmisin de simdiyi nasil bilgilendirdiginin elestirel analizini temsil eder. Bu pratik de animsama ve
geleneklerin yeniden degerlendirilmesine neden olur. Animsamalar, korunan geleneklerin yardimiyla unutulmus veya
gomemezlikten gelinen dykiilerdir. Sonugta, postmodern egitim anlayisi, okullarin programlarini bigimlendiren ve
manipiile eden ana anlat1 ve sdylemlerin sonlandirilmasi yoniinde yapilan elestirel sinamadir. Sosyal sdylem ve
anlatilar, deneyimler, animsamalar, metinler ve tarihlerde unutulmus veya gomemezlikten gelinen bastirilmisin var
olmasi yoniinde verilen savagimdir.

Anahtar sozciikler: Postmodern egitim, elestirel egitim bilimi, sinirsal egitim bilimi, karsi-metin, karsi-
biling

ABSTRACT: This article discusses the influence of postmodernism on education and investigates the main effects of
postmodern philosophy on social sciences. It is clearly stated in the article that the effects of postmodernism cannot
only be limited to art and logically it should have an effect on education as well. This effect, described as the
postmodern educational approach, emphasizes that the rudiments of popular culture should also be incorporated to
education and therefore to curricula. Postmodern educational approach also accentuates the significance of allowing
‘others” who have never possessed the opportunity to articulate their standpoints and desires to have a say in their own
education. The concrete reflections of postmodern educational approach can be perceived in Critical and Border
Pedagogies theorized by Henry A. Giroux. Critical pedagogy aspires to educate individuals who do not accept
occurrences as they are and are critical of the knowledge they construct all through their education. Only by this way
these individuals will be able to discover their own voices, improve their civilian consciousness by taking risks, and
acquire the ability of staying alive and functioning within social relations, traditions and experiences. Border pedagogy
is as well a product of postmodern philosophy. It defends counter-text as opposed to the official ones offered, presented
and imposed to learners. Counter-consciousness represents the critical analysis of how the present reads the past and
how the past informs the present. This practice of course results in the re-evaluation of memories and traditions.
Memories are the stories which were forgotten or ignored with the support of preserved traditions. It is therefore
concluded in the article that postmodern educational approach is the critical examination towards dismissing the main
narratives and discourses which manipulate and configure the curriculum of schools. It is the struggle exercised
towards the recognition of the suppressed in forgotten or ignored histories, texts, memories, experiences, and social
discourses and narratives.

Key words: Postmodern education, Critical Pedagogy, Border pedagogy, Counter-text, Counter-
consciousness.
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GIRIS

Postmodernizm tartigmalari, modernist sanat bi¢imlerini tanimlayan mimari,
edebiyat, resim vb. alanlarda yeni "postmodern" kiiltiir bi¢imlerinin isaretleri olarak
basladi. Modernizm, metallesmenin infilak edip sag¢ilmasi, mekaniklesme, teknoloji,
degis-tokus ve piyasayla nitelenirken, postmodern toplum, tiim simirlarin, alanlarin,
yiiksek ve asagi kiiltlirlin, goriiniis ve gergeklik arasindaki ayrimlarm ve geleneksel
felsefe ile toplumsal kuramin barindirdiklart tim diger cift degiskenli karsitliklarin
"siddetli bir patlamayla i¢e doniik ¢okiisii" niin mevzisi olmustur.

Marksist diisiiniir Frederick Jameson postmodernizmin "ge¢ kapitalizmin kiiltiirel
mantig1" olarak yorumlanmas: gerektigini One siirmektedir (1984). Stratejisi,
postmodernizmi yeni bir toplumsal diizen iireten 6zel bir derleyip toparlayicidan ziyade
kapitalizmin yeni evresi igindeki bir ugrak olarak kavramsallastirmaktir. Habermas
(1993) gibi diger toplumsal kuramcilar ise, tarihte postmodern bir kirilmanin ortaya
ciktig1 iddialarini reddederek, yeni tutucu ideolojinin bir bi¢imi olarak yorumladiklar
postmodernizme saldirmaktadirlar. Lyotard'a (1984) gére postmodern toplum, bilgisayar,
enformasyon, bilimsel bilgi, ileri teknoloji, yani bilim ve teknolojideki yeni
ilerlemelerden kaynaklanan hizli degisim toplumudur.

1970'lerin sonuyla birlikte yeni postmodern toplumsal kuramlar sahneye ¢ikmaya
basladilar. Jean Baudrillard yeni toplum, kiiltiir, deneyim ve 6znellik bi¢imleri yaratan
radikal imge sanayinin (semiurgy) benzetmeler (simulations) ve suretler (simulasra)
drettigi  bir postmodern toplum betimlemesi yaparken Jean-Frangois Lyotard
modernitenin biiyilk umutlarinin sona erdigine ve gecmisin baskict toplumsal
kuramlarinin ve devrimei siyasetini sirdiirmenin ~ olanaksizligt  isaret eden
bir " postmodern durum" betimlenmesi yapmaktaydi (Sarup,1993).
Postmodernizm, 'yliksek modernizm' in ciddiyetinin aksine yeni bir ilgisizlik, yeni bir
sakacilik ve eklektizm sergiledi. Ancak modernizmden postmodernizme gegis, ilk donem
Ronesans’t ile ileri donem Ronesans’i arasindaki gecisi kadar, biitiin standartlar ve
oncelikler degismeksizin piiriizsiiz olmustur.

Modernizm, higbir zaman swradan halk lizerinde etkililik kazanamadi.
Postmodernizm ise popiiler kiiltiirii 6gesi ile bunu basardi. Postmodernistler ilk ortaya
ciktiklarinda, 6zgiirliik savascilari, kahramanlar olarak goriildiiler. Bunlarin hepsi, kiiclik
Olcegi, karmasigi, gelenekseli, tarihseli, dekoratifi ve popiileri yasallastirma savasimi
verdiler.

"Modernist sanatin ince isciliginin, bicimsel bilgi¢liginin ve estetik talepkarliginin
aksine "yiiksek kiiltiir" ve "popiler kiiltiir" bigimlerini karistiran, estetik sinirlari altiist
eden, sanatin alanim1 reklam imgelerini, televizyonun oldukca degisken mozaiklerini,
soykirim sonrasi niikleer ¢cagin deneyimlerini kapsayacak denli genisleten ve her zaman
tilketim kapitalizmini ¢ogaltarak iireten postmodernist sanat, boliik porgiik ve eklektikti.
Yiiksek modernizmin ahlaki ciddiyetinin yerini ironi, pastis (pastiche), kinizm, ticari
tutum ve kimi durumlarda dobra nihilizm aldi" (Kellner, 1988 ). Sonug¢ta modernizm
"yiiksek sanat"in yasasi ve bir pargasi haline gelirken, postmodernizmin pop art'da
,donemin mimarisinde, filminde ve edebiyatinda goriilebilen, "anything goes" (her sey
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uyar) yollu bir popiilist estetik sergiledi. Modernist sanatin biiyiik bir kismi gelecege
yonelimliydi, yeni olanin karsisinda coskuya kapiliyor ve yeniligi hosnutlukla karsiliyor;
postmodernist sanat ise sanat tarihi siirecinden se¢ilmis stillerin, bigimlerin ve tiirlerin
eklektik karisimlar1 ig¢inde eskiye olan nostaljik hayranligi ile yeninin karsisinda
biiyiilenmeyle kaynastirtyordu. Ve modernist hareketin siyasal avangarti (avant-garde) en
azindan yadsima ve aykiriig1r kutsayarak sanat ve hayatin doniistiiriilmesi cagrisinda
bulunurken, postmodernist sanat genellikle diinyadan oldugu haliyle zevk ald1 ve mutlu
bir sekilde estetik stiller ve oyunlar ¢ogulculuguyla bir arada yasadi (Jameson, 1984).

Hizli degisimler sanat alanmiyla sinirli degildi. Toplumun her unsurunu ve
katmanii dogal olarak etkilemislerdir. Yillar boyunca biiylik anlatilara kendilerini
adamak zorunda olan insanlar ve topluluklar artik kendi seslerinin de yasamlarinda
belirleyici olmas1 gerektigini vurgulamaya baglamislardir. Bu anlamda, insan yasaminda
en onemli silireglerden olan egitimin de yeniden anlatilmasi geregi dogmustur. Bu bir
anlamda egitimin, Hiedegger'in" varolmay1", Freud'un "ruhu", Nietzche’nin de "bilmeyi"
aldig1 gibi, Derida'nin anlatisiyla"silinme altina" (sous rature) alinmasi ve yapibozumun
yapilmasi anlamina gelir. Egitim, artik farkli kitlelere de seslenmeli, tarihin bir sayfasina
itilmislerin seslerinin de egitim siire¢lerinde var olmasini saglamalidir.

Bu baglamda postmodern diisiincenin egitime yansimasi kac¢inilmaz olmustur.
Postmodern bakis acilar1 egitimde “Elestirel Egitim Bilimi” (Critical Pedagogy) ve
“Sinirsal Egitim Bilimin” (Border Pedagogy) temellerini ¢izmistir.

ELESTIREL VE SINIRSAL EGIiTiM BiLiMi

Elestirel egitim bilimi, daha ¢ok modernizm sdylemi ile bi¢imlenmeye baslamistir.
Yani, ilerici gelenek gergevesinde, 0gretimi, dgrencilerin kendi deneyimlerini yalnizca
anlatma ve degerlendirmeye yoOnelmistir. Elestirel egitim bilimi, 6gretmenlerin ve
digerlerinin, egitimi, politik, sosyal ve kiiltiirel bir girisim olarak algilamalara olanak
saglamistir. Bagka bir anlatimla bu, egitimciler i¢in politik oldugu kadar, egitim bilimsel
bir sorundur. En iyi bigimde, bilgi, gii¢c ve istek arasindaki iliskinin tekrar yazilmasinin
onemini vurgular. Ayrica, tarihsel olarak ayricalikli ve ezik gruplari insan varolusunu ve
tam demokrasi olasiligini gii¢lendiren, sosyal degisimlere katki verirken “kendini ifade"
arayan “farkliligin" anlamin tekrar tanimlamay1 da vurgular (Giroux & Simon, 1989).

Elestirel egitim bilimi, ayn1 zamanda, halk felsefesi krizi {izerindeki genis
tartismay1 ¢oziimleyebilecek egitimsel bir dilin tekrar olusturulmas: gereksinimini de
vurgular. Bu durumda, egitim bilimsel uygulama, liderlik ve egitim reformu dili, halk
yasaminin en demokratik ve dinamik olanaklilhigin1 genisleten halk felsefesiyle
iliskilendirilmelidir. Buradaki risk, egitim kurami ve uygulamasini, halk biitiinligi
diinyasina geri gotiiren bir degisim dili yaratmanin amag¢ ve anlam sorunlarini merkez
olarak kabul etmek anlayisini varsaymak olabilir (Giroux & Simon, 1989).

Bu dil, liderligi yalnizca engin bir bicimde anti-iitopik olarak tanimlamiyor. Bu
dil, aym1 zamanda, inanglarmn1 ve gorevlerini yapilandiran temel deger ve ilkeler
acisindan, yoneticilere ve Ogretmenlere ne yaptigini anlatacak yeterlilige sahip de
degildir. Bu kendi tarafsizligin1 gérmezlige gelen, gelecek goriisiinlin temelini olusturan
ideolojik ongoriimlerle ugragsmay1 reddeden ve boyun egen, basitlestiren, yikan, sosyal
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iliskilerle sug ortaklig1 yaptigin1 anlamayan bir dildir. Bu, kontrolii, kesinligi ve nesnelligi
arayisinda liderligi, birlik, toplum ve halk yasami nosyonlarina iligkilendiremeyen bir
dildir. Bu, yoneticileri, 6gretmenleri ve 6grencileri tezgahtar ve kotii kurameilar diizeyine
diigliren, okullar1 ¢ok ©nemli baglarindan halk yasamma dondiiren, Ogretimi
yetkilendirme yerine etkililik agisindan tanimlayan bir dildir. Bu dil, egitimcileri yalnizca
egitimi, liderligi ve halk felsefesini tanimlamamis, ayrica demokratik ve popiiler halk
kiiltlirtinii uyarlama yetisi ufkuyla, okullarin ve toplumun karsilastig1 baskici sorunlara
151k tutmustur (Giroux & Simon, 1989).

Elestirel egitim bilimi dogrultusunda, okul ve giinliikk yasamin dili, 6gretmenler ve
ogrencilere, tarihte yer bulabilecek, kendi seslerini bulmaya yardimei olacak, yurttaglik
cesaretini gelistirmek, risk almak, demokratik halk bigimleri i¢in gerekli olan sosyal
iligkileri, gelenekleri ve aliskanliklar1 ilerletmek igin gerekli sefkat ve inanglari
olusturmasina yardimci olarak yeteneklerini saglamak zorunda olacaktir.

Bu yalmizca giderek daha fazla tilkeleri simgeler hale gelen cesitli goriislerin,
deneyimlerin, tarihlerin ve topluluk geleneklerinin, okulun &gretim programinda yer
verilmesini degil, ayn1 zamanda bu farkliliklarin i¢inde ve aralarindaki demokratik
toplumun ortak siyasi amaglarini dile getirecek bir dilin bulunmasi anlamina da gelir. Bu
durumda, elestirel egitim, ¢esitli bireysel haklarin ve kiiltiirel geleneklerin 6nemini goz
ard1 etmeden, Ozgiirliik, esitlik ve adalet gibi ilkeler bakimindan dayanisma yaratan bilgi
ve becerilerin, 0grencilere yeniden kazandirilmasi anlamma gelecektir. Bu, kismen,
ogretim programlarinin yetersizligini kabul etmek anlamina gelir ve sadece toplumun orta
ve list-orta smifinin ilgi alanlarini ve degerlerini agiklayan ve belirten elestirel egitim
gereksinimi oldugunu ortaya ¢ikarir. Bu durumda, E.D. Hirch ve Alan Bloom tarafindan
ortaya atilan ve giiniimiizde kabul goren Ogretim programi gorisleri ya kiiltiirel
cesitliligin egitimiyle celistigi icin ya da okullarin 6grencileri giiglii demokratik bir
toplum yaratmak igin ugrasan elestirici vatandaslar olarak egitildigi yerler oldugu
goriisiine karst durdugu icin reddedilmistir (Giroux & Simon, 1989).

Elestirel egitim bilimi, kendini yalnizca radikal demokrasinin amagclar1 ve istemleri
ile iliskilendirmemeli, ayrica gerekli ve kurtarici olan bilginin {iretimi igin gerekli olan
durumlarla da ilgilenmesi gerekmektedir. Popiiler kiiltiiriin 6zelliklerini egitime sunmali
ve okul politikalar1 ve egitimi planlamasinda marjinal ve dislanmiglara da yer vermelidir.
Okullarin yalnizca 6gretim yoniinii degil, yoneten-baskin siniftan olmayan farkli irk, siif
ve cinsten olan gruplarin sahip oldugu marjinal ve dislanmis sesleri de sunan sosyal ve
kiiltiirel bigimler yoniinii de vurgulanmalidir. Bu 6grencileri ¢ogulcu bir toplum igin
gerekli olan iyi1 bir vatandas degil, elestirel kisilikler olarak egitmektir.

Egitim programlari, bilgi ve giiciin farkli 6grencilerin seslerini duyurmak ve kismak
icin, degisik egitim acilarinin nasil bir araya geldigi anlayisinm1 saglamak zorundadir.
Egitimciler 6grencilerin okullar1 yalnizca 6zne yetistiren degil, 6znellik yetistiren yerler
olarak algilamasini saglamalidir. Ogrenmenin yalnizca bilgi almakla ilgili olmadigini,
yer, kimlik ve deger anlayisin1 kazandiran sosyal uygulamanin iiretimiyle de ilgili
oldugunu 6grencilere belirtmek gerek. Bagka bir deyisle, egitimciler egitimsel liderlik ve
O0grenmenin olanaklarin1 ve etik giiclinii yikan belirli otorite bigcimleri yollarini, okulun
bazi 6grencilerin seslerini kesme yollarin1 ortadan kaldirmaya yarayacak popiiler kiiltiir
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ve egitim kurami gelistirmek zorundadir (Giroux & Simon, 1989).

SINIRSAL EGITIM BIiLiMi

Postmodern egitim savunucularindan, Giroux, elestirel egitimin de iizerine gikarak
Sinirsal Egitim Biliminin yasama gegirilmesinin zorunlu oldugunu israrla belirtmektedir.
Giroux'a gore smirsal egitim bilimi, yalmizca bilgi ve giiclin farkli bigimlerini
temellendiren ve yeniden yerlestiren, degisik smirlarin agiklifa kavusturulmasini
Oonermez, ayn1 zamanda, egitimi demokratik toplum savagina da iliskilendirir. Sinirsal
egitim bilimi, modernizmin kurtulus nosyonuyla, postmodern direnisi birlestirmeye
cabalayan bir egitim bilimidir (Aronowittz , & Giroux, 1991).

Sinirsal egitim biliminin tlizerinde durdugu olgulardan en 6nemlisi Karsi-Metin'dir
(Counter-Text). Bu resmi metinleri elestiren, bunlarin yerine alternatif temsil bi¢imleri
kullanir. Ogrencilere, kiiltiirel olusumlari, deneyimleri ve dilleri olusturan, cok kaynakla
ugragma sansini sunar. Bu diger bir deyisle, 6grencilere kendi anlatilarini ve tarihlerini de
iceren metinleri elestirel olarak okumalarini ve smirlarin1 6grenmelerini 6gretmek
demektir. Kaldi ki, bir insanin sinifi, irki, cinsi ve ahlaki, belirli baskilara koyusunu,
belirli metinleri okuyusunu ve belirli bir ideoloji anlayisin1 belirlemez yalnizca etkiler.
Kargi- metin baglaminda insani, boylece, bilgiyi, giic ve farklilik koordinatlarinda
olusturulmus sinirlara girip ¢ikan insanlar gibi "smir gegenler" olarak ele almaliyiz. Bu
sinirlar fiziki sinirlar degildir, bunlar sosyal bicimleri, kisisel yeterlilikleri ve belirli
kimlikleri sinirlayan ve onlara sans taniyan kural ve diizenlemelerin haritalar1 iginde
sosyal olarak Orgiitlenmis ve tarihsel olarak olusmus olan kiiltlirel sinirlardir. Boylelikle
sinirsal egitim bilimi yeniden haritalandirdigi gibi merkezilestirmeyi de bozar
(Aronowittz , & Giroux, 1991).

Karsi-Bilin¢g (Counter-Consciousness) de sinirsal egitim bilimi olgusu i¢inde
onemli bir yere sahiptir. Farkliliklar, yalnizca tarih, 1k, cinsiyet ve ahlak séylemlerinde
degil okul, isyeri ve aile gibi sosyal bicimlerde daha agik olarak ortaya ¢ikarlar. Diger
taraftan da bilgi egitimi ve Ozgiir bilgi akis1 bigimleriyle, yalnizca giicii ve kapitali
ellerinde bulunduranlar tarafindan yonlendirip paylasilmaktadir. Buniin i¢in, demokrasi
ve farklilik sOylemleri karsi-biling olarak egitim bilimsel olarak ele alinmalidir. Karsi-
biling, simdinin geg¢misi nasil okudugunu ve ge¢misin simdiyi nasil bilgilendirdiginin
elestirel bir okumasini temsil eder. Karsi-biling, demokrasiyi, yalnizca gegmisten kalma
bilgi olarak gormeyi reddeder. Yerine, demokrasiyi, halk yasamina baglamaya ¢abalar.
Egitim bilimsel olarak, ayn1 zamanda tarihi, 6grenci sesi giicli yoniinden tekrar yazmay1
belirtir. Boylelikle karsi-biling belirli 6znelliklere ve kimliklere izin veren demokratik
sosyal bicimleri olusturma amacina isaret eder. Karsi-biling'e gore demokrasi, halk
yasaminin farkliligini nasil degisik bir bicimde orgiitledigini anlamak i¢in bir basvuru
kaynagidir. Egitimciler, 6grencilerin demokrasiyi karsi politikalarin bir parcasi olarak
tekrar yazilmasi gereken, ugruna savasilmasi ve savasimlar verilmesi gereken bir yasam
bi¢imi olarak anlamalarina izin vermelidirler (Aronowittz , & Giroux, 1991).

Sinirsal egitim biliminde acikliga kavusturulmasi gereken diger bir olgu da gelenek
ve ammmsamadir. Smith (1985) "animsamay1" karsi-bellegin bir bi¢imi olarak, "gelenegi"
de hafiza kaybinda ortaya ¢ikan, tepkisel bir ge¢mise 6zlem olarak goriir. Gelenek,
elestirel 6gretimi yurtsever olmayan ve karsi-bellegi yikici goriisler olarak algilayan
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sosyal uygulamalar ve ideoloji bileskesidir. Gelenek, demokratik toplum igin temel
referans olabilecek farkliliklar: yadsiyan kamu bigimlerini sorgulamay: reddeden bilgi ve
egitim bilimsel bicimlerin ideolojik temelidir. Demokrasiyi, bdylece animsama ve
geleneklerin gelisiminde kok bulan tarihsel ve sosyal olusum olarak tanimaliy1z. Boylece,
egitim bilimsel, pratik bi¢imiyle karsi-biling, farkliligi tarihsel olusum olarak
isaretlemekle ilgili degildir, daha ¢ok adalet ve demokrasi i¢in savasim ve kendi kendini
temsil etmenin temellerini saglar.

Animsama, nostaljik bir olgu degil, baz1 dykiileri yeniden ortaya c¢ikartilmasi ve
dolayisiyla degerlendirilmesi yolunu acar. Yani, yeni sOylem mekanlar1 yaratmak,
kiiltiirel anlatilar1 yeniden yazma ve kavramlar1 baska bir agidan tanimlamadir animsama.

POSTMODERN EGIiTiM

Anlatilanlarin 15181inda postmodern egitim anlayisi, resmi programlari bigimlendiren
"ana anlatilar"mm ve "liderlik soOylemleri"nin kaldirilmas1 yoniinde elestirel bir
sorgulamadir. Unutulmus ve silinmis tarihlerde, metinlerde, anilarda, deneyimlerde ve
toplumsal anlatilarda ortaya cikabilen ezilmis guruplarin kendilerini temsil eden karsi
koyusudur. Bilgi, gii¢ ve istek arasindaki iligkinin tekrar yazilmasinin 6neminin vurgular.
Buna ek olarak, postmodern egitim anlayisi, tarihsel olarak ayricalikli ve ezik guruplarin
insan varolusu ve radikal demokrasi olasiligini giiclendiren sosyal degisimlere katki
veritken, "kendini ifade" arayan "farkliigm" Onemini vurgular. Boylelikle, egitim
kurumlar1 6zne yetistiren yerler degil, 6zneklik yetistiren yerler olmalidirlar. Bu anlayzs,
ogrencilerin sadece kendi topluluklarinin dilini degil ayn1 zamanda devletin ve diinyanin
dillerini de bilmek zorunda olduklar1 bir egitim anlayisidir. Bilgi boylelikle, 6grencilerin,
kiiltiirel cesitliligin ve catismalarin giderek arttig1 bir diinyada ilgili ve demokratik
bireyler olarak var olabilecekleri rollerini elestirel olarak degerlendirmelerine yardim
etme potansiyeli olarak, sorgulamasi gereken bir seyden ¢ok, aktarilmasi gereken bir sey
halini alir. Egitim, bu durumda, belirli bir goriisiin 6zel igerigini kendi 6zel kullanimi igin
ayirmasina indirgenir.

Egitim, boylece, vatandaslik ve kiiltiirel/sosyal adalet konusundaki tartigmanin
onemli elemanlar1 olarak diyalog, kiiltiirel ¢esitlilik ve popiiler kiiltiirii yasal kilan sosyal
iliskiler i¢inde yapilandirip denenmesi gerekmektedir. Egitim, ayn1 zamanda, 6grencileri
yonetmeleri i¢in egiten, onlara halk liderliginin degisik bicimleri yoluyla ahlaki
sorumluluklarin1 yerine getirebilen bireyler olarak rollerini etkili bir bi¢imde
uygulamalarinda gerekecek tarih, bilgi ve becerileri kazandiran bir egitim bicimi olarak
algilanmalidir. Bu daha 6zel olarak egitim kavramini sadece insanlarin ne 6grendigiyle
degil ayn1 zamanda nasil 6grendikleriyle de baglanmasi anlamina gelir. Diger taraftan,
demokrasi ve kiiltiirel adalet savasinda onemli miraslar olarak hakkettikleri yerleri
verilmemis tarihlerin, kiiltiirlerin, hikayelerin ve giinliik olaylarin hakkettikleri degerin
verilmesi anlamina gelir. Eger egitim sorunu, anlam ve amag sorulariyla ilgiliyse (ki
bunlar 6grencilerin genis toplumdaki elestirel bireyler olarak egitilmesi zorunlulugunu
ciddiye alir), 6grenme siirecinin bir pargasi olarak popiiler kiiltiir kiireleriyle ilgili kendi
durumlarmi gercekten yansitabilir duruma gelebilecekleri konusuyla da ilgili olmak
durumunda kalacaktir. Egitilmis olmak sadece bir sey bilmek degildir; bilgi iiretme isinde
yer almay1 bilmek anlamina da gelir (Aronowittz , & Giroux, 1991). Demokratik devletin
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insa edilmesindeki olumlu ve olumsuz etkileri olan yada olabilecek olan belirli dillerin,
kiiltiirlerin ve deneyimlerin tam olmama durumlar1 ve sinirlarini 6grenme anlamina gelir.

Postmodern egitimi savunanlar, akil, giinliik yasam ve kiiltiir hakkinda yapilan
konusmalarin, c¢ogulculuk ve elestirel vatandaslik sdylemiyle ayni anda yapilmasi
gerektigi belirtirler. Bu, adalet, 6zgiirliik ve iyi yasam sorunlariyla arasi agik olmayan,
yasanmis topluluk goriisiinii vurgulayarak yasami demokrasiye ve her giine doniistiiren
bir sdylemdir. Modernin aydinlanmis O6znele olan ilgisi, postmodernin c¢ogulculuk,
cokluluk ve ozele olan vurgusuyla birleserek, soyut haklar1 giinliik gergceklerden ayirt
etmeyen ve toplumu bir boyutlu kiiltiirel ve tarihsel anlatinin birlestirici ve yasal
uygulamasi1 olarak algilamayan Ogrenci yetistirmenin Onemini vurgular, postmodern
egitim bilimi ve bilgi bicimlerini reddeden vurgusu, evrensel akilin yasallastiric
iddialarina doniismiistiir, kendi tarafliligin1 yadsiyan anlatilar1 reddi ve kiiltiirti sosyal ve
tarithi bir yapidan c¢ok bir insan iirlinii (artifact) olarak algilayan biitiin ¢6ziimlemelere
karst muhalefeti, 6grenmenin ve Ogretmenin kurtuluscu olanaklarini radikallestiren
egitim bilimsel temeller saglar (Giroux, 1991).

SONUC

Bunlarin 1s131inda, egitimin yeniden yapilanmasi gerekmektedir. Ozgiir, farkli,
0zgilin ve tam demokratik bireyler yaratmak islevini de yerine getirmelidir. Egitimin ana
gorevi, tek tip insan yerine kendi kiiltiirel gegmisine dayali her an farkli yonlere kanalize
olabilen Ozgiir, 6zgiin ve Oznellige sahip birey yetistirme olmalidir. Boylelikle, farkli
tarihsel ve kiiltiirel ge¢mislere sahip farkli inanglardaki insanlarin kendi kisilikleri
dogrultusunda egitim alma haklar1 olabilecektir. Bunu gerceklestirmek icin ilk once
egitimdeki merkezi yonlendirmeyi kaldirmak gerekir. Bolgeler, sehirler, kasabalar ve
hatta yerlesim alanlar1 kendi egitim sisteminin ana gergevesini ¢izebilmelidir. Toplumun
gereksinim duydugu insan tipi yetistirmek isteyenler bu yonde bir dgretim programi
hazirlarlar.

Bunun yasama gegirilmesi i¢in ilk once farkli kiiltiirlerin, tarihlerin, dillerin ve
etnik olusumlarin yonlendirdigi farkli 6gretim programlar1 segenekleri olusturulmalidir.
Bu 6gretim programlari, farkli kiiltiirlerin, tarihlerin, dillerin ve etnik yapilarin gergek
temsilcileri tarafindan gelecek istek dogrultusunda istekte bulunalarin isbirligiyle
egitimsel ilkeler gozetilerek olusturulmalidirlar. Ancak bunun sonucunda bireyler ve
topluluklar istedikleri sinirlar ¢ercevesinde kendilerini yetistirirler ve neye hazir olmak
istiyorlarsa kendilerini ona hazirlarlar.
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Postmodern Education: Critical and Border Pedagogies

Summary

Postmodern discussions have commenced as a gigantic reaction to the modernist world
view. Reflections of postmodernism, generally disparaged as being ordinary, untailored
and even kitsch, have been observed in architecture, literature and other fields of art.
Frederick Jameson, in the same way, declared that postmodernism should be considered
as the cultural logic of late capitalism. Habermas (1993) strongly repudiates that there is
an era of postmodern philosophy and believes that this is a new appearance of
conservative ideology. According to Lyotard (1984) postmodern society is the society of
rapid transformations. This society is the end product of the advances in information
technologies and science. On the other hand, there were numerous productions and
creations of art and architecture which could not be classified as modernistic. They were
incorporating popular aesthetics of “anything goes” and criticizing the great narratives
and discourses by utilizing the old and forgotten. They were portraying the “other”,
which has constantly been criticized, disregarded, and insulted.

This new manner of interpreting the world impinged on social sciences and education as
well. In education, people started to query the information and knowledge transferred to
them. They felt that there was something not functioning as it should be. Education, from
this time forth, should appeal to dissimilar masses and the voices of ‘put aside’ should be
heard in all educational processes as well.

Critical and Border Pedagogies theorized by Henry A. Giroux are the tangible reflections
of postmodern world view in education. Critical pedagogy aspires to educate individuals
who do not accept occurrences as they are and are critical of the knowledge they
construct all through their education. Only by this way these individuals will be able to
discover their own voices, improve their civilian consciousness by taking risks, and
acquire the ability of staying alive and functioning within social relations, traditions and
experiences. Critical pedagogy also helped teachers and others to perceive education as a
political, social and cultural practice. This, to some extent, indicates that existing core
curriculum is inadequate and the realization of critical pedagogy is unavoidable. Schools
for this reason shouldn’t just impart the standpoints of managing dominant class, but also
announce the social and cultural structures and notions of marginal and oppressed groups.
This, as a result, suggests educating students not as good citizens but critical
personalities.

Border pedagogy is as well a product of postmodern philosophy. It aims to amalgamate
the emancipation notion of modernism with the postmodern resistance. It defends
counter-text as opposed to the official ones offered, presented and imposed to learners.
This counter-text provides students with the prospect to deal with a variety of resources
which shape the cultural entities, experiences and languages. Counter-consciousness
represents the critical analysis of how the present reads the past and how the past informs
the present. It refuses to consider democracy as knowledge remained from the past. It
attempts to relate democracy to everyday public life. From a pedagogical analysis, it
supports to inscribe the history from a student point of view. This practice of course
results in the re-evaluation of memories and traditions. Memories are the stories which
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were forgotten, disregarded or ignored with the great support of traditions. Smith (1985)
perceives “memories” as a form of counter- consciousness and “tradition” as a
reactionary nostalgia occurring when losing consciousness.

It is therefore concluded in the article that postmodern educational approach is the critical
examination towards dismissing the main narratives and discourses which manipulate and
configure the curriculum of schools. It is the struggle exercised towards the recognition
of the suppressed in forgotten, disregarded or ignored histories, texts, memories,
experiences, and social discourses and narratives. Therefore, in order to implement the
main beliefs of postmodern educational approach, additional power should be given to
local authorities, community leaders, comprised by “others”, without checking their
concurrence with the great narratives.
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