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ONSOZz

Turkiye ve Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde uygulanmakta olan glinimiz egitim
sistemi, 2005 yilindan bu yana yeni bir program anlayisi ile karsimiza g¢ikmaktadir.
Geleneksel egitim metotlarinin. birakilarak ¢agdas egitim kuramlarinin 6n plana ¢iktig,
ogrenciyi merkeze alan ve 6grencinin kendisinin yaparak yasayarak bilgiye ulasmasi
saglanan yeni bir yontem kabul gdrmektedir: Gunimiizde bu anlayisa sahip egitim
yaklagimlart  agirliklarinin  hissettirmektedir.  Ogretmen ve 6grencilerin  birlikte
6grendigi, grup ici calismalara 6nem verilen ve problem ¢ozebilen bireyler yetistirebilen

egitim yaklasimlarindan biri de proje tabanli 6grenme yaklasimidir.

Bu arastirmada Turkce dersinde uygulanan Proje Tabanli Ogrenme Yontemine
iliskin gorusleri, bu goruslerin istatiksel farkhliklari ve Proje Tabanli Ogrenme
yonteminde verilen proje calismalariyla ilgili 6gretmenlerin “okuttugu sinif, cinsiyet,

meslekteki yil ve 6grenim durumuna gore degerlendirilmesi amaclanmaktadir.

Bu arastirma bes bolimden olusmaktadir. Birinci bolumde arastirmanin problem
durumu, problem clmlesi, alt problemler, denenceler, sinirliliklar, arastirmanin amaci,
arastirmanin 6nemi, tamimlar ve alt basliklari yer almaktadir. ikinci béliimde konuyla
ilgili yapilmis arastirmalara detaylica yer verilmistir. Ugiincii bélimde konuyla ilgili
yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara. deginilmistir. Dordiinci bdlimde
arastirmada kullanilan yontem, arastirmanin. modeli, evren ve dmeklem, veri toplama
aracl, veri toplama yolu ve verilerin analizi agiklanmaktadir. Arastirmada yer alan butin
alt problemler icin elde edilen ayri ayri bulgulara ve yoruma yer verilmistir.
Arastirmada varilan sonuclar ve bu sonucglara bagl olarak oneriler yer almaktadir.

Arastirmada yararlanilan tim kaynaklar ve ekler de bulunmaktadir.

Bu arastirma slresince bana detayli bir sekilde yardimci olan ve yonlendiren, her
tirli destegini sunan ¢ok degerli danisman hocam Yard. Dog¢. Dr. Engin BAYSEN' ¢;
egitim hayatim boyunca daima yanimda olan dostum Merve ERIZ' e; ablam Yiiksel
GUNTAS, kardesim Emin GUNTAS, annem Zeliha GUNTAS ve babam Sener

GUNTAS' aen icten duygularimla sevgilerimi ve tesekkirlerimi sunarim.,

Selime GUNT AS



OZET

TURKCE OORETMENLERI' NIiN PROJE TABANLI
OGRENMEYE YONELIK GORUSLERI

GUNTAS, Selime
Yiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dal
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Engin BAYSEN

Iginde bulundugumuz: bilgi caginda; 6grenciler 6Frenme ortaminin merkezine
yerlestirilmeye calisiimaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, sirekli 6grenen, yeniliklere
actk  olmanin  yaninda  yenilik  getirebilen  bireyler  olarak  yetistirilmeleri
hedeflenmektedir. Ogrenenler, edilgen alicilar konumundan c¢ikip, etken yaraticilar
durumuna gec¢melidir. Bu durumda 6grencilerin, sorularina cevap bulabilecekleri ve faal
olarak proje Uretebilecekleri yeni ortamlar saglanmalidir. Gunumizde bu anlayisa sahip
egitim yaklasimlari, egitim sisteminde agirliklarini hissettirmeye baslamistir. Ogretmen
ve ogrencilerin- birlikte 6grendigi, grup ici calismalara ©6nem verilen ve problem
cOzebilen bireyler yetistiren egitim yaklasimlarindan biri de proje tabanli 6grenme
yaklasimidir. Bu calismanin amaci, Turkce odgretmenlerinin proje tabanli 6§renmeye
yonelik goruslerinin belirlenmesidir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6gretmen
goruslerini  ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen arastirmada, Nitel arastirma
yaklagsimlarindan Tarama Modeli uygulanmistir. Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti'nde
, "olmak Uzere 86 ogretmen oOmeklem olarak belirlenmistir. Turkge ogretmenlerinin
Turkce dersinde yapilan proje c¢ahismalariyla ilgili gordslerini ortaya ¢ikarmayi
amaclayan, 30 sorudan olusan anket kullantimistir. Ankette yer alan maddelere,
katthmcilarin- gortis farkhiliklarini rahatca ifade edebilmelerini saglamak igin Likert tipi
dereceleme sistemi kullanilmistir. Birinci bolimde, 6gretmenler hakkinda bilgi almak
icin 4 farkli degiskine yer verilirken (okuttugu sinif, cinsiyet, mesleki yili ve dgrenim
durumu), ikinci boélumde ise 30 adet soruya yer verilmistir. Guvenirligini belirlemek
amacityla Cronbach Alfa guvenilirlik katsayisina bakilmistir. Elde edilen bilgilerin
dagiliminin normalligine bakmak Uzere Kolmogrov Smimov testi uygulanmistir. Bu

arastirmaya katillan ogretmenler, proje tabanli 6gretime iliskin 6grenci katilhimini



onemsemekte, ogrenciyi merkeze almakta, oOgrencilerin yaraticiligi, motivasyonu ve

sorumluluk alma duygularini harekete gecirmeyi distinmektedirler. Ogretmenler ayrica
proje tabank o6gretim surecinde Ogrencilere yardimcr olunmasi, projelerin yapilis
amaclarinin- 6gretmenler tarafindan belirlenmesi, sadece evde degil okul cevresinde de
arastirmalar yapmasi gerektigi, takim halinde c¢alismanin énemli oldu, konuya iligkin
tartismalarin yer almasini dustinmektedirler. Degerlendirme strecine iliskin ise sadece
sunumun degil Urin ve sireglerin de degerlendirilmesi, 6gdrenci performanslarinin
aileden gizli tutulmamasi gerektigini duslinmektedirler. Bu arastirmanin diger bir
@nemli sonucu ise 6gretmenlerin  proje tabanlt ogretime iliskin dustincelerinin olumlu
(ortanin Ustinde) oldugu ve ogretmenlerin okuttuklart sinif, cinsiyet, mesleki yil ve
6grenim durumu degiskenlerinde istatiksel olarak anlamli farklilik olusturmadig

sonucu bulunmustur.

. Anahtar Kelimeler: Proje, Proje Tabanli Ogrenme, Tirkge, Tirkge Ogretimi,

Yapilandirmaci Yaklasim.



ABSTRACT

DETERMINATION OF TEACHERS FOR TURKISH COURSE VIEWS
OF PROJECT BASED LEARNING

GUNTAS, Selime

Graduate, Educational Programs, And Education Department
Thesis advisor: Asistant Yrd.Doc. Dr. Engin BAYSEN

We are now in the information age; the students are trying to be placed in the
center of the learning environment. Therefore, students, continuous learning and besides
being open to innovation and aims to educate the individuals who can bring innovation.
Learners leave from passive recipients position, they must pass active creative situation.
In this case, you can get answers to students' questions and actively produce new media
projects can be ensured. Nowadays, the educational approaches with this understanding,
the education system has begun to feel the weight. The teacher and the students learn
together, the importance given to group study and individuals can solve one of the
problems: raised in the educational approach is project-based learning approach. In the
survey conducted in order to reveal the opinions of teachers in project-based learning
approach, the model was applied to the scan of the qualitative research approach.
Including the TRNC has been identified as samples ofup to 100 individuals. In order to
reveal views of the Turkish teachers working on projects being implemented in the
Turkish language it has been used two surveys. To place the items in the questionnaire,
Likert to ensure that they can articulate the differences between the views of
participants grading system is used. In the first chapter, for information about where
teachers are given on four different changes (gender, industry, occupation and education
level of the year), In the second part of the question it is given to 29 units. Cronbach's
alpha reliability coefficient was examined, in order to determine the reliability. Given
the determinations process has been consulted and terminating descriptive analysis. The
resulting distribution of information to look into normality, Kolmogrov Smirnov test
was applied. These teachers surveyed care about student participation for project-based
teaching is student center, creativity of the students motivated and would allow their
emotions to take responsibility, they thinks students will gain a sense of responsibility.

Teachers also to assist students in the process of project-based teaching, the



determination by the project of construction purposes teacher, they needs to do research

i~ the school environment is not only at home, it is important to work as a team and they
think should be included in discussions on the subject. The presentation is not only
related to the evaluation process, they think of the products and processes that should be
considered and should be kept secret from the family of student performance. Another
important result of this study is that teachers have positive thoughts related to project-
based learning and teachers are working class, gender, industry, and education level
were professional years as a result of variable to create statistically significant

differences.

Keywords: Project, Project-based learning, Turkish, Turkish Teaching, Constructivist

Approach.
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BOLUM |

l. GIRIS

Yeryuzinde insani diger varliklardan ayiran en temel o6zellik ©6drenme
becerileridir. Hayvanlar sosyal ve bireysel olarak yaratilislar geregi icgtidisel olarak
dogustan programlanmisken; insanda ¢grenme doddugu andan itibaren baglar. insan
yasami boyunca aktif olarak o6grenme sireci icerisindedir. Ogrenme, tecrilbe ve
yasantilar sonucunda davranista kalici degismeler olarak ifade edilebilir (Erden ve
Akman, 2011).

insanlar yasadiklari siire boyunca birtakim bilgileri 6grenmek zorunda kalmasinin
nedeni, dogustan var olan iggudisel davranislarinin yasadigi ortama uyum saglamada
yeterli olmamasidir. insanin hayatinin her asamasi, tutumu, davranlélan, aliskanliklari,
konusmalari, ytriimeleri vb. 6grenmeyle ilgilidir. Ogrenme bireysel oldugu ve 6grenme

R

yollarinin kisiden kisiye degistigi farkli arastirmalarda belirtilmistir (Cevizci, 2012).

Bireyler 6grenme siirecinde elde edecegi bilginin farkinda olmalidir. Ogrencilerin,
doénemin gereklerine uygun bir bicimde kendi Kisisel gelismelerini tamamlamalari ve
kendi 6grenim sureclerini gozlemle kabiliyeti gelistirmeleri gerekmektedir (Senemoglu,
2010). Elde edilen yeni bilgide ise belirsizlikler oldugu zaman, 6drenen bireyin daha
onceden ogrenilmis bilgileri, tutum ve beklentileri, yeni ogrenilen bilgiyi 6zellikle daha
fazla etkiler. Cuinkii eksiksiz bir bicimde kavranmamis bilgi, yeni bilgilerin eksiksiz
kavranmasina ket vurmaktadir. Bu nedenle ulasilan yeni bilgiler Onyargilardan,
beklentilerden daha fazla etkilenmeye aciktir. Yanlis anlama ve 6grenmeye sebep
olmamasi igin 6gretimde 6grenilmeye calisilan bilgilerin belirsizlikler icermemelidir.
Bu durumda meseleye iliskin sadece hatirlanan kisimlar, beklenti ve diger bilgilerden

etkilenen bir yeniden yapilanma siireci s6z konusu olabilir (Baysen, 2012).

Gunumuzde teknolojinin gelisiminde kat edilen yol ile birlikte sosyal yapi, bilgi,
iletisim ve buna paralel olarak egitim de degisim ve gelisim gostermektedir. Bunun



sonucunda bireylerin 0zellikleri, beklentileri, gereksinimleri ile beraber 6grenme

aktivitelerindeki degisim de kacinilmaz olmustur (Yalin, 2010).

Cagimizda meydana gelen teknolojik gelismelerin gerisinde kalmayan, pasif ve
ezberci bireyler yerine 0grenen, arastiran, 6grendigi bilgilerin analizini ve sentezini
yapabilen bireyler yetistirmek egitim sisteminin gorevidir (Maden vd., 2011). Bu
yuzden egitim ve ogretim slreci kisiyi, surekli degisen, gelisen diinyaya hazirlama
goérevini Ustlenerek, aktif, yaratici bireyler yetistirmelidir (Budak ve Akbas, 2011).
Nitekim egitim sistemleri, bilgiyi hazir bulan, bir 6greticiyi takip eden 6grenci modeli
yerine, gerekli bilgiye kendi ulasan, dahasi genis bir bilgi havuzunun icinden gerekli
bilgiyi secip ¢ikartabilen &grenci modelini hedeflemektedir  (Demirel, 2010).
GlUnumuzde artik ¢ogu ulkenin cagdas toplum olabilmek icin distinen, anlayan,
sorgulayan, problem ¢bzen ve tum bunlarin sonucunda bilgi Ureten bireyler yetistirmeyi

hedefledigi gorilmektedir.

Ogrenciye kazandirilmasi gereken analiz edebilme, sentezleyebilme gibi nitelikli
disiinme kabiliyetlerinin, ogretmenlerin genel olarak kullandiklari diz anlatim
yontemiyle yani sadece 6gretmence gelistirilip sunulan bilginin 6grenciye aktariimasi
$ yolunun tercih edilmesi ile kazandirilmasi beklenemez (Balci, 2013). Genellikle
ogretmenin aktif oldugu bu diz anlatim yontemiyle hem &grencilerin 6grenme sureci
boyunca ilgi, motivasyon ve dikkat strekliligi zorlasmaktadir. Bilgi ¢agl olarak
nitelendirilen gunimuzde ogrenciler pasiflikten Kkurtarilarak 6grenme ortaminin ve
suirecinin merkezinde olmalart saglanmaktadir. Ogrenciler sadece sunulan bilgiyi alan
degil, arastiran, surekli ©6grenen, vyeniliklere acik ve analiz, sentez gibi st duzey
distinme becerileriyle 6grendiklerinin  yaninda bunlara, yenilikler getiren bireyler
olmalari amaglanmaktadir (Yalin, 2010). Bunun sonucunda bireylerden istenen ve
beklenen vyeterlilikler: bilgiye ulasma, bilgiyi aktif bir sekilde ve etkili kullanabilme,
ulastigr bilgiyi degerlendirmedir (Kurbanoglu, 2010). Bu yaklasimi temel alan 6grenme-
ogretme sureclerinde, klasik yaklagimlara. gore birtakim farkhliklar gérilir. Meydana

gelen farkhliklar, 6gretim programinin unsurlarinda da ortaya ¢ikar (Demirel, 2013).

Degisen bu egitim sistemiyle birlikte 6greten ve 6grenen rollerinin degismis ve
yalnizca Urline degil 6grenme slrecine de 6nem verilmeye baslanmistir. Yapilandirmaci
yaklasim ile ezberci sistem yerine anlamliL 6grenmeyi temel alan bir egitim anlayisi ile

egitim programlari yeniden olusturulmaktadir. ‘Yapilandirmaci egitim anlayisinin en



temel Ozelligi 6grenme sirecinde bulunan bireyin elde ettigi bilgiyi yaptlandirmast,

analiz, sentez ve degerlendirme yaparak yorumlamasi ve gelistirmesidir (Cevizci, 2012).
Yaptlandirmaci  egitim anlayisinda  de@erlendirme, ~ 6drenenin  bilgiyi  6grenip
6grenmedigi Olgen bir ara¢ olmamakla beraber bilginin 6grenilmesine olanak veren ve

saglayan surectir (Yesilyurt, 2011).

Yapilandirmact yaklasimda 6grenmeyi esas alan bir egitim programinin basarisi
icin, 6gretmenlerin bazi 6zelliklerinin olmasi gerekir. Bu yaklasimda 6gretmen bireysel
farkltiklar g6z Oniine bulunduran, kendini yenileyen ve gelistiren, acgik fikirli, caga
ayak uyduran, sadece bilgiyi hazir halde ogrenciye sunan degil, uygun 06grenme
yagantilarina imkan vererek ogrencilerle birlikte 6grenen olmahdir (Demirel, 2013).
Ogretmen, bireye uygun etkinlikler olusturarak, ogrenme strecinde saghiklt bir iletisim
ortami kurmaya yonlendiren, isbirligini olusturan ve 6grencinin kendini ve sorularini
belirtmelerini saglamak gibi islevleri gerceklestirmelidir (Applefield vd., 2001). Bu
etkinlikler stiresince talimatlar, yonergeler verir ve her ogrencinin kendi kararini
olusturmasina destek olur. Bundan dolayr dgretmenin "yol gosterici roli™ de vardir ve
6grencinin problemi c¢ozmesi icin gerekli sartlari saglar (Khalid ve Azeem, 2012). Bu
sartlar saglandiji takdirde Ogrencilerin problem ¢ozme beceri ve vyaraticiliklarinin
)gelismesi  beklenir. Bdylece oOgretmen daha cok 6grenme ortamini dizenleme ve
rehberlik  gorevini  Ustlenir.  Ogretmen, o6grencilerle  birlikte  kesfedici-arastirici
pozisyonundadir (Arkiun ve Askar, 2010). Artik 6gretmen yalnizca bilgiyi aktarma,
baskici olma ve dgrencilerin 0grenme sureclerini  kontrol altinda tutma niteligini
kaybetmistir. Bunun yerine artik 6gretmen; ogrencinin 6grenmesi icin 6grenme ortamini
dizenleyen, ona bu surecte yol gosteren, 0Ogrencinin gelisim surecini anlayarak

- ihtiyaclarina cevap verebilen bir model haline gelmistir.

Aktif ogrenmenin teorik yapisi, yapilandirmacilik ve yapilandirmacihgin
6grenme alanindaki varyanti biligselcilige dayanir. Yapilandirmacilik gercegin dis
dinyada bilen kisiden ayri bir yerde oldugu, bilginin dogru olmasi igin gergekle iliskili
olmasi gerektigi gibi kaliplart kabul etmez (Aydin, 2012). Hem yapilandirmacilik hem
de bilisselcilik yaklagimlarinda 6gretim strecinden 6grenme sirecine yonelik gesitli
teori ve izahlar sunmaktadir. Bu teorilerde, bilginin  gelistirilmesinin  ve
yaptlandirilmasinin-  tasidigr anlami ve o©nemini aciklamaktadir. Bunun yani sira

6grenenin  bilgiyi yapilandirmak icin hangi imkanlardan faydalanabileceginden



Ogretenin gozle gorulir sekilde yapmasi gerekenlerden bahsetmezler (Saban, 2013).

Yapilandirmaci egitimin yapildi§i bireylerin 6grenme slrecinde cevreleriyle daha ¢ok
etkilesim icinde olmalarina imkan tantyan, paylasma ve is bolumi temelli ya da
problem ve problem c¢o6zimi temelli 6gdrenim yontemleri, 6grencinin  verimini
artirmaktadir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grenci; 6grenim surecinin yalnizca

muhatabi degil ayni zamanda etkin bir katithmcisidir (Bas, 2012).

Aktif 6grenme ile etkilesim igerisinde olan bireyler, bilgiyi ilk haliyle almayip, o
bilgiyi yapilandirarak yeni bilgiyi ortaya ¢ikarip, kesfeder. Bu sistemde 6grenen, okuma
ve dinleme gibi temel becerilerinin yerine tartisma, fikirlerini savunma ve bunlari dile
getirme, varsayim olusturma ve sorgulama gibi Ust dizey becerilerle 6grenme slrecine
aktif katilim saglar (Saban, 2013). Ogrenenin 6grenme strecinde bilgiyi elde etmek
icin hangi yolu izlediginin farkinda olmasinin yant sira bilgiye neden ulagtiklarinin da
farkinda olmalari gerekir. Ogrencilerin bildiklerinden yola c¢ikarak yeni 6grenme
alanlarina dikkatlerinin cekilmesi ©6nem tasimaktadir. Bu bir anlamda @8grenenin

farkindaligini’ ve gucli yanlarini ortaya ¢ikarmaktir (Turgut ve Baykul, 2012).

Turkiye egitim sistemine baktigimizda ise 20. Yy. baslarinda yapilandirmaci
egitim programlarinin uygulamaya koyuldugu gorultr. Bu degisim ile Turkiye egitim
sistemindeki  6grencilerin  duslinen, arastiran, bilgiye ulagabilen ve yorumlayip
anlamlandirabilen bireyler olarak yetisebilmesi ve giindelik yasamda ortaya ¢ikan
problemlere karsi ¢coziimler Uretebilen bir altyapi ile donatiimalarini ve boylece gelismis
ulkelerin  egitim duzeyine ulasiimast hedeflenmistir  (Ari, 2012). Bu hedeflere
baktigimizda, Proje tabanli Ggrenme temelinde arastirma yapmaya, Yyaparak ve
yasayarak Ogrenmeye ve Ogrenmeyi Ogrenmey”e dayalt oldugu icin, bu sekilde

hedeflerin kazanimina uyan bir yontem olarak goze carpmaktadir (Bas, 2012).

Proje tabanli 6grenme, c¢aga uygun olarak gelisen egitim sisteminin almasi
gereken bigimi gostermek ic,in belirlenmis kavramlar bulunur. Bunlar kavramlardan
birincisi, "6grenme" dir. Ogrenmede dikkati 6gretmende degil, ogrenciye ceker. Diger
kavram ise, tasarl gelistirmedir. Dustinme, planlama anlamlarina gelen bu kavram, tek
ba§ina ©6grenme degil, belirli bir hedefe uygun etkilesime dayali dgrenmenin bir
gostergesidir. Taban ise, projenin bir hedef degil bir stirec olmasidir. Sureci, hedeflenen
olciide bireysel bir hale getirmektir (Demirel, 2013). Bdylece, 6grenciler proje

calismalariyla driinler meydana getirerek ya da dastincelerini tartisarak agiklama,



sonuclari hazirlama, verileri istatistiksel olarak diizenleme, 6ngorilerde bulunma,

sorulart gozden gegirme ve cevaplamaya tesvik edilirler. Bunun yaninda 6grenme
stirecinde 6grenciye bilimsel arastirma yetenegdi kazandirma ve yasayarak Ogrenme
imkant | sunmaktadir. Projeler, ezberlemek yerine kesfedilen bilgilerin 6gretimine énem

verirken ogrencileri isbirligine yoneltirler (Sahin vd., 2011).

Ote yandan projeler, 6grencinin kisisel yeteneklerine, farkliliklarina, eksik ya da
gicli  yonlerine uygun alternatif uygulamalarin. hayata ge¢mesine de imkan
tantmaktadir.  Ogrenciyi 6gretme-6grenme  sirecinin merkezine alan proje tabanl
ogrenme, glindelik hayatin konularina ve uygulamalarina olanak saglayan bir 6grenme
yaklagimidir  (Atict ve Polat, 2010). Bu tir ogrenmede farkh kaynaklardan
yararlanilarak analiz/sentez yoluyla bilgiye ulasiimaktadir. Bu yaklasimla birlikte
ogrenciler etkilesim icinde ogrenim gordikleri grup calismalari ile birlikte bireysel
calismalar da yapmakta. ve 6grenmeyi kurgulamaktadir (Demirel, 2010). Baska bir
ifadeyle, birey, toplum ve millet olarak strekli etkilesim iceresinde olmakla birlikte
birgok konuda dinyaya bakis agisini, mesleki deneyimlerini paylasiimakta ve

tartismaktadir.

Toplumsal yasam ve gereklilikleri surekli dedismekte ve gelismektedir.
Toplumun geleneksel dederlerini  surdurebilmesi, baska bir anlatimla toplum;
degerlerini devam ettirebilmek igin bunlarin aktarilmasini saglamali ve bu sayede
toplumsal normlarin. nesilden nesle gecmesi giivence altina alinmalidir. Ote yandan
olagan de§er ve normlarin korunmasi, degisimin Onunu kapatan bir tutumda
olmamahidir (Yilar, 2007). Egitim boyutunda bu degisim ve gelisimin merkezinde hig
kuskusuz Tirkce 6gretimi yer almaktadir. Ogrenenin bilgiyi anlayip yorumlayabilmesi,
yorumlayabildigi  bilgiyi 6zumseyebilmesi, bildiklerini kullanarak kendini ifade

edebilmesi ana dilimiz olan Turkce'nin iyi 6gretilmesine baglhdir.

Bireyin okul hayati ve yasami boyunca dilini en iyi bigimde 6grenerek okuma,
yazma, dinleme, anlama, anlatma gibi dil becerilerine sahip olmasi 6grenmenin temelini
olusturur. Bu dil becerileri hem ilkogretimde hem de &grenim hayati boyunca
ogrencilerin bitin derslerdeki basarilarini da 6nemli sekilde etki etmektedir. Verimli
sekilde, dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu tam ve dogru olarak anlayan, sdzcik
dagarcigr gelismis, dili sozli ve yazili olarak iyi kullanabilen &grencilerin bitin

derslerde basarili olmasi mimkundir. Okuma, anlama ve anlatma yetersizliginin bircok



dersin de basarisizligina sebep oldugu gozlenmektedir (Kilic, 2001). Bitiin bunlar

dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlariyla gergeklestirilir.  Ana dilde
konusma ve yazma anlatim gictine doénik dil becerileriyken okuma ve dinleme anlama

gliciine yonelik dil becerileridir (Saban, 2013).

Turkce 6gretiminde hedeflenen temel amag, 6grencileri ana dillerinin bu beceri
alanlarinda en st seviyeye ulastirmaktir. Tirkce dersinde verilen metini anlayip
yorumlayabilmesi, sebep sonuc¢ iliskilerini fark ederek anlamh iliskiler kurmasi,
kurgulanan - yapryr ¢Ozimlemeyi 6grenmesi ve 0Odrenciye ezberleyecedi teorik
bilgilerden ¢ok daha fazlasini kazandirabilir (Akyol ve Temur, 2009). Gunimiz
ogretmenlerinin en 6nemli gorevi, topluma Ureten, kesfeden, arastiran, elestiren ve acik
fikirli, 6grenmeyi 6grenen, problem ¢dzme becerisine sahip ve saglikli kararlar veren

bireyler yetistirmektir (Saban, 2013).

Bu nedenle Turkge derslerinde ansiklopedik bilgiler aktarmak yerine konulari ve
olaylari derinligine anlama ve elestirel dustinme temel alinmalidir (Demirel, 2013).
Ogretmen, ogretme strecinin etkili olmasi igin strekli yeni arayislarda bulunmal,
degisik yontem ve teknikler kesfedip kullanmalidir. Turkce oOgretmenleri, ¢ogu
derslerinde klasik 6gretim yontemlerini kullanmakta ve 6grenciyi pasif alici konumunda
tutmaktadir. Ogrencinin 0grenmede pasif kalmamasi igin bilgilerin unutulmasini
onleyerek, bilgileri aktif bir sekilde hayatlarina dahil etmelerine ara¢ olacak cagdas

6grenme yontemlerine gerek vardir (Epcagan ve Erzen, 2008).

Klasik yontemde, islenen Turkce derslerinin .o'tjretmen merkezli olup, sinifin
sessiz olmasi halinde 6grenmenin daha verimli olacagi dustincesi vardir. Materyal
olarak ders kitabinin temel alindigi, 6grencinin calismalarinda tek basina kaldigi,
ogretmenin  siniftan soyutlanip anlatim, soru-cevap, ezbere 6grenmenin ©6n planda

olmas! vurgulanmaktadir (Sever, 2011).

Tiurkce ogretiminde yapilandirict  6grenim uygulamalarina gore; 6grencilerin
bilgileri yapilandirmasi  ve yeteneklerini  gelistirerek yeni bilgiler kesfetmesi
gerekmektedir (Karadiiz, 2010). Ogrenmede isbirligi, sosyallesme, uyguléma, etkilesim,
proje gibi unsurlar oldukga onemlidir. Ogretmen de bu faaliyetlere uygun zemin

hazirlayan, yonlendiren kisi durumundadir (S6nmez, 2010). Proje tabanli 6grenmede,



derinlemesine arastirilarak edinilen bilgilerin  yapilandirabilmesi  igin  sinamalar

yapilarak sonuglar ginlik hayata uyarlanabilir (Saban, 2013).

Demir (2013), beceri egitiminin sireklilik arz etmesinin esas oldugunu ve
ogrencinin yasitlarindan  6grenecedi birgok ilgi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin
birlikte hareket etmeleri cercevesinde ana dillerine dair kabiliyetlerini daimi olarak
kullanmalari- Turkce 6gretiminde daha iyi neticeler vermektedir. Ogrencilerin karsilikli
olarak Ozellikle anadillerinde okuma ve yazma Kabiliyetlerini daha iyi noktalara
getirilmesinde  proje tabanli yaklagim en optimum &6gretim  yontemi olacagini
beliirtmigtir. Turkge dersinde Ogrencilerin kazandiklari. bilgi ve becerileri ginlik
yasamda kullanabilecekleri yontemlerin basinda proje tabanli 6§renme yontemi

gelmektedir.

Proje tabanli egitimin Turkge derslerinde kullanilmasinin  éneminin anlasiimasi
ve bu kapsamda uygulanan yontemlerle birlikte karsilasilan sorunlarin da 6grenilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla,  konuya iliskin  olarak  ©6gretmen  gorislerine
basvurulmasinda yarar gorulmektedir. Ginlimiz editim sisteminde 6gretmenlerin bu
konudaki gorisleri proje tabanlt calismalarin. ozellikle Turkce derslerinde nasil
yurataldugune, yeterliliklerine ve ne tur sorunlarla karsilastiklarina yonelik 6gretmen

goruslerinin belirlenmesi de arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.
1.1: Arastirmanin Amaci

Bilgi ¢aginin ve teknolojinin hizla ilerledigi glniimiizde bilgiye ulasmakta farkli
yollar cizilmektedir. Bu nedenle, bircok ulke ¢agin ihtiyaglarinin degismesiyle egitim
sistemlerinin  diizenlenmesi  yoluna basvurmuslardir.  Ogrenci artik egitim sireci
icerisinde etkin olarak katilan, konusan, sorgulayan, arastiran, inceleyen, kesfeden,
distinen ve elestiren bireyler olmahdirlar. Bireyler sadece bilgiyi alan degil, uretici
olmalidir (Saban, 2013). Bu hedeflere ulasmak icin uygun egitim  programlarinin

olusturulmasi gerekmektedir..

Bu arastirmanin- ile, Turkce dersi ogretmenlerinin  Turkce dersi @gretiminde
kullantlan  proje gall-gmalarlhln, gerceklestirme  sekliyle alakali  yaklagimlarin
belirlenmesidir. Arastirilan yaklasimlara gore tespit edilen noksanliklarin belirlenmesi
ve bu noksanliklarin- ortadan kaldirilmasina iliskin baska secenekler hakkinda oneriler

getirilmesidir.. Dolayisiyla, bu arastirmanin. temel amaci; "Tirkce 6gretmenlerinin
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Turkge dersinde proje tabanh 6grenmeye iliskin gorusleri seklinde ortaya konulabilir.

Arastirmanin alt amaclari ise su sekilde belirlenmistir;

1. Turkge ogretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin gorlsleri ne

dizeydedir?

2. Tiurkce ogretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemiyle ilgili gorusleri farkli

bagimsiz degiskenler igin istatiksel anlamli farklilik olusturur mu?

240 Turkce 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin okuttugu sinif

degiskenine gore anlamli farkliliklar olusturur mu?

2.2. Tirkce Odretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin cinsiyet

degiskenine gore anlamlr farkliliklar olusturur mu?

2.3. Turkee ogretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin meslekteki yil

degiskenine gore anlamli farkliliklar olusturur mu?

2.4, Turkce ogretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin 6grenim durumu

degiskenine gore anlamli farkliliklar olusturur mu?

1.2. Arastirmanin. Onemi

Diz anlatim, okullarimizda o6gretmenlerin sikga kullandigr yontemlerden biri
olup, tek bagina kullanildiginda, klasik egitim anlayisi olarak onimiize ¢ikmaktadir
(Aydin, 2012). Yakin zamana kadar tlkemizde egitim sitemi, genellikle 6gretmen
merkezli olup 6gretmen aktaran, 6grenci pasif alici rolint ustlenmekteydi. Ogrencilere
strekli ders anlatmak, calismalarina yardim etmek, smnavlari ve kendisine verilen
mufredatt zamaninda yetistirmek Ogretmenlerin goreviydi. Bu ylizden 6grenciyi
Ozendirme, anlayarak Ogrenmeyi saglama, 6grencinin yeni duslnceler uretmesini
saglama ve bir problemle Kkarsilasildiginda o problemi nasil ¢6ziime ulastiracagi
hakkinda bilgi edinme, ¢6zim onerileri sunma ve ¢cok amagh olma gibi bazi Ust beceri
kazanimlari ve ogrencilerin 6grendiklerini giindelik hayata gegcirebildigi ortamlar goz

ardi ediliyordu (Budak ve Akbas, 2011).

Yillardir suregelen ezberci egitim sistemiyle 6gretmen hakimiyetinin oldugu bir

sinif ortaminda, 6grencilerin sorunla bas edemeyen, yillardir suregelen ezberci egitimle,




bir konu hakkinda olumlu ya da olumsuz gortsunid bildiremeyen bir nesil ortaya

cikmustir. Bir takim olgularin ortaya ¢ikmasi icin arastirma yapmayan, akil ylritme
yerine sUrekli tekrarlayan, sorgulamayan, sebeplerle ilgilenmeyen, kendine gliveni
yetersiz bir kusak yetistirilmesine bir son vermek istenmistir. Boylece ogrencilerin ilgi
ve isteklerini artirip, aktif olabilecekleri, arastirma ve soru sormaya yonelten, kuguk
veya blyuk grupla yapildiginda karsihkli etkilesimi artiracak yaklasimlar son derece
onemlidir. Son zamanlarda egitim sistemimiz icerisinde degisik perspektiflerle ele
alinan 6grenme kuramlari, planlamadan degerlendirme basamaklarina kadar her adimda
populasyonunu gdstermeye baslamistir (Cevizci, 2012). Giunumiz egitim anlayis,
davraniscl egitim yaklagsimlarindan daha ¢ok biligssel 6grenmeyi kavramaya yonelmekte
ve bu anlayis cercevesinde, ogretme vyerini 0grenmeye, ©grenci yerini ©6grenen
almaktadir. Yeni program cercevesinde, ©gretenden rehberlik yapmaya ve yol
gostermeye yardimci  olan 6gretmen; ikinci kaynak konumda olup 6grencinin
girisimlerini destekleyen ve onlart cesaretlendiren, arastirma yapmaya ikna eden
pozisyona ge¢mesi, amagclardan degerlendirmeye kadar her tirlu sinif ici ve digi

etkinliklere kadar bircok unsur yeniden ele alinmistir (Demirel, 2010).

Birey, icinde bulundugu c¢agin kosullarinin bir gdriinglsi, 6grenme surecinin
edilgin O0znesi olmamal, kendini yeniden gerceklestiren, 6grenme surecinin etkin bir
6znesi olmaldir (Cepni ve Akyildiz, 2010). Nitekim 6grenmenin en temel, en 6nemli
unsurlarindan .biri 6grenmeyi 6grenmektir. Ogrencilerin bilgiye ulasmasi, ulastiklari
bilgiyi dogru kriterlerle ayiklamasi ve bilgiyi yeniden dlzenleyerek gercek yasam
hallerinde kullanmasinin sadece ve sadece Ust dizey bilissel sireclere odaklasan bir
ogretim sureciyle mumkiin olmasi ifade edilebilir (Demirel, 2013). Bu yonelimlerle
birlikte, "sadece ogretmenin verdigi bilgiyi almakla yetinen 6grenci* modeli yerini,
bilgiye arastirip' bulan, bilgiyi karmasik bir bilgi agindan tercih ederek alan ve bu bilgi

ile problemlerini ¢ozebilen 6grenci modeline birakmaktadir (Erden ve Akman, 2011).

Ogretmenler rehber olarak, ogrencilerin bilgiyi reel yasamla bitinlestirerek
karsilastlan sorunlarla mucadele edebilmesinde destek vermesi, bu sirecin sonunda da
6grencinin yasayarak o6grendigi dusunulebilir. Projeye dayali dgretimin de bu anlayis
kapsaminda, o6grencilerin etkin bir yol gostericisi rolinde oldugu ifade edilebilir
(Demirel, 2013). Bireyin tim unsurlarini da etkileyecek olan proje tabanli ogretim,

bilginin gercek yasamla iliskilendirilip, 6grencilerin 6drenmeyi O6grenme ve 6Jrenme



amagclarina ulasabilme hareketi olarak disuntlebilir (Erden ve Akman, 2011). Boyle bir

ogretim surecinde hedefler ( ulasilmak istenen nokta), icerik ( konu ve uniteler),
ogretme-0grenme ( hedefe ulasmak icin yapilan etkinlikler) surecleri ile élgme ve
,degerlendirme ( cikan sonug) Ogeleri; ozellikle Ust duzey bilissel streclere odaklanan,
6grencinin  6grenmesini  yaparak/yasayarak saflayan slre¢ icinde degerlendirerek
6grencinin  6grenme surecini aydinlatacak tasarilar gerceklestirilmelidir  (Biyikli ve
Yagci, 2014).

Iginde bulundugumuz cagin bilgi cadi olmasi, teknolojinin egitim ortamlarinda
birincil kaynak olarak kullanilmaya baslanmasi, yasanitlan cadin gerektirdigi birtakim
gereksinimler 6grenci merkezli egitim ortamlarini zorunlu hale getirmektedir. Boylece
egitim bilginin, fiziksel ve sosyal cevrede yasantilarla gerceklesip, bireylerde kalici
davranissal degisiklikler saglayarak bireylerin gelisimini ve o bireylerden olusan

toplumun kalkinmasina yardimci olur (Demirel, 2013).

Yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim programi, 6grencilerin sessizlik icinde
sadece verilenle yetinmesi yerine; analiz edecek, aciklayacak, katilacak, paylasacak,
gorecek; algilayacak, o6grenmeyi 6grenecek, sorgulayan bireyler hedefler. Aynt zamanda
elde ettikleri bilgi ve deneyimlerini kullanmalarina, sosyal cevreleri ile etkilesim
halinde bulunmalarina, birliktelige, fikir paylasimmna imkan tanimakta, ust dizey
disunme, tenkit duslnceye, bilgiye ulasmada teknolojiden yararlantir. Boylece
toplumsal” iligkileri gucli fertler yetistirmeye imkant saglamaktadir (Nosich, 2012).
Proje tabanh 6grenme yaklasimiyla bu fertler, belirli hedeflere dayali olarak, 6grenme
sureclerini organize ederek, Kkarsihklr isbirligi icinde gesitli sorumluluklar  alarak

bilgilere ulasip st diizey becerilerini gelistirmeyi de amaclar (Dagd ve Durdu, 2011).

Gergeklestirilen  bu arastirmada, wuygulanan Tirkge dersi ile ilgili proje
uygulamalari gercevesinde 6gretmeninin  yorumlari degerlendirilmektedir.  Turkce
dersine yonelik proje c¢alismalarinin uygulanma dizeyi, yasanan sorunlar, alternatif
cOziimler belirlenerek, elde edilecek verilere gore Ogretmen bakis acilari ortaya
konulacaktir. Bu nedenle Turkge dersindeki proje calismalarina iliskin 6gretmen bakis
acilarinin belirlenmesi, uygulamalardaki mevcut durumun sergilenmesi, programda
belirlenen hedeflere ne kadar ulasildiginin_ tespiti agisindan énemlidir. Bunun yani sira,
bu calismalarin  6gretmenlerin  uygulatma  sirecinde  karsilastiklari  sorunlari

aydinlatmasi, yasanilan sorunlara yénelik Oneriler getirilerek proje calismalarinin daha

10



dogru ve etkin bir sekilde uygulanmasina Kkatki saglamasi nedeniyle de Gnem

kazanmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin literatiirdeki boslugu giderme ve bu alanda
yaptlacak diger calismalara katkida bulunmak suretiyle Milli Bakanhgr" na, egitim
programcilart, 6gretmenler ve arastirmacilarin. bu alanda yapilacak diger calismalara

katkida bulunmasi agisindan énemli oldugu dustnilmektedir.
1.3. Sinirhhiklar

- Arastirma, veri toplama araci olarak kullanilan nicel arastirma tekniklerinden anket

teknigi ile simirhdir.

- Arastirma 2014-2015 ogretim yilinda Lefkosa ve Lefkosa' ya bagl kdylerinde orta

okullarda gorev yapan Turkce dgretmenleri ile sinirlidir.

- Arastirma, Ebsco, Eric, YOk tez, Ulakbim, Google Akademik vb. kaynaklarla

sinirbidir.

- Arastirma konu agisindan, Tirkce ogretiminde proje tabanli 6grenme modelinin

uygulanmasiyla ilgili 6gretmenlerin gorusleriyle sinirhdir,

- Arastirma, veri toplama aracinda yer alan olcek maddeleri ve gdrisme formundaki

sorularla sinirlidir,

1.4. Varsayimlar

- Arastirmacinin. calisma boyunca Onyargiyla hareket etmedigi,

- Uygulama surecinde katilimcilar arasinda olumlu ya da olumsuz etkilesimin olmadigi,
- Tum o6gretmenlerin 6lgme aracglarindaki sorularr samimiyetle cevapladigt,

- Veri toplama araclari uygulanmasinda higbir sorun yasanmadigt,

- Arastirmada Olclt alinan veri toplama araclarmin. maddeleriyle ilgili uzman kanilarinin

yeterli oldugu,

- Arastirmada yer alan grubun evreni temsil eder nitelikte oldugu varsayilmistir.
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1.5. Tanimlamalar

Geleneksel Ogrenme: Ogretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi, soz konusu faaliyetlerin
buylk olasilikla 6gretmen tarafindan bicimlendigi, hakimiyetin tek yonli nitelikte
oldugu ogrencilerin yetenekleri, ilgili duyduklari konulari, kisisel farkhliklari, 6grenme

strelerindeki gesitlilikler gibi niteliklerin yer aldigr 6grenme turddur.

Turkce Ogretmenleri: Bu arastirmada yer alan Tirkce ogretmenleri terimi ile KKTC
Tirk Cumhuriyeti' nde Tirkce 6gretmenligi yapan Tirkce 6gretmeni ve Tirk Dili ve

Edebiyati 6gretmenleri ifade edilmektedir.
1.6. Kisaltmalar

PTO: Proje Tabanli Ogrenme

KKTC: Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti

SPSS : Statistical Packagesforth SocialSciences

ME~: Milli Egitim Bakanhgi
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BOLUM I

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim, Ogrenme ve Ogretim Kavramlari, Egitim Programlari

Egitim, bireye yasami boyunca toplum diizeninde sosyal, politik ve kultdrel
degerleri benimsemesi ve 'ortak bir toplumsal kultiir olusturup bu kaltire bagh olarak
ortak davraniglary kazandirmasidir. Buglin gelinen noktada, hem kisinin hem de
toplumun daha iyi noktalara gelmesi bakimindan ehemmiyeti ylksektir. Kisi, egitim
vasitasiyla ogrend|g| en Onemli konu toplumun kdlttrel nitelikleridir. Bu sayede bir
meslek edlnerek hayatini idame ettirme yollarini 6grenmekte, karsilastigi sorunlara daha
kolay bas edebilmektedir. Ogretmenler ve onlarin nitelikleri, egitim sisteminin iyi
islemesi ve sistem vasitasiyla arzu edilen niteliklerde kisilerin yetistirilmesinde 6nem
tagimaktadir. Cunku 6gretmen, 6gretim faaliyetini gerceklestirecegi normlari hayata
gecirirken elde ettigi neticeler paralelinde egitim politikasinin  yonini  de
belirlemektedir (Cepni ve Akyildiz, 2010).

Diger bir ifadeyle egitim, kisinin sosyallestirilip, hemcinslerine benzer ve
topluma faydali bir birey olmasi icin istendik ve kalici davranislarin kazandirilmasidir
(Cevizci, 2012). Egitimle bireyde gergeklesmesi distnulen degisimler veya yeni
tutumlardir. Egitim neticesinde bireyde daha iyi noktalara getirilebilecek ve
edindirilecek davranislari, bilgi sahibi olunmasi ya da bu bilginin hayata gegirilmesine
dairdir. Ayni zamanda fikri becerilerle baglantili olup Kisinin toplumsal stattistine etkili

ve uygulamali en mihim kosuldur (Erdem ve Akman, 2011).

Ogrenme, insan kabiliyetlerinde biyiime stirecinin bir neticesi olmayip,
nispeten strekli bir degisim gostermesidir. Her birey, dogumundan itibaren sirekli
olarak bir seyler 6grenir. Ogrenme, okuyarak veya yasayarak, bilincli veya bilingsizce,
kendi kendine veya baskalarindan elde edilen bilgi, duygu, kisinin davranis ve
fikirlerinde kisa veya uzun sire kalici nitelikte degisikliklerdir (Saban, 2013).



Ogretim ise, 6grenme olayinin gerceklesmesi ve kiside istendik davranislarin
ortaya cikarthp, gelismesi icin uygulamaya konulan slreglerin timudir, Baska bir
deyisle oOgretim kavrami, bireye istendik davraniglarin kazandirilmasi igin uygun
6grenme ortamlarinin olusturulmasidir.. Bir dgrenme kuraminin genelde tum 6grenme
. birimlerinde hangi kosullar altinda ortaya ¢iktigi veya ¢ikmadigl, ne kadar aktif oldugu
tasvir edilmekte ve agiklanmaktadir. Uygun 6grenme sartlari saglandiginda her birey,

karsilastigr yeni bilgiyi 6grenme olayini gergeklestirebilir- (Saban, 2013).

Oliva'’nin acikladigr Uzere egitim programlari, milattan Once birinci asra dek
uzanan sirectir. Efsanevi Roma Imparatoru Ceaser ve askerlerinin (izerine gikarak
yaristigt Roma'da bulunan yaris araglarinin struldiigi oval seklindeki kosu alanini
Latince curriculum seklinde kullanmislar ve bu kavram, zamanla somut nitelikten soyut
bir nitelige birlinmistir. Bu evrede, egitim programi takip edilen yol manasinda egitim

alaninda kullanddigi gorulmektedir (Oliva 1988).

Oliva egitim programinin kapsamini belirlerken program dahiline, egitim faaliyetlerinin
gerceklestirildigi  kurumda mevcut olan tim egitim faaliyetlerini, kurum dahilinde ve
haricinde yer alan egitim uygulamalarini belirtmistir. Oliva egitim programinin dért ana
unspru oldugunu belirtmektedir. Bu unsurlar, heder, icerik, dg[»enme - Ogretme ve
6lgme degerlendirmedir. Hedef kavraminin kapsaminda 0gdrenciye edindirilmesi
arzulanan davraniglar yer almaktadir. icerik unsuru kapsaminda ise, egitim
programindan hedefe karsilik gelmesi uygun olan konularin tamami yer almaktadir.
Ogrenme - Ggretme evresindeyse, hedeflerin gergeklestirilmesi amaciyla 6grenme -
ogretme modeHeri, uygulama yollarinin planlamasi, egitim yontemi ve metotlarin
uygulanacagi ifade edilmektedir. Son unsur olan o6lgme - degerlendirmede ise
hedeflenen tutumlarin tek tek degerlendirilip, istenilen tutum ve davranislarin be 6lgtde
edindirildigi ve gerceklestirilen egitimin ne duzeyde kaliteli oldudu ifade edilmektedir.
Egitim programi, tespit edilen hedefler baglaminda planlanan biitiin egitim faaliyetlerini
icerisinde  barindirmaktadir.  Netice itibariyle 0grenci, hayati boyunca suregelen
ogrenme arzusunda olan kisidir. Kisiyi 6grenme evresinin esasina aldigini ve onun bir

ogrenci olarak dustnuldigi kabul gorir (Varig, 1994).

Okul icinde ve disinda ogretenlerin bilgiyi direkt olarak aktarmanin yaninda,
ogrencilerin ~ bakis  actlarini  bilgiye  dogru  cevirecek  Ozellikte  derslerin

gerceklestirilmesinin  ve bu surecte cesitli gorlslerde meydana gelen yodntem ve
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mihim  oldugu gortlmektedir. Bu durum

teknikleri  tercih etmesinin  epeyce
cercevesinde 6grencilerin sinif dahilinde daha aktif olmasini, etrafindaki sorunlardan

haberdar olmasini ve bu sorunlara dair cesitli ¢dzim yontemleri Uretmesini son hedef
olan &grenme evresinin daha verimli nitelikte olmasini temin edecek en tesirli

yontemlerden biri 6grencilere proje calismalart yapmalarini saglamaktir,

Ogrencilerin kolektif olarak calisacaklarr yerlerin tespit edilmesi ve 6grenme
faaliyetlerinin iki yonli ve verimli sekilde gerceklestirilmesi noktasinda Ggretmenlere
yiklenen mihim gérevler mevcuttur. Ogretmenler bu gorevleri gerceklestirmek icin
uygun ortami temin ederler. Bununla birlikte 6grencilerin Kisisel farklpl;klarllnl bir
prbblem olarak goriinmemesini saglayacak ve konulara ilgi alanlari veya gereksinimleri
paralelinde ¢alismalarini temin edecek metotlarin proje tabanli 6grenme yaklasimi

baglaminda gerceklestirilmesi noktasinda rehber statiisinde olacaktir.

Bununla birlikte  &grencilerin  bireysel tecriibelerini  sentezlemeleri, bilissel
kabiliyetlerini daha iyi noktalara getirmelerinde de onemli faydalar saglamaktadir, Bu
bicinde 6grencileri etkin olarak 6grenme evresine katildiklari uygulamalarla ogrencileri,
ogrenciler bakimindan daha mana iceren ve gecici olmayan 6renmelerin fézlalagtlgl

ge~ceklestirilen calismalarla gozlenmistir (Demirel, 2010).
2.2. Proje Kavrami

Egitim sistemleri 6grencinin  kendi ©6grenmesinden sorumlu olmasina, bilgiye
ulasmasina ve bilgiyi gunlik hayatina aktarmasina
Ogretim  yontem, teknikleri ile

olanak verecek sekilde

yaptlandiriimali-  ve bu yapilandirma  uygun
desteklenmelidir.. Bu yontemlerden biri de odaginda o6grenciler tarafindan hazirlanan

projelerin bulundugu proje tabanli 6grenme yontemidir.

Proje denildiginde ilk dustndlen, belirli bir konunun veya problemin detaylica
incelenerek bilimsel yontemler yoluyla problemle ilgili arastirmalar yapma, elde edilen
bulgulari degerlendirerek bir sonuca varma ve raporlastirmaktir. Proje; ileriye atmak,
ileri dogru hizhca géndermek, plan gibi muhtelif anlamlara karsilik kul[agllmaktadlr.
Hedeflenen amag dahilinde sorgulama ve distinmeye tesvik edilerek Ust diizey duéanme
becerilerini aktiflestiren, hayatilik ilkesine uymayi saglayarak hayatta kargllagllabileéek
problemlerin ¢oziimiinii tasiyacak ve hayat deneyimi kazandiran ve yeni bir ¢iktinin

meydana getirilmesini tetikleyen cahismalaridir (Sénmez, 2010). Projeler genel olarak
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bir drunun veya performansin - daha iyi noktalara gelmesinin {zerinde  durabilir ve ekseri

olarak  dgrencilerin - ‘etkinlikleri =~ koordinasyonunu, calismayr  yonetmesini,  sorunlari

gidermesini - ve bilgiyi- sentezlemesini  gerektirir. Projeler genellikle disiplinler arasidir.

Projeler, dgrencilere arastirma  becerilerini_  gelistirmeleri - ve yeni bilgiler = edinmeleri
amactyla  verilen  sorumluluklardir. Ogrenciler,  arastirma  yaparken  hangi  yolu
kullanacaklari - ve elde ettikleri bilgileri nasil kullanacaklari = konusunda tecriibe kazanmis
olurlar.  Projelerde basari, konunun ve yontemin karmasik yapisinin  yani sira onun
sonuclandiriimasi ile belirlenir. . Bu cahsmalar igin gerekli bilgiyi, materyalleri ve
bunlara nasil ulasacaklarine-. 6grenciler ~ kendileri  belirler ve tutarli bir sonuc olustururlar.
Proje calismalarr-- sirasinda - 6gretmen = kolaylastirici .~ ve rehber rollini dstlenir. Bu agidan
projeler 6grencilerin - sorumluluk  bilinci kazanmalarina.  yardimci - olur. Projeler, hem
bireysel hem  de grupsal olarak hazirlanabilirler. . Grup projeleri;, takim galismasi ve

ishidigi saglarken, - Bireysel projeler bagimsiz calisma  becerisini gelistirir (MEB, 201 0).

Kilpatrick' in 1918 yilinda yazdi§i "Proje Metodu™ adli makalesi egitim alaninda
yeni bir baslangic yaratmistir (DuCharme, 1993). Kilpatrick, proje sozcuginii
kullanarak projeyi tanimlamistir. Amaci ise, bu donemde proje dustincesini agiklamak
ve bu distincenin sadece egitimsel alanda kalmasinin 6nline ge¢mekti. Dolayisiyla
konuya yénelik olarak cesitli proje drnekleri saglamistir (Niesz, 2003). Kilpatrick, kendi
ve Dewey' in disiincelerini yapilandirmis ve projelerin, cocuklari samimi ve uygun bir
faaliyeti  gerceklestirebilmelerini  ve dlnyayr daha derin algilamalari  yolunda
kullaniimasi gerektigini belirtmistir (Williams, 1998).

2.2.1.  Projelerin Ozellikleri

Bilimsel arastirma becerileri sunulan, ©6grenmeyi yaparak | yasayarak yapan
ogrencilere, karsiastiklari. problemi ne sekilde ve hangi yolu izleyerek c¢oziime
kavusturacaklarint hir bir sekilde kendilerinin karar vermesine sunmak, projenin en

basta gelen ozellikleri arasindadir (Dede ve Yaman, 2003).

Ogrencilere esasinda; dustince, bir seyi zihinde tasarlayip canlandirma, sorgu ve
spekulasyonlari( kurgu) 0Ogreten projeler, ogrencilerin tecrube kazandirarak onlari (st
dizey beceriler edindirerek yarati olmalarini saglar (Raghavan et al., 2001). Bdylece
stregte 6nemli olan; o6gdrencilerin, proje konularini kendi duygu, dustince, ilgi ve

yeteneklerine gore belirlenmesinde 6gretmenlerin rehberlik etmesidir (Fleming, 2000).
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Karmakaristk-  ve ¢dzimii zor olan konularda, planli ve programh bir sekilde etkin

bir calisma ortaya koyup sirecte rahatlik saglanabilir. ~ Ogrencilerin - ferdi mi yoksa
biyuk grup, kucuk gruplar olusturarak —grup calismasini mi tercih edecekleri konudan
konuya olabilecedi - gibi iceriklerine gore de belirlenir. Fleming ‘e (2000) gére, "projeler

ogrenciler tarafindan;

i. Bagimsiz,
ii. Sinifta kicik ya da buylk gruplar halinde,
1. Sinif olarak katihm saglanan,
Iv. Okul icinde birden fazla sinifla is birligi icinde,
v. Daha fazla okulda, birgok sinifla calisarak cok farkli calismalar ortaya cikartilabilir.”
Ogrencilerin ~ faal olarak egitim slrecine dahil edilmeleri, siniflarin
yaraticihklarint ortaya ¢ikarmakta, anlasiimasi gu¢ konulari ¢6zme kavusturmak igin

ogrencileri tesvik etmektedir. Yurtluk (2005)' a gore, "Ogrencilerin yaratici yonlerini

ortaya ¢ikaran sinif diizeni:

i. Gundelik yasam ile dersler arasinda kolay iliski kurarlar,

. Ogrenmenin ciddiyetini ve énemini anlayip ona go~~avranis sergilerler.

it Bazi hal ve vaziyetlerde, disiplinler arasi gecisler yapabilirler.

Iv. Problemi ¢cozume ulastirma becerileri gelisir.

v. Bire bir ya da bir amaca ulasmak icin calisma ortakhgina dayali 6grenme ortamlari
olustururlar." saglanir. o

Butin bu 6zellikleri g6z 6nlinde bulundurdugumuzda, projeler 6grencilere Ust dizey

zihinsel sure¢ asamasinda kazanimlar sagladigi gibi 6grencilerin bireysel farkhliklarina,
zekalarmna, yeteneklerine, farkli 6grenme stillerine gore etkili bir sekilde 6grenmenin

gerceklesmesini de saglamaktadir.

Proje calismalari 6grencilerin bilgi, beceri, yetenek ve goriis acisi gibi dort ana
alanda 6grenme hedeflerini ortaya koymaktadir.. Proje calismalari, 6grencilerin her
yonini ortaya cikaran, onlari mesgul eden ve yol gosteren iceriklerle arastirarak,
iletisim kurarak ve toplumsal becerilerini yeniden olusturarak kendi tasarimlarini
olusturmaya imkant tanir: Ogrenmeye karsi olumlu tavirlar sa§lamaktadir. ileride
dgrenciyi bu tavirlar basarii kilar. Bdylece, 6grenciler daha kalici ve anlamli 6grenme
gerceklestirirler (Katz ve Chard, 1992).
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2.2.2.  Projelerin Turleri

Herhangi bir mesele ya da guclikle Karsilasildiginda, o konu hakkinda detaylica
arastirma yaparak bir Urin meydana getirmek proje ile saglanir. Gunluk yasamda
onimuze ¢ikan gucliklerle bas edebilmek igin, okullarda derslerin muhtevasiyla(igerik)
iliskilendirilen projeler, kullanildigi yerlere gore bir takim farkliliklar olusturmaktadir.
Korkmaz ve Kaptan (2001)' a gore, "Kullanimlarina gore proje cesitleri kullanim

hedeflerine gore soyle siniflara ayrilabilir:

Arag-gere¢ yapim projeleri,

ii. Ogrenme projesi,

1. Entelektiiel( bilim) ya da karsilasilan problem projeleri,

Kaliteli estetik projeler,

Calisma alani olan projeler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.”

Ayni- zamanda projeler; kanitlanabilir, giizel duyulu(estetik), problem ve teknik
yrojeleri olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Ciftgi, 2,m). Kanitlanabilir projeler; nesnel
yargilarla uygulanan, zihinde yapilmasi planlanan ya da fikirleri uygulama hedeflenen
projelerdir. Estetik projeler, meydana getirilen iyi ya da kotu tim yonleri ortaya
cikarilan cahigsmalardir. Problem projeleri de, bir giiclikle karsilagildiginda zihnen
yanitlari tum taraflariyla idrak etmek icin yapilandir. Teknik projesi ise, 6grendigimizi

her tirlt daha iyiye gotiirmek igin sarf edilen cabadir.
Coskun (2004) ise projeleri,

"Konuya iliskin projeler; Bu tir projeler okullarda onceki vyillarda yaptirilan,
ogrencilerin detayl bir sekilde arastirma yaparak haZ|rIad|k~Iar| yillik Odevler gibidir.
Ogrencilere bu tir calismalar yaptirilirken giinimizdeki yeni yaklasimlar dikkate
alinarak arastirmaya dayali kapsamli. calismalar yuratilmelidir. Konuya iliskin projeler,
ogretmen yardimi ile 6grencilere beyin firtinasi yontemi ile glnliik yasantiyla alakali
konu listeleri ortaya ¢ikar ve ogrenciler, bu listeden kendilerine uygun konuyu secerek

calismalar ortaya cikartilir.

Acik uclu projeler: Acik uglu projelerde hedef, 6grencilerin yaratici, problem ¢6zebilme
kabiliyeti ve risk almasidir. Boylece 6grenciler, belirli bir sure zarfinda kendi istedikleri

konular hakkinda ¢alismalarda bulunurlar.
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Kaliplasmis (sablon) projeler:: Yapilan calismanin sinirlarini belirleyen 6gretmenler,

gerekli olan kriterleri 6grencilere sunar. Ogrenciler, bilindik calismalarla kriterleri
belirlenmis olan bu konularda yol gosterilerek yaratici yonleriyle projelerini

olustururlar.

Yapilandiriimis projeler: Ogrencilerin  6gretmen yardimi ile ortaya ¢ikardiklari proje
urdnlerinin- her turli asamasini, kullandiklari arag-gerecleri ve calismanin sonunda
ortaya cikan Urinin nerede ne sekilde kullanilacagr ile ilgili 6n bilgiler edinilerek

calismalar devam ettirilir."

Bir amag¢ noktasi her projede yer alir. Bazen Karsilasilan toplumsal sorunlarin
cozume kavusturmaya dayall hareket projeleri, bazi zamanlar belirli konularda bilgi
edinmeyi ve edinilen bilgileri ¢6ziime kavusturup takdim etmeyi gerektiren arastirma-
inceleme projeleri- karsimiza ¢ikar. Hareket projelerinin uygulamaya gegirilip ve elde
edilen neticeler degerlendirilerek 6grencilerde gudilenme saglanacaktir (Acikgoz,
2009). Proje calismalari, tim egitime gondl vermis kisiler icin kapsamli olarak zengin
ogretim ortamlar olusturan imkani ~ Arastirma projelerinde, yelpazeyi dnemli ve
glcli kilan arastirma yontemlerini Yurtluk (2005) en cok kullanilanlariny; betimsel
calismalar, olay cahsmalari, tarama (alan), kitiiphane-kaynak taramasi, tarihi arastirma,
icerik coziimleme, iliski ¢ozimleme, tecribe ve similasyonlar (6grence) seklinde

degerlendirmeler yapmaktadir.
2.3 Proje Tabanli Ogrenme

Proje, tasarlama ya da tasarlanmis olani gelistirme, hayal ya da gercek sekilde
planlayip programlama demektir. Bundan, oncekilerin tersine, eksiklikleri giderilmis
olandan ziyade; spekilasyonu ya da spekilasyonu yaratmayi kasteder. Proje tabanli
6grenme, tasarim olusturmaya veya gelistirmeye, hayal edip, planlayip, Kkurgulayip
karsimiza cikar. Onemli olan triinden ziyade sirectir. Dustinceyi olusturan baslica
kelimelerden biri olan "tabanh" sézclgl. de projenin bir amac degil bir altyapi 6gesi

oldugunu vurgulamakta ve siirece yonelmeyi gostermektedir (Erdem ve Demirel, 2002).

Proje tabanli 6grenme: Belirli bir zamanda, dersin mifredatiyla sinirh tutulan ferdi ya
da kiclik ve blytk gruplar halinde, 6gretmenlerin yardimiyla karsilasilan gtgcliiklerle
gindelik yasam arasinda iliski kurulan ve ortaya ¢ikan gugcliklerin ¢dzimi icin ortaya

cikmustir. Her tirld yontem, teknik, metot ve beceri ile ortaya konularak sorunlarin
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¢cOzum yonu, arastirmaci yani, karar kabiliyetlerini, kendilerine olan 6zguvenlerinin

gelistirilmesinin hedeflendigi bir modeldir (Acikgdz, 2009).

2.3.1.  Proje Tabanli Ogrenme Yoénteminin Tanimi ve Ozellikleri

Proje tabanh o6grenme yaklasiminin en temel oOzelligi, 6grenciye kendi 6grenme
profilini ve o 6grenmenin ne sekilde ifade edilebilecedi becerisini kazandirmak ve bu
maksatla  "6grenmeyi  O0gretmek” olmalidir. Proje tabanlt 6drenme, projeler
dogrultusunda 6grenmeyi  dlzenleyendir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
ogretmenler icin guclik yasatan taraflari bulunmaktadir. Sorun, soru sorma ve
gucliiklere ¢dzim ©nermeye yonelik karmasik vyapisi bulunan bir yontem olan
Kalayci'ya (2008) gore, “Proje tabanli 6grenme, 6grencileri temel noktaya alan onlari
sorun ¢ozmeye, kendi kendilerine kararlastirihip, arastirma ve sorusturmaya tesvik eder.
Giindelik yasami sinifa tasiyip diizgiin bir 6gretim metodudur. Ogrencilerin birbirleriyle

ve cevresiyle iletisim kurarak, is birligi icinde olmaya tesvik eder."

Bilgiyi dogrudan dogruya anlatmaktan---iiyadeprojeyi etraflica yansitmayi amaglayan
proje tabank ©&grenme yontemine bagl Insurlar: Proje, sinifta ders islenirken yan
faaliyet olmamah, dersin merkez noktasina alinmalidir. Prejenin daha iyi anlagiimasi
icin, istenen kavramlarla iliski kurulup, 6grencilere yoneltilecek kritik sorularin ve bu
sorular ile ortaya c¢ikacak olan ¢alismalarin blytk bir hassaslikla diizenlenip

hazirlanmasi gerekmektedir (Kalayci, 2008).

Demirel (2013)" e gore ise, "proje tabanli 6grenme, degisiklik gosteren yasam
sartlarinin gerekli kildigi 6grenmelerin, dogru sekilde saglanmasina yardimci olan
karsihkh etkilesmeye olanak taniyan, bunun yani sira ailenin de 6grenme surecine etkin
olarak dahil edildigi teknolojik bir yapi olar;k karsimiza ¢ikar." Ogrenciler, hangi
aktiviteleri ne sekilde degerlendirme yapacaklarina kendi kararlari dogrultusunda yon
verirler. Boylece konulari daha iyi anlayarak projeler olusturduklarindan dolay! da daha

¢cok zevk almaktadirlar (Saracaloglu vd., 2006).

Proje tabanh 6grenme, gercek yasam argUmanlarinin uygulamaya gectigi
yontemdir. Bu yontemde degisik literatlrlerden analiz/sentez ile bilgiye ulasmaktir. Bu
6grenme yaklasiminda 6grenciler, 6grenmeyi tasarlayarak bagimsiz calismalar da
yapmaktadirlar (Demirel, 2010). Projeler zekalarinin tamamini kullanmalari igin onlara

izin verdiginden ayni zamanda o6grencilerin basarili olmasina yardim eder. Bundan
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dolayl, Howard Gardner' n ileri sirdigu coklu zeka kurami, proje tabanh &3renme

yaklasiminia-- 6nemli - bir unsurudur. = Egitim-6gretim  ortaminda olduk¢a onemli olan

proje tabanh- 6grenmenin 6nemi buytiktir (Bagbay, 2006).

Demirhan, (2002)"‘ e gore, "Proje tabanli. 6§renme yonteminin  belli bagh 6zellikleri

arasinda;

i. Proje tasarlama - surecinde  &gretmen wve 6grenci birliktedir.
ii. Proje esasli 6grenmede, birden fazla ¢dzim yoluna odaklantlir.
I Simf veya sinifin- disinda herhangi bir yerde de disinda calismalar - yapilabilir.
iv. Bilgiyi kesfedici olan da o bilgiyi kullanan da 6grencidir.
V. Ogretim - 6n planda tutularak disiplinler —arasi etkilesme s6z konusudur.
Vi Arastiran, sorgulayan, . yaraticl,. sorun  ¢Ozme, analiz/sentez  gibi Gst diizey
zihinsel beceriler ~ kullaniimaktadhr.
vii. Ayni- anda stre¢/uriin - de@erlendirmesi . yapilir.
viii. Detaylica konular hakkinda  bilgi edinilir.
X Bireysel ve gruba olarak J,§1bmigi icerisinde, sorumluluk bilinci  alma,
paylagsimlarda bulunma kendini.ifade etme hususlarda gelisme saglar.
X Gergek yasama ogrenciyi hazir hale getirerek bagimsizlik kazanmasini, takim
olup o ruhu tasiyarak calismalarda bulunmasini ve sorunlari ¢Oziime
kavusturmasini gelistirir.

xi.  Ogrenimi farklilik gosteren ogrenciler igin kullanilabilecek ideal modeldir."

Demirel (2013)' in ifadesi, "proje tabanli égrenme modelinin baslca ozelligi,

ogrenciyi odak noktasina alarak gruplar halinde saglanan d6grenmeler olup, yapilacak olan

faaliyetlerin yeniden duzenlenmesi gereken faaliyetler olarak gorilup gerekli zamanin

ayrilmasi gerektigine inanmaktadir."”

By

Sara Hallerman and John Larmer, Buck Institute for Education (2011)" e gore, "proje

tabanli 6grenme yaklasiminin dzellikleri;

Gundelik hayatla hedefler birbiriyle iliskilidir.
Farkli zekalara. gore diizenlenebilir.
Toplumsal becerilerin farkl sekillerde gelisim gdstermesine yardimci olur.

Tecribeleri ile 6grencilerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturmasini saglar.
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v.  Detaylica arastirma yapmasina olanak taninan ogrenciler, boylece kritik olan

bilgileri degerlendirme yapmalarini saglar.

vi.  Bir Giriin ortaya ¢ikaran 6grencilerin dikkatini ceker.

vu.  Ogrenmeye dahil edilmek istenen o6grencilerin bilgi ve tecriibelerini nasil

gOstereceklerine dair yonlendirir.

viil.  Ogrencilerin kendi tarzlarini. ortaya ¢ikarmasina olanak saglar.

ix.  Her yapilani bariz bir yaparak/yasayarak o0grenme saglanir.
x.  Ogrencilerin beraber calistiklari yer ve zamant belirler.
xi.  Ogrencilere kazandiklari yeni becerileri deneyerek ve davraniglari  model

almalarma imkan tanir.

xn Tarih arastirmalari, arkeoloji gibi disiplin stratejilerini taniyip, gelistirmek icin

ortamlar olusturur.”

Proje tabanli 6grenmede Ggretmenler, projeleri nasil yapilandiracaklari ve nerede
ve nasil gelistireceklerini, esneklik, motivasyon gerektiren noktalari iyi tespit edebilirlef
(Bell, 2010). Proje calismasini gerceklestiren oOdrenciler, given duyma ve risktpn
kagmama gibi etkili davranig, kendi kemidi.~i degerlendirme, plan yapma ve hedeflerin
tespit edilesi gibi ©renme stratejilerini uygulamay1 gelistirmek ve yénlendirici
etkinliklerle ugrasabilirler (Larmer and Mergendoller, 2010).

Proje tabanlt 6grenme, 6grencinin bir. problemin ¢oziimii icin arastirma yapma,
gelistirme, yapilandirma becerileri kazandirarak bircok farkh yaklasimi kendi
biinyesinde birlestirerek meydana gelen gergekci Griinii en son noktaya tasir (Demirel,
2010).

Proje tabanli 6grenmede, ogrenciler ekip calismalariyla birlikte, bagimsiz
calismalar da gerceklestirerek Ggrenmeyi yapilandirmakta ve tasarlamaktadirlar. Bu
yaklasimda &6grencilerin  kreatif 6grenme  tecribesi  edinmeleri amaclamaktadir.
Dolayistyla égrenciler bireysel dgrenme tecriibeleriyle ugrasirken, ogretmenler onlarin
projelerini  uygulayabilmelerinde  yanlarinda olarak siire¢ dahilinde zorlanmadan

ogrenmelerini saglamaktadir.

Projelerde merkezde olan 6grencidir. Ogretmenler yol gosterici olarak, geri planda
olurlar (Lee and Lim, 2012). Ogrenciler calismanin sonunda calismaya ait verileri

belgelendirerek sunarlar.
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Sekil 1. Proje Tabanh Ogrenme

PROJE N TABANLI N OGRENME

Y Y
Proje bir tasaridir. Tabanlis6zciigii,projenin bir hedef Ogrenmeise dikkati
Tasarigelistirmeye degil, bir stireg oldugu gergegini Ogretenden
yonelmis bir suregse, vurgulamakta ve projeyi ogrenene
iliskisel 6grenmeyi tamamlanmis bir bitirme &devi kaydirarak,gercek
ve surekliyeniden olmaktan kurtarmaktadir. anlamda 6grenci
yapilananbir zihinsel merkezliligin altini
modeli 6n gordir. cizmektedir.

Alioglu (2014), "Bu yontem, oOgdrenenlerin Kkisisel bilgilerini olusturmalarina
musaade ederek; Ogrenme slrecinin zengin nitelik kazanmasini ve kendilerini
gelistirmesinde etkilidir. Ayni zamanda etkin ve detayli bir arastirma yapmalarina
olanak saglayarak, kazamlanJ&iIg%ilnin onemi hakkinda fikir ydrGtmelerini  ve
distinmelerini saglamaktadir. Ogrenenlerin 6nemli olan bilgileri analiz etmelerini temin
eder ve arag - gere¢ meydana getirme evresinde de 6greneni etkin kilar. Ogrenenlerin
bu siiregte etkin olmasi, detayli sekilde calismalari, Gretken olmalari icin dikkatlerini
cekici bir yontemdir." seklinde ifade eder. Hedefleri iyi belirlenmis 6grenmeler daha
akici ve kolay anlasilabilir, siradan olamayan, kendi deneyimlerini, yasadiklari olaya

dahil ederek, farkli zeka tlrlerine gore diizenlenebilir (Tamim ve Grant, 2013).

Geleneksel siif ortamindan modem sinif ortamina gegisi saglayan proje tabanh
ogrenme, 6grencilerin almis olduklart farkl dersler arasinda iliski kurulmasini, uzun
vadeli 6grenme faaliyetleri disiplinler arasi baglarin kuruldugu o6grenci merkezli ve
gundelik yasamdaki konulari butiinlestiren, birlestiren bir 6grenmeyi savunur. Liderlik
vasfi ve karmasik problemleri ¢ozme yetenegini gelistirir (Utecht, 2003). Bu yaklasim,
ogrencilerin  basit nitelikte olmayan etkinlikleriyle ilgilenen 6gretim - 6grenme
projesidir. S0z konusu strateji ¢ogunlukla, birka¢ basamak, belli bir sire ve kolektif

calismayr luzumlu kilar.
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2.3.2. Proje Tabanli Ogrenmenin Tarihsel Gelisimi

Bir kisim aragtirmaci ise, projenin ana yapisinin 16, yuzyila kadar dayandigini
bildirirler. ilk olarak 16. yiizyilin sonlarinda mimari ve mihendislik alaninda bir egitim
hareketi olarak baglamistir. 17. yizyihn baglarinda ise italyan mimarlarin aldiklari
egitim yeterli gorilmez ve sanatcilarin seviyelerinin yiikselmesini isterler. Bu nedenle
egitim alaninda bir ¢c6zum aramak zorunda kalmiglardir. Dolayisiyla, 1577 yilinda Papa
XL Gregory'nin  korumasi altinda Roma'da bir sanat okulu kurulmus ve verilen

egitimle proje yaklasimi uygulanmaya baslanmistir. Sahin ve Oztiirk, (2009)'a gore,

"Proje tabanli 6grenme yaklasiminin tarihini bes asamali olarak 0zetlenebilir:
"1590-1765: Proje calismalarinin, Avrupa’ daki mimarlik okullarinda calisiimaya

baslanmasi.

i  1765-1880: Proje calismalarinin dizenli bir 6grenme yaklagimi olmasi ve

Amerika'da taninmasi..

1880-1915: Proje calismalarinin zanaat egitiminde ve genel okullarda calisiimasi.

iii.  1915-1965: Proje calismalarimin tekrar tanimlanmasi ve Amerika'dan Avrupa'ya

tekrar donmesi.

iv. 1965 'den guntmuze: Proje fikrinin yeniden kesfi ve tgtincti kez uluslara dagilmasi

olarak diizenlenmesi."

v.  Proje tabanli o6grenimin koklerini arastiran bir baska bilim insani (Bennet'ten

Aktaran Howell 2003): "Proje metodunun 06greniminin  1830'lardan  6nce
Avrupa'da bagladigini savunur. Moskova'da muhendisleri ve zanaatkarlari egitmek
icin kurulan bir sanayi ve ticaret okulu Proje metodu kullanarak egitim
vermektedir.. Bu okulun amagclarinin 6grencileri isci gibi kullanarak; genis ve etkili
bir atdlye hazirlamak, okulun masraflarini karsilamak ve en etkili pratik egitimi
saglamak oldugu dusiinulmektedir. Bu yapi iginde ogrenciler 6zel mditeahhitlerle
calismis ve okul igin gerekli olan buhar makinesi, pompa ve tarimsal makineler gibi

donanimi kurmak ile gorevlendirilmislerdir".

(Bennet'ten Aktaran Howell 2003): "Ayni dénemlere rastlayan iskandinavya'da
kullantlan Sloyd (kesme ve oyma yontemiyle basit tahta esyalar yapmayi 6gretme)
yontemiyle proje metodunun ortak ozellikler tasidigini distiniir. ilk zamanlar "Home

Sloyd" olarak bilinen el sanatlarini 6gretme metodu temelini Alman pedagojisinden alir.
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Bu pedagojik fikirler yaygin olarak Finlandiya, isve¢, Danimarka ve Norvec gibi

ulkelerde kuHamilmistir. Hatta zamanla bu tlkelerde Home Sloyd okullari agilmistir.
Verilen egitimin amaci el becerisini gelistirmektir, Benzer olarak Fransa'da da
cocuklarin el yeteneklerini gelistirmek ve kuramin uygulamaya dénUstirilmesi  icin
actlan okullarda elisi sanatini  6gretme egitiminin  uygulanmasi dusunilmis ve
ogrencilerin tahta, demir ve birtakim kiiclik aletleri kullanabilmesi saglanmistir. Bu
okullarda ayni zamanda, ogrencilere normal okul isleriyle birlikte, teknoloji, ¢izim ve

model yapma bilgileri de verilmistir" (Howell, 2003).

Proje yoluyla 6grenmenin, fikri alt yapisina irdeleyecek olursak bu dusuncenin
olusmasinda J. J. Roussea'nun (1762) "The Emile" galismasinda gocuk egitimi ile ilgili
distincelerini ve dgretimsel amagclarini belirtmesinin etkisi olmustur. Rousseau, 6grenen
cocuklarin- ilgi ve yeteneklerine Oncelik verilmesine ve onlarin toplumun bir bireyi
olarak gorulmeleri ve ogrenciye bir sey denilmeden Once onu dikkatli olarak
gozlemlemenin 6nemi ifade edilmistir. Boylece Rousseau, egitimde bireysel farkliliklari
gozlemlemenin ve dgrencilerin becerilerini gelistirecek nitelikte gorevlerin verilmesine
dikkat ceker (Gutek, 2013).

Rousseau'dan etkilenen Pestalozzjfnin de proje tabanli 6grenim yaklagimina yatkin
oldugu gorulebilir. Pestalozzi, g¢ocuklarin egitimindeki degisimin onlarin bir bdtln
olarak degismesine yardimci olacagina inanir. Ona gore, ¢ocuklar okulda da evlerinde
oldugu gibi rahat olmah, cevreyle iletisim kurarak duygularini harekete gegirmeye
yonlendirir. Ogretmen ise proje tabanli @grenim yaklasiminda da oldugu gibi her zaman
yol gosteren, kolaylastiran olmali, motivasyon saglamalidir. Pestalozzi, bulunan duyu
algisini, butin bilginin kaynagr olduguna inanir, Pestalozzi' ye gore, program esnek
olmah, gocuklara gosterilecek hedefi segme 6zgurligu taninmali ve 6gretim programi

bu hedefler gercevesinde olusturulmahdir (Gutek, 2013).

Ilk anaokulunu 1836 yilinda Almanya'da acan ve egitim reformcusu olarak kabul
edilen Frobel, ¢ocuklarin bilgiyi yasam ve tecriibeden elde edebileceklerine inanmistir.
Bu nedenle, arastirma ve ¢ocuk merkezli oyunlarla becerilerinin gelisecedi bir cevreye
sahip olmalart gerektigini vurgulamistir. Frobel' in yaklasimlari, Pestalozzi" nin
dusunceleri gibi 6grenci odaginda toplanmakla birlikte ana felsefesi cevreye daha fazla
anlam yiklemesi bakimindan cesitlilik gosterir. Frobel, 6grenci ve cevre arasindaki

iletisimin egitime yon verdigine inanir. Cocugun 6zdenetimini destekleyen, aktif olarak
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yer aldi§i egitime o©nem verdigi dusundlirse, c¢ocugun kendi segimleri ve

arastirmalariyla  6grenimini devam ettirdigi Proje tabanli 6grenmeye daha egilimli
oldugu dusunulebilir. Frobel "egitim cocuklarin yasami ve ilgileri dogrultusunda
olmahdir.” gortslyle siniflarda proje temelli mifredatin kullanilmasinin, 6grencilerin

yasamlarina yakin olmalarini kolaylastirdigini distinmektedir (Ducharme, 1993).

Williams, (1998), "Frobel gibi &grencilerin yasami, cevresi ve ilgilerine 6nem
veren egitim dustndrlerinden ve "Bank of Street” adli felsefeyi benimsemis olan
Mitchell, &grenilen bilgilerin anlamli bir sekilde cocuklarin hayatiyla iliski olmasi
gerektigini savunmustur. Kurmus oldugu laboratuvar okulda gelistirdigi felsefe Uzerine
cesitli calismalarda bulunmustur. Okulda cocuklar kendi gevrelerini deneysel ve
uygulamali olarak 6grenmesi icin desteklenmistir. Bank of Street yaklasimi c¢ocuklara
derin, anlamli ve tutarli bir 6grenim imkani | sunarken, 6grencilerin ilgilerini cekecek
arazi gezileriyle gercek deneyimleri harekete gecirmekteydi. Bu gezilerde cocuklar bilgi
toplayarak deneyimlerini okulda cesitli sekilde ifade edebilirlerdi. Bu okul aktif 6grenci
merkezli 6grenme felsefesine ev sahipligi yapmis; Secim yapma, arastirarak bilgiye
ulasma, deneyerek ve kesfederek ogrenme beceriler tizerinde yogunlasarak proje tabanli

6grenim yaklagsimina basae;a\olusturmustur” = seklinde ifade eder.

Proje yonteminin tarihsel gelisimine bakildiginda, yeni bir yaklasim degildir. Bu
yaklagim 20. yiizyilin ilk yarisinda ilerlemeci yaklasimda yer almaktadir. Proje tabanl
ogrenme yaklasimini  6grenciyi merkez alan, icsellestiren ve yasayarak, yaparak
ogrenmeyi destekleyen is egitimi alanindaki okullarin 6nemli savunucularindan olan

Dewey' in 6grencisi Kilpatrick ortaya koymustur.

Coskun: Kilpatrick, proje yonteminde; "genclerin kendi egilimlerine uygun
disecek tarzda blyuk bir tesebbusi planlamasi ve buna aktif olarak katilmasi, onlarin
yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi vasitasini teskil eder. Bu yolla, esas problem
cozilir ve amaca ulasilir. Bu sekilde saglanan 6grenme, ferdi olarak yapilan 6gretimden
daha fazla bir gayret ve basari saglar." ifadelerine yer verir (Coskun, 2004).
Kilpatrick, Dewey ve kendi dustncelerini yapilandirarak projelerin, 6grencileri uygun
bir etkinlik uygulayarak i¢ ve dis diinyayl daha derinden algilayabilmeleri yolunda

kullaniimasinin  lizumlu oldugunu dile getirmistir.
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Dewey' in laboratuvar okulu ile ilgili c¢ahsmalari, toplumdan soyutlamadan

cocuklarin- kendileri ile hayat arasindaki baglantiyr kurarak, ¢ocugun bireysel
yeteneklerinin farkinda olmasini saglayip, bunu gelistirmesine fayda sa§layacak sekilde
ilerlemistir. Dewey' in proje yontemi ile 6grencileri amacl aktivitelere ydnlendirilerek
cevrelerindeki dinya anlayisini derinlestirmek mimkindir. Dewey, calismalariyla
cocuklarin dogal arastirma yapma becerilerini gelistirirken, pratik bir yolla preblem
¢cozme becerilerini arttirir. Dewey, cocuklara nasil dustnecegini Ogreterek, erken

yaslarda distinme etkinligini gelistirmelerini savunmustur (Ducharme, 1993).

Avrupa'da ise C. Fereinet (1896-1966) proje tabanli 6grenme yonteminin en 1yi
taninan oncllerinden biridir: Fereinet, ogretmenlerin siniflarda 6dev yapimi ve ders
streci icinde kitap ve diger teknolojik araclarin kullaniimasint  savunmustur.
Ogrencilerin bilgiyi kendi becerileriyle elde etmelerini ve yalniz kendilerinin degil
baskalarinin- da 6égrenmelerini saglayabilecek bir 6gretim yontemi gelistirmek istemistir
(Unal vd. 2004). 7

1967 yilinda ise ingiltere hiikiimeti, 6§renen bireylerin ilgilerinin ne oldugunu dikkate
alan bir egitim belgesi olusturmus, programin. gergekten ogrenci merkezli oldugundan
emin olmak igin projeleri ve 6grencil~i bir arada tutmuslardir. 1970'1i yillarda italya'
da da "Reggio Emilia" adinda bir okul oncesi egitim projesi baslatmistir. Reeio Emilia
yaklasimi, her cocugun biyimeye ve kendini dzgirce ifade etmeye hakki olan bireysel
bir varlik olarak gortilmesi ve dgretmenlerin "0grenen” olarak gortltr, Agilan bu okulda
gorev alan ogretmenler, yaratict ve uretici disinmeyi gelistiren bu yaklasimla ¢ok

basarili projelere imza atmiglardir (Ciftci ve Stinbil, 2005).

Coskun, (2004), "Tirkiye'de ise proje ogretimi ile ilgili calismalara 1953 yilinda
Milli Egitim Bakanhgi yayinlarindan "Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri”
isimli  6gretmen kitaplari. dizisinden bir yayinin olmasi, konuya iliskin bir fikir
vermektedir. Bu érnek kitap, Turkiye'de de proje yonteminin egitim kurumlarinda ilk
kez uygulanmadigini-  gostermektedir. SOzl edilen kitabin giris  kismindaki;
"Huktmetimizin davetlisi olarak ¢esitli koy okullarimizda incelemelerde bulunan
Florida Universitesi Koy Egitimi Profesori Wofford 1951-1952 ders yih aralik ayinda
Ankara'ya dénmustir. Namik Kemal ilkokulu 6gretmenlerine, Amerikan okullarinda

uygulanmakta olan "Proje Usuli-Grupla Calisma™ sistem semineri tertiplemistir, ayni
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okulda bu usuliin denemelerine baslanmistir" ifadesi ise oldukga dikkat gekicidir."

seklinde ifade eder.
2.33. Proje Tabanli Ogrenmenin Kuramsal Temellei-i

Proje tabanh 6grenmenin savunuculari proje tabanli- 6grenmeyi yapisalci yaklagimin
icinde ele alirlar. Yapisalcilik, eski bir dusiince olmasina ragmen egitim alaninda tekrar
ilgi géren ve 6nemi artan bir teori olmustur. Yapisalcihgin esaslari, Lev Vygotsky, Jean
Piaget, John Dewey ve Jerome Bruner gibi egitimcilerin egitsel teorileri (izerine
kurulmustur. Yapisalcilik, insan beyninin isleyisi, calismasi, bilgiyi nasil depoladigi,
bilgiyi nasil ilettigi, nasil Ogrendigi ve ogrendigini nasil yapilandirdigini - ve

ogrenmelerin nasil gelistigi Uzerine gelismistir (Moursund, 1999).

Piaget' in Yapilandirmaci Yaklasimi; bu yaklasimda temel anlayis ile aktif 6grenme ve
cocuklarin kendi bilgilerini yapilandirmalariyla ilgili anlayisi, proje yaklasimindaki
cocugu merkeze alan konu ve etklinliklerin secimi ve proje calismalarinda cocuklarin
nasil arastiracaklari fikriyle ortak ozelliklerdedir. Piaget' in gocuklarin bilgiyi sunmaya
once taklit daha sonra dil yoluyla basladigi fikri, proje calismalarindaki bilgiyi sunma

ya da ifade etme firsatlarr ile destekk_n[r (Cift¢i, 2006).

Isvigreli psikolog Jean Piaget, calismalarinun. biyiik kismini cocuklarin bilissel
gelisimleriyle ilgili stregler hakkinda yapmistir. Piaget, cocuklarda zihin gelisimini
aciklarken, ¢ocuklarin dogduklari andan itibaren merakli ve gozlemci oldugunu
anlamak icin caba gosterdiklerini  onaylar. Bu cabalarr sonucunda gocuklar,
gozlemledikleri bu cevre hakkinda zihinlerinde ifadeler olustururlar. Cocuklar
buyudikge dil ve hafiza kapasiteleri de gelisirken, dis diinyanin zihinlerindeki ifadeleri
daha soyut ve ayrintili olmaktadir. Fakat gelismenin tim asamalarinda cocuklarin
cevrelerini anlama ihtiyaci onlarr arastirmaya ve bunu agiklayan teoriler olusturmaya
yoOneltir. Piaget bilissel yas ve zaman etkenlerinden yaralanarak gelisim donemlerini
birbirinden ayirir. Fakat bu saptanan yaslarin yaklasik degerlere sahip olduklarini
vurgulamaktadir (Jersild, 1979). Yani bir donemden diger bir doneme gecis her cocuk
icin farkh yaslarda olabilir. Ornegin; "somut islemler donemine gecis yasi 7'dir"
demek, her cocugun somut islemler donemine bu yasta girecedi anlamina gelmez.
Cocugun bu dbéneme girmesi icin lazim olan zihinsel gelisim slreci daha 6nce ya da

daha sonra tamamlanabilir. Bundan dolay1 zihinsel gelisim donemleri arasinda
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belirlenen - yagslar yaklagik - degerlere sahiptir. Yaslarin yaklasik olarak ele alinmasindaki
sebep, bir dénemden diger bir doneme geciste birtakim etmenlerin  rol oynamasidir. Bu
etmenler O6§renme ve gelisimdir. - Piaget' nin baglica bilimsel amacina baktgimizda ise
zihin  yapilarinin - gelisimi -~ Gstinde  deneysel ve kuramsal calismalar ~ yapmaktadir.
Zihinsel - gelisim icinde zekayl 0On planda tutar ve zekayl gevreye uyum saglama,‘
diisiinceyle - eylemin organize edilmesi demek olan, belirli bir uyumlu d;avran|§ ijmetjir

olarak tanimlar (Clark, 1972).

Jersild, (1974), "Piaget' nin kullandi§i islemler ve islemsel terimlerinin  psikolojik
acidan anlamina bakarsak igsellesmis = bir eylemdir. Bu eylem sayesinde gocuk eskiden
cevresi ile arasinda gegen bir etkilesim sonucu, nesneler, kendine 6zgi bir yapiyr ya da
cerceveyi  uygulayarak, onlart.  kendi  zihninde  olduklarindan baska  bir seye

dontstirmektedir. . Bu psikolojik anlamdaki tamima gére islemler "zihnin yarattigi ya da

kurdugu - etkin semalardir,” eger cocuk bile bile esyalari belli bir diziye sokuyorsa da
onlari- kendi kafasindaki  bir ilkeye gbre siniflandiriyorsa islem yapiyor demerktii'r.i

‘C')rh'egin cakil taslarini- bulyikliklerine — gore bir siraya dizen cocuk onlari- belli bir dizene
sokmakla, ~ zihnindeki bir kurala uydurmus; baska bir deyimle dondstirmis olur. Eger
bir stre sonra cakil taglarini- tekrar dagitip yarisint buyukten kucuge, diger yarisini da
kiigtikten blyuge dogru diZechc()aIersa 0 zaman cocugun, ilk ddnUgtUrUmﬁn altinda

yatan kurali iyice bildi§i sonucuna varabiliriz." ifadelerine yer verir.

Piaget, 6grenmeyi ©6zimleme, uyum ve denge kavramlariyla agiklar. Ogrenme,
biyolojik biyime ve gelismeye iliskin zihinsel yapinin sonucu ve bu biyolojik yapinin
isleyisini belirleyen zeka da dahil olmak tizere organizmanin gevreyle iliskisidir.
Organizma, uyarictlara pasif sekilde tepkide bulunmaz, algilama bigimine iliskin olarak
var olan zihinsel yapi icinde uyaricilart yorumlar ve yapilandirir. Her yapilandirma
bireye 6zgudur. Birey, mevcut bilissel yapisi icinde yeni enformasyonu geliskide
olmadan iliskilendirirse denge bozulmadan yeni bir dengeye varir. E§er, bu durumda
celiski varsa mevcut bilissel yapi @ziimlenemez ve bir dengesizlik yasar. Bu
dengesizlik, organizmayi bilissel yapida bir diizenleme yapmaya iter. Béylece birey, bu

yeni bilgiyi bilissel yapiin iginde 6ziimser ve dengeye varir (Akyildiz, 1994).

Bilisselci yapilandirmacilar, anlam olusturmayi, bilis tizerine gevrenin ve toplumsal
baglamin ¢ok az etkili oldugu, bireyin Kisisel eylemi oldugunu dusiindr. Bilissel

yaptlandirmaciligin - dayanagi bilissel surecler (zerinedir ve bilgi isleme sureciyle
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baglantihdir. Bilgi kazanimi, ogrenenin bireysel katilimiyla sonuglandirilir ve bir uyum
surecidir. Piaget' nin ilkelerinin O0gretme ve o0grenme icin iki temel noktaya sahip

oldugu soylenebilir. Bunlar (Bottomore ve Nisbet, 1990):

Ogrenme aktif bir surectir: Dogrudan deneyim, hatalar yapma ve ¢ozumler arama
bilginin 6zumlenrnesi ve uyum igin hayati Onemdedir. Enformasyon propblem
¢bzme icin bir yardimci olarak sunuldugunda bu, izole edilmis keyfi bir durumdan
cok bir ara¢ olarak fonksiyon gosterir.

Ogrenme; butiin, otantik ve gercek olmalidir: Ogrenme, cocugun anlamh sekilde
cevresiyle etkilesimi sonucunda olusmaktadir. Bu anlamlar izole edilmis
yetenekleri daha az wvurgular. Ogrenciler anlamh aktivitelere katildiklarinda
ogrenebileceklerdir. ) Gercek  yasam  durumlarina  dayanmayan  yetenek
alistirmalarinin - aksine, bitiin aktivitelerin, 6grenciye anlamli ve ilging gelecek

otantik etkinliklerle sunulmasi vurgulanmaktadir.

Charles: "Piaget' nin egitim-6gretim etkinliklerine iliskin gériisleri su sekilde
ozetlenebilir: Etkinlikler, 6grencileri aktif arastirmaya katacak sekilde dizenlenmelidir.
Ogrenciler bu sayede kendi kavramsal anlayislarini olusturabileceklerdir. Ogrencilerin
ogrenmelerinde onlara sosy~ etkilesim saglamak ©nemlidir. Bu onlara gesitli
perspektifleri ve kultirel olarak ilgili kavramlari 6grenme firsati verebilir. Ogrenci
diistincesinde tutarsizliklari ve catismalari agija ¢ikarmak ogrenme agisindan bir diger
onemli husustur. Ogrenciler bu sayede uyum ve 6ziimseme yolunra gideceklerdir."
seklinde agiklar (Charles, 2003).

Viygotsky' nin Sosyokiltirel Yapilandirmact Yaklasimi; Vygotsky' nin sosyokdiltrel
bakis acisini, gelisimin c¢ocugun icinde bulundugu sosyal ve Kkltirel cevreyt
gozlemleyerek anlagilacagini  belirtir.  Vygotsky, yetiskinin  ¢ocu§unun  bilissel
gelisiminde 6nemli bir etken oldugunu belirtir. Piaget'e gore ¢ocuklar, diger ¢ocuklar ve
yetiskinlerle ayni zamanda cahistiklarinda bilissel gelisimleri gelisir. Biligsel gelisim,
once baska bireyler tarafindan olusturulan davranislardan, bireyin 6z dizenleme yaptig
davranislara- dogru ilerler. Vygotsky ve Piaget'in dislnceleri, dgretmenin bilgiyi has]l
sunup, 6grettiginden cok dgrencilerin bilgiyi nasil 6grendigiyle alakalidir (Senemoglu,
2010).
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Vtgotsky'a gore; butun psikolojik surecler, cocuk ve yetiskinler arasinda paylasilan
sosyal stirecler ile baglar. Bunun en belirgin ozelligi "dil"dir ve sosyal gevremiz bizi
belirli yerlere ulastirir. Ornedin; uzun olmak, zengin olmak, zeki olmak vb. gibi
ornekler verilebilir. Insanin. psikolojik siregleri iginde bulundugu toplum tarafindan
olusturulur ve bunda yetiskinlerin rolii ¢ok 6nemlidir. Vygotsky' e gére, cocuklar,
yetiskin veya diger cocuklarla ayni anda calistiklarinda bilissel olarak daha fazla
ilerleme kaydederler (Oh, 2005). ‘

Bircok 6grenme ortaminda cocuklarin distinme ve problem ¢dzme aktivitelerinde
yetiskinler kontrol ederler. Vygotsky'e gore, 6grenme gelismeye dayanirken, gelisme
ogrenmeye dayanmaz. Etkili ogrenme, gelisim sirecini hizlandirir ve problem ¢ozme,

celiskileri ortadan kaldirmak ve anlamak igindir (Ergiin ve Ozster, 2006).

Sosyokultirel yapilandirmacilia gore, bilgi ve 6grenme birbiriyle iligkili iki kavramdir
ve sosyal olarak olusturulur (Rivard and Straw, 2000). Bu yaklasim, bilgiyi sosyal
olarak yapilandirdigr 6grenenler birligi olarak aciklar. Bagka bir deyisle, sosyal
etkilesim iginde bilgi, anlamlar, kavramlar yeniden meydana getiriiir. Sosyal
yapilandimiacihik, bilhassa diyalog topluluklari olusturmaya Onem verir. Bu yolla
ogrenciler, bazi bilgileri ayni dili konusarak birbirlerine aktarirlar. Kullanilan bu dil
aktivitelerinin basit temel becerileri ile beraber basartyi da arttirdidir bilinmektedir

(Green and Gredler, 2002).

Kilig, (2001), "Ogrenme slrecinde, okuma ve dinlemenin yani sira, tartisma,
fikirleri paylasma ve savunma, hipotez kurma, sorgulama gibi etkinlikler de son derece
Onem tasimaktadir. Bu slrecgte bireylerin etkilesimi ¢ok ©6nemlidir. Sosyokultirel
anlayisin  savunucularindan olan Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesimin énemini
vurgulamis ve “etkili 6grenme cocugun bir 6gretmenden, uzmandan ya da kendinden
daha yetenekli bir arkadasindan yardim almasi halinde gergeklesir" fikrini ileri
surmustor. Ona gore, €ocuk- baskalariyla etkileserek kendi dilini kullanir ve bu da
bilissel gelisimini saglamasi icin énemli bir aractir. Dili kullanis sekli ve dilin kalitesi

cocugun bilissel gelisimini bicimlendirir ve hizini etkiler."

Ogrenme ve gelisim sosyal olgulardir. Bu olgular etrafinda 6grenciler, birbiriyle
calisarak etkilesmeleri, ogrendikleri yeni bilgileri arkadaslarina tartisirken kendi dilini

kullanmasi ayni zamanda Ogrenme olayini da beraberinde getirir. Vygotsky'e gore,
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ogrenme, distinme olusumu, sosyokiiltiirel cevre ve kilturiin bireyler arasinda gegisini
olanak saglayan dil varhiginda olur. Bu nedenle dil ve dustnce ayrilmaz ikilidir. Sonug
olarak, 6grenme sosyal bir etkinliktir. Ogrenmeler, insanlarin birbiriyle kurdugu

iliskilerle yakindan alakalidir (Dawes, 2004).

Sosyokultirel  yapilandirmaci  6gretimde  6gretmen, rehber ve kolaylastirici
rolindedir. Gerektiginde etkili sorular sorarak égrenme stirecini yénlendirir. Ogrenciler
sosyal etkinlikler sirasinda bilgiyi iki dizlemde ve iki kez olusturmaktadirlar. Birinci
diizlem, bireylerin sosyal etkilesimlerde bulundugu diizlemdir. ikinci diizlem ise sosyal
etkinlikler sonunda olusturulan bilginin yeniden yapilandirilarak igsellestirilmesi
siirecini ifade etmektedir. licsellestirme kavrami, bireyin bilgiyi kullanacagi yeni
sekliyle olusturdugunu ifade eder. Her birey bilgiyi farkli yapilandirmaktadir (Ash,
2004).

Vygotsky, zihinsel gelisimi sonu olamayan bir silindire benzetir. Bu silindirin
tabaninda kisinin yardim almadan ¢ozebilecedi problemler yer alirken tavaninda ise,
kisinin yardim alsa bile c¢Ozemeyecedi problemler vardir. Vygotsky, dgrencinin
cozebilecegi basit problemlerden baslanilarak gitgide daha zorlastiriimasi gerektigini
savunur. Bu karmasik problemleri ¢ozmesinde de ona arkadaslari ya da ogretmeni
yardimci olacaktir. Bu teori, Kisinin gelisimini sonsuz olarak kabul eder. Kili¢, (2001)" a
gore, bu durumda yakinsal gelisim alani, "Cocugun, herhangi bir yetiskinin yardimi
olmaksizin- kendi kendine saglayabilecegi gelisim ile bir yetiskinin rehberliginde

gOsterebilecedi potansiyel gelisim dizeyi arasindaki fark olarak tanimlanabilir."

Bagka bir anlatimla yakinsa!l gelisme alani, bir ¢ocugun kendi bagsina ulasabilecegi
performans dizeyi ile bir uzmanin yonetiminde varabilecegi performans duzeyi
arasindaki aralik olarak ele alinmaktadir. Cocuklarin yapabildikleri, deneyimlere ve bu
deneyimlerle kalitimsal ozelliklerinin etkilesimine dayalidir. Yakinsa! gelisim alani,
bilissel yapi ya da olgunluktan cok, tzerinde ¢alisilan konuyla ilgili 6n bilgilerinin agiga
ctkariimasinin énemli oldugunu ortaya koymaktadir (Yurdakul, 2005). Bu durumda,
yetiskinin cocugun bilgiyi icsellestirmesine, bilgiyi saglamasina katkida bulunabilmesi
icin belirlemesi gereken hususlar; ¢ocugun herhangi bir yetiskinin yardimi olmadan,
bagimsiz olarak kendi kendine edinebilecedi gelisim duzeyini ortaya ve bir yetiskinin
yonetiminde, cahistiginda gosterebilecegi potansiyel gelisim dizeyini belirlemektir.

Dolayisiyla Vygotsky' e gore 6gretim, cocugun gelisimini ilerlettigi derecede iyidir.
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Ogretim,  gocugun - gelismeye aglk alanini etkin kullanmasini-  sagladigi igin, dogrudan
ogretim  ve cocuklarin, - cocuklarla ve yetiskinlerle = etkilesmelerini  saglayan &6gretim
bigimleri,  cocugun  biligsel  gelisiminde  rol oynar. Cocugun bilissel  gelisiminin
ilerlemesinde  diger bir ifade ile yakinsa! gelisim alanimi etkili olarak kullanmasinda -

6gretmen, - diger yetiskinler - ve diger cocuklar o6nemli katkilar da bulunurlar.

Scott.  vd,  (20086), "Sosyokiiltirel yapilandirmacilija gore,  bilginin
yapilandirilmasinda  simf igi gruplarin olusturularak  karsilikli - konusma- ortamlarinin -
yaratilmasi - son derece ©nemlidir.  Bu tlr ortamlarda 6grenciler;  konu ile ilgili sahip
olduklari - fikirleri, bilgileri- ve duslnceleri son derece rahat ifade ederler; &grenci-
ogrenci- etkilesimi  sonucu, bir ogrenci digerinin ne soyledigini, nasil dustindigund
anlamaya - caligir.  Scott vd., (2006) tarafindan ilk defa gelistirilen “"Communicative
Approach" duygularini, distincelerini ~ serbestge dile getirme yaklagimi - olarak bilinir. Bu
yaklasim,  "Ogrétmen sinif igerisinde  6grencileri ile nasil cahsirsa daha iyi fikirler
Uretebilir?"  perspektifine  dayanir.. Buradan  yola c¢ikilarak dort farkh gesit sinif

olusturulabilir:

.. Birbirini etkileyen ve karsilikli: konusmaya dayanan bir sinif: Bu sinifta, 6gretmen
ve 6grenciler cok genis fikirlere sahiptir. Ogrenciler bu ortamlarda konulara gesitli
noktalardan yaklasarak pek cok samimi ve gercek sorular uretir.

ii.  Birbirini etkilemeyen ve karsilikli konusmaya dayanan bir sinif: Ogretmen konuya
degisik acilardan bakarak cesitli benzerliklere ve farkliliklara dikkatrgeker.

. Birbirini etkileyen ve otoriter bir sinif: Ogretmen konu hakkinda tek bir seye
odaklanir ve 6grencilere soru sormasi igin liderlik yapar, sorulan sorulara da rutin
cevaplar verir.

iv.  Birbirini etkilemeyen ve otoriter bir sinif: Ogretmen konuya tek bir noktadan

yaklagarak bilgiyi 6grenciye otoriter bir sekilde aktarir."

Arastirmacilara- gore, eger 6gretmen sinif igerisinde konuyu otoriter bir sekilde
i :
veriyorsa, Ogrenci bu ortamda bir takim sorular yonelterek verilen bilgiyi

anlamlandiramaz.
Dewey' in Yapilandirmaci Yaklasimi;

Dewey' e gore geleneksel egitimin amaci, 6grenciye toplum sisteminin bir 6gesi

haline getirecek sekilde egitim vermektir. Boyle bir hedef belirlemek igin bir gelecek
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planina sahip olunmalidir. Ogrenciler, zamani geldiginde gorevini yerine getirmek icin

0 planin bir pargasi olarak yetistirilirler. Ama Dewey, toplumsal gelisimin hizli ve
kestirilemez oldugunu ve bu yuzden hangi kosullar olusacagini kestiremeyecegini
sdyler. Bu nedenle Dewey' e gore; bir ¢ocugu belirsiz bir gelecegin sartlarina gore
hazirlamak anlamsizdir (Shook, 2003). Fakat kimi zaman bu tarzda bir egitimin olumlu
sonuglar verebilecegini kabul etmek gerekir. Nitekim bazen kosullar uzun stire sonucu
etkileyecek sekilde defismez. Dewey bu durumlarda olusacak basari hakkinda sunlari

soyler:

"Mekanik, otomatiklesmis faaliyet, tamamen belli becerileri yiikseltir ve bu
anlamda egitsel gozlyle bakabilir. Fakat bu, iliskilerle ilgili yeni algilamalara gétiirmez;
hareketlerimizin bigimleri nesnelerle dengede kalabilmemiz igin de degdismek zorunda
oldugundan, icinde bulundugu baglamdan yalitilmig, tek yonli faaliyet, elestirici
acisindan bir felaket dogurabilir. Oviilen 'beceriklilik’, kendini kaba bir yeteneksizlik.
olarak gosterebilir* (Dewey, 1996). | |

Egitim programlarinda bir egitimciden beklenen, merkezi programlarin beklentiden
daha Gstiin olabilmesi igin Kisinin ihtiyaclarr ve gostermis oldugu faaliyetlerin kendi
icgidileri ve dnceden sahip oldugu aliskanhklara bagh olarak daha etkili bir bicimde
bireyin ozel istegi dogrultusunda zorlamadan harekete gegirecek nitelikte olmalidir
(Dewey, 1996). Egitim programinda her turli ihtimale hazirlikli olunabilmesi igin,
egitim sisteminin problem ¢6zme kabiliyetini temel alan bir taslak halinde hazirlanmig
olmasi gerekir. Bununla birlikte modem demokraside gereksinim duyulan olay ve olgu
gruplarinin- tamamini icinde barindiran kaynagi sorun ¢ézmeye dayah ve ¢ézilen soyuﬁu
uzun sireli bir ugras olarak géren egitim, 6grencinin hayati boyunca devam etmelidir
(Shook, 2003). Bu sistemde ilerleyen egitim, gerceklestirilen her torlii iliskinin
algilanip, anlamlandirilmasini  yeni kurulan yasantinin bir onceki yasantidan daha ileri

seviyeye gidecegi bir slrectir (Shook, 2003).

Butun dikkatini 6grencinin zihinsel davranis ve gosterdigi tepkilere gore yoneltmek
gerektigini dustinen Dewey, ders iceriginin 6grenci icin olanak, 6gretmen igin ise bir
olgu oldugunu dustnir. Yapilan yoénlendirmenin yasadigi toplumu yansitarak bireylerin
birbiriyle -ara-sitldaki farklari zenginlik olarak kabul edip, UretkenIiQi artirmasina olanak

saglar (Dewey, 1996). Gecgmisten aktarilan davranislarin égrencilerde meyilli olma, itaat
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gésterme - gibi belli davranis kaliplari igerir. Gegmiste belirlenen bu davranis kurallari,
geleneksel egitim  strecinde  6grencilerin gelecekte ogrencilerin alacaklarr-
sorumluluklara — onlari hazir hale getirmektir. Boylece bu sirecte ders kitaplari  bilgiyi
aktaran,  égretmenler ise ders kitaplariyla iletisime gegmelerini  saglayan rehberlerdir

(Dewey, 2007).

Bruner' in Yapilandirmaci Yaklasimi; Bruner, 6grencinin kendi 6grenecedi ortami
kendisinin olusturarak 6gretmeni roliinii elinde hazir olan bilgiyi 6grenciye aktarmak
olarak gériip bu anlayis dogrultusunda Proje tabanli 6renme bezerdir. Dewey, Bruner,
Vygotsky ve Piaget farkli alanlarda calismalarina ragmen 6grenmenin ortak ozellikler

gosteren yapilarini ortaya koymuslardir (Senemoglu, 2010).
2.3.4. Proje Tabanl Ogrenmenin Gerekliligi, Egitimdeki Yeri ve Onemi

Giinimuzde John Dewey' in 1938'de yazdigi; bireyi odak noktast haline getiren,
kesféden, cok cesitli etkilesim saglayan, gelismelere ayak uyduran, tecrlbelerinin hayati
onemlilik tagidigi, anlami net ve sureklilik gosteren bir egitim anlayisina dayall
devinimsel ortamda okullarin  sorumlulugu; &grenciye her seyi Ogretmektense
ogrenmesini 6grenmeyi tercih ederler. Gunimiize nazaran eskiye dayali bilgiler, daha
basit ve daha kolay oldugu icin bireyler kendi problemlerini kendileri hallederken;
cagimizdaki problemler daha karmasik bir yapiya sahip olmalarindan dolayr ¢6zimii
zorlasmis bununla beraber dgrencilerin zorluk cekmelerinden dolayi farkl yaklagimlari
6grenip uygulamalari gerektiginin 6nemi ortaya konulmaktadir. Bu da ekip calismasini
beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla son yillarda okullar, ekip halinde calisma
aliskanhgi kazandirip is bifligini One ¢ikaran, raporlastirmaya, cesitli proje ¢alismalari
ortaya cikarip cikardiklari drtnleri anlatimi 6n plana cikarmaktadirlar. rdeIece yeni
ogrendikleri bilgileri, kendi kiltirel bilgi ve tecrtbeleri ile badlanti kurmaya calisirlar
(Yurtluk, 2005).

Ogretmen ve 6grencilerin her yonden gelisimini saglamak icin, egitimde de yenilikler
getirilip bu yenilikleri kabul edip donanimli hale gelen okullarimizin sayisini artirmay!
amaglayan yenilik¢i yaklagimlarin. benimsenmesi oldukga Onemlidir. Proje hazirlama
Vbilgi ve becerilerinin gelismesinin egitim kurumlarinda ne kadar 6nemli oldugunu kabul
edip cesitli sorumluluklarla ilgili kurumlarda bulunan yénetimden sorumlu kisilerin ve

ogretmenlerin unutulmamasidir (Nosich, 2012). Proje tabanl yaklagimi olustururken,
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egitim kurumlarimiz tarafindan daha once hazir hale getirilmis ve uygulanmis projelerin
olmasl, cesitli izleme-de@erlendirme raporlarina yer vererek, gec¢mis bilgi ve
tecrilbelerden yararlanilarak Kkarsilasabilecek sorunlarin 6niine gecilmeye cahsilmistir

(Senemoglu, 2010).

Ayrica 6grenme aktiviteli, disiplinler arasi, 6grenci merkezli, 6grencilerin kendi ilgi
ve becerilerini, sorularini, kendi Kkararlarini kendilerinin vermesi, onlari okuldaki
herhangi bir topluluga ait hissetmelerini saglamasi s6z konusudur. Sinif ici ve sinif
disinda hakiki dunya becerilerini kazanarak gelistirmeyi en basta da okulu gercek hayat
gibi- gorip, benimseyip proje tabanli 6grenmeyi hayatimizin bir pargasi haline
getirmektedir. Proje aktiviteleri, her akademik statliye gelmis 6grenciye, 6grenme ilgili
iliskilere anlam kazandirmasinda fayda saglar. Projeler, farkli 6grenme secimleri ve
ogrenme tarzlari meydana getirir. Ogrenciler, tecriibeleri sayesinde kendi yasamlarini

strekli yansitma olanagi bulu~lar (Railsback, 2002).

Goklu zeka teorisinin sahibi ve nlii bir egitimcisi olan Howard Gardner' In proje
cahismalari ile ilgili dusiinceleri de, proje tabanli 6grenmenin ne kadar 6nemli ve gerekli
oldugunu vurgulamaktadir. Gardner (2013)" a gore, "Coklu Zeka"™ adli kitabinda
tartistigl Uc egitsel amag olan; konulari segmeye ve birlestirmeye, isbirligi yapmaya ve
ortaklikla yapilan 6grenmeye dayanir. Gardner, proje calismasinda en blyik yardimi
coklu zeka teorisinden alir. Proje calismasi sayesinde cocuklar, bitun zekalarini
kullanma firsati bulup daha da bagsarili olmalarini saglar. Proje yaklagimi, dilin hakiki
yasamda da kullanimina yardimi olur. Cocuklar, pek ¢ok okuma, yazma becerilerine
katilarak kendi projelerini kendileri olusturabilirler.” Kisaca; proje tabanli 6grenme,
gelecekte Ogrencileri yetistirmek igin, her alanda kalici ve verimli 6gdrenmeyi

gerceklestirmek icin son derece 6nemli bir yaklasimdir.

'Davramsg'l 6grenme, slrecten ¢ok 0rline ©nem veren, bireysel farkliliklar g6z
oOnunde bulunduran, 6grenmeyi 6greten, Odrenilenleri gergcek yasama gegiren ('jnemine
inanilan birgok ogrenme ilkesini 0grenme-0gretme  sirecine taginmasinda engel teskil
etmis olur (Saban, 2013). Fakat giinimizde artik birbirine bagll olmayan bilgi
parcalarina sahip olan bireylere degil, iliskileri ayirt edebilen, bilgiyi organize etmek,
bilgi tretici ve Uretilen bilgiyi baskalarina faydali olmak igin hizmete sunan bireyler
amaclanir. Bdylece zihinsel sekillerle 6grenme, surekli olarak organize edilmis olur
(Solomon, 2003).
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Geleneksel egitim anlayisina karsi gucli bir secenek olarak proje tabanli 6grenme
sunulur. Yapilandirmaci diger yaklasimlar da bunu destekleyici niteliktedir. Karsimiza
egitim-6gretim yasaminda en ¢ok, "ben bunu niye 6greniyorum Ki?" sorusu ¢ikar. Proje
tabanli 6grenme ile bu soruya cevap aranarak o6grenilen her seyin yasama olan katkisi
ortaya Gikmaktadir. Dolayisiyla tim okullarda proje tabanli 6drenmenin &nemi ve

oncelikli tercihi vurgulanmaktadir (Tamim and Grant, 2013).
2.3.5. Proje Tabanli Ogrenme Yonteminin Genel Ozellikleri

Proje tabanl 6grenme 6grencinin aktif olarak faaliyet gosterdigi, ust diizey biligsel
aktiviteleri yapmaya tesvik eder. Bircok ara¢ ve kaynak kullaniminin gerekli oldugu;
akademik, toplumsal ve hayati becerilerini bir butin olarak ele alip teknoloji
kullaniminin- ne derece o6nemli tasidigindan bahseder. Ogrencilerin  sorun ¢ézme
becerilerini ve diger o6grenmelerini de igine alan bilgilerini kendi kendilerine
yapilandirma calismalarina ve kendi driinlerini ortaya koymalarina olanak imkani
tantyan, merkezinde kavramlar ve bilimsel ilkeler olan egitim ve oOgretimi kapsar
(Saracaloglu vd., 2006).

Proje tabanli &grenme, Og@rencilerin  hayatlari boyunca Karsilasabilecekleri
problemleri, sinif ortaminda farkl disiplinlerle iliski kurarak bir senaryo ile beraber
cozuime kavusturmaya calistiklari 6grenme modelidir (Demirel, 2006; Karamustafaoglu,
2006; Korkmaz: ve Kaptan, 2001).

Proje tabanl 6grenme yaklasimin temeli bir konunun 6grenci tarafindan detaylica
arastirilmasina ve icerigi de o6grencinin yeniden olusturmasina dayanir. Projelerle asil
olarak o6gretmenlerin  sorularini yanitlamaktan ziyade birgok konuyla alékah bilgi
edinmek ve bu bilgileri giinlik hayatta kullanmaktir. Dolayisiyla bu sekilde daha kalici

bir 6grenme gergeklesir.

Yeni hazirlanan ogretim programlarinda o6grenmenin 6grenci odakli etkinliklerle ve
ogrencilerin aktif rol almasiyla gerceklesebilecegi anlayisini benimsemektedir. Bunun
igin ogrenci merkezli yontem ve tekniklerinin kullaniimasi gerekmektedir. Temel amag
ogrenilenlerin  farkli  ortamlara yansitilabilen ve 0Ogrencilere bilgi ve beceri
kazandirilmasidir.  Ogrenciler arasinda birbirine glivenme, destek olma, yardimlasma,
liderlik, iletisim kurma, sorun ¢ozme, kendine giiven gibi becerilerin gelismesi icin

isbirligi calismalarina yonlendirilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir.
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Proje tabanh o6grenme yaklaggminin__ baslica 6zellikleri:

1 ilerlemeci egitim felsefesi ve yapilandirmaci  6grenme = kuramina dayanir.

ii: Ogrenci merkezlidir. - Ogrenci  bilgiyi kesfeder ve bilgiyi gnluk yasamda  kullanir.

iii. Yaparak yasayarak Ogrenme gerceklesir. Bu yiuzden stire¢ ¢ok Onem tasir.

Iv. Arastirma  inceleme  yoluyla  6gretim  stratejisinde  kullanilir.. Bundan  dolayi

arastirma ve Ust dizey dustinme becerilerini  gelistirmeyi saglar.

V. Proje sonunda bir iirin ortaya koymayl amaglayan, elde edilen bu iriinii sunma ve

rapora - dokilmesine  oldukca 6nem verilir.

N Ust dizey hedef alanlarinin - kazandirilmasinda ~ kullanilir(uygulama, — analiz, sentez,

degerlendirme).

Sureg ve Urlin aynr anda. degerlendirilir.

Vii.

VL.I.I.. Degerlendirmeyi’ - 6gretmen ve Ogrenci: beraber ' yapar. Bu yuzden projenin detaylica
ve dogru bir sekilde degerlendirilmesi  icin dereceli puanlama anahtari (rubrik)
ogrencilere  dnceden  verilir.  Ogrencilerde  projelerini  dereceli puanlama anahtarinda
belirlenen  olgiitlere  gore hazirlayarak  sunum yaparlar  (Basbay, 2006; Erdem ve
Akkoyunlu, . 2002).

Proje tabanli 6Jrenme, okul ve egitim sisteminin  odak noktasina  é§renciyi
yerlestirip  editimin = hedeflerini  6grencilerin  bireysel  gelisimleri ile gereksinimleri

dogrultusunda  yapilandiran  bir yaklasimdir. - Ogrencilerin -~ genellikle belirli bir zamanda
bir seyi ogrenmekten - daha cok, bir seyi yapmaya odaklandiklari s odakli- anlamli.

calismalar - yaparak dgrenmenin  etkinligini  arttirabilmek amaglanir (Bell; 201 0).

Proje tabanli- 6§renme yontemi, miifredatin__ birbirinden bagimsiz  kiigiik bilgiler
yigini olarak- o6grétilmesine - karsin_ daha gelistirilmis  ve bu sekilde uygulamadan
kaynaklanan sikintilardan  kurtarmayi amaglayan bir 6gretim ve 6grenimdir. Bu yontem
bir ya da daha fazla alanin- temel kavramlari ve ilkeleri (izerine odakhdir ve bir ders
senaryosu iginde miimkiinse birden fazla dersin 6§renme hedeflerini kapsar. insan yakin.
cevreyi nasil toptan algilarsa bilgileri de o sekilde toptan algilar bir sonug olarak dersler,

konular seklinde degil birlestirilerek _ tniteler seklinde yapilandirifir-  (Demirel, 2013).
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2.36. Proje Tabanli Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Yaklasiminin

Karsilastiriimasi

Proje tabanl 6grenim yaklasimi "Pragmatizm/Faydacilik"
"Instrumentalism/ Alet€ilik" ve "Experimentalism | Deneyimcilik" olarak bilinen felsefi
gorusler Gzerine temel atilan ilerlemecilik, yeniden kurmactlik ve varolusguluk gibi
egitim felsefeleriyle farkli dersler arasinda iliski kurarak onlarin Karsilikli  olarak
birbiriyle beslenip gercekgi, giivenilir bir konu igerigiyle uygulamalar yapilir. (S6nmez,
2006).

Proje tabanl 6§renme yaklasiminda hedeflerdeki varyasyon(degisim), karmasik

sorunlart ¢oziime kavusturma, isbirligi yaparak galisma, stre¢ ve Grini elde etmek igin

.verilen emekte gidilecek yolun dogru sekilde secimine yardimci olur. Yapi olarak proje

tabanli 6grenme, siniflart basit bir sinif ortami olmaktan ¢ikartip karmasik bir yapiya

gelmesini saglar (Katz, 2002).

Geleneksel dgretim ise, daimilik ve esasli egitim anlayisi ile idealizm ve realizm

. felsefi akimlarini benimseyen programlara sikca yer verilmektedir. Gegmisteki bilgi ve

tecriibeleri, yeni nesillere ulasmasini amaglayan bu stratejinin kullanildigi egitimde
konu odak noktasina alinip ogreticiden Ggrenene dogru tek tarafli bilgi aktarimi vardir
(Demirel, 2010).

Geleneksel ogretim yaklasiminin_ hakim oldugu sinif ortaminda;

Ogrenme sikca galismay! gerektiren ve égrencilerin isteksizli§i s6z konusudur.
Disiplinlerin her biri kopuk kopuk 6grenciye ulasir.

Yaraticihiklari- ortaya koymaz, bireysel ayriliklarin. sinif dizenini olumsuz sekilde
etkilenilecegi diisiiniliir. istenen 6grenci modeline ulasmak istenir (Utecht, 2003).
Ogretmen merkezli olup, stirekli 6gretmen verici konumunda olup 6grenci ahcidir.
Ogrencilerin, kabiliyetlerini ortaya c¢ikaracak sanatsal derslerden cok tarih,

matematik, fen, yabanci dil gibi derslere agirhk verilir (Toolin, 2004).

Geleneksel 6grenme yontemleri ile proje tabanli 6grenme yaklagimi asagidaki
tabloda su sekilde yer alir (Demirel, 2010; Kiglkahmet, 2009).
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Tablo 1. Geleneksel Ogrenme Yontemleri ve Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi
Arasindaki  Farkliliklar

GELENEKSEL YONTEM

PROJETABANLIOGRENIM
YAKLASIMI

Standart kurallari kavrama ve basit
problemlerin ¢6zimunde

kullanma

Bir konu uzerine derinlemesine
distinebilme ve bilgi edinme
Grup icinde isbirligi icinde
calisabilme Arastirmalar yapip

veriler 1s1ginda karmasik
problemleri ¢ozebilme
Belirlenen olgiler dahilinde orijinal

urtinler ortaya ¢ikarabilme

=

B

Igerik birkag kaynaga bagh kalarak

yuzeysel olarak belirlenir

Igerik farkl tiir kaynaklar
derinlemesine irdelenerek detayl

bir sekilde belirlenir.

Lol

N\ un

Tek disiplin alanina odaklanlir.

Disiplinler arasi etkilesim esastir.

Bireysel calismaya agirlik vererek,
ogretmen ve kitaba bagli kalmak
kosuluyla istenen noktaya gotiren

etkinlikler buttnudur

Grupla galisma, farkh kaynaklara
yonelim, arastirma yapma 6nem
kazanarak farkli trtinler ortaya

cikar

uifl:

L sl

Sire¢ sonunda puanlama yapilarak
notlar verilir degerlendirme

yetkisi sadece 6gretmene aittir.

Degerlendirme yapilirken siire¢ driin
kadar dnemli, 6grenci 6gretmen

kadar sOz sahibidir.
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p Ogretmen ve 6grencilerin  beraber-

= Tek dgretmen yirminin Uzerinde 6grendigi; arastirma, problem
0 ogrenci sayisl ile basit ¢6zme ve 6grencilerin birbirinden
va organizasyonlu 6grenme ogrenmelerine firsat veren gok

ortamidir. yonlii 6grenme ortamidir

@

é = Problemler tanimlandiktan sonra tek Tek ¢ozim ile varilacak tek nokta
P W ¢6zum yolu kullantlir. anlayisi yoktur. Calisma gok
| ) saylda ¢ozim yolu uretilerek

3 baglar.

L -

_>E1u Ogretici, ders anlatan ve bilgi Yardime ve yonlendirici, 6grenenle
’ aktarandr. birlikte 6grenendir.

0

; Bilgiyi alan, 6gretmenin Ozerk ve kurgulayici, bilgiyi arastirip
' anlattiklarini not edendir. bulan, dziimseyerek kullanandir,

6grenendir.
2.3.7. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Asamalari

Proje tabanli 6grenme 6grencilerin bilgi ve tecriibelerini ortaya ¢ikarip gelismesini
saglayan, Kkarsilagilan sorunlarla bas etmek igin ¢ok yonli ¢ozim onerileri sunan bir
sire¢ icerisinde Kkarisik etkinliklere gitmesini sagladigi icin gerekli basamaklarin
@nceden belirlenip uygulamaya gecilmesi gerekmektedir (Katz, 2002; Erdem ve
Akkoyunlu, 2002; Korkmaz, 2002; Moursund, 2003).

i.  Oncelikle hedeflerin belirlenmesi,

1. lislenecek olan konunun ya da sorunun belirlenip tanimlanmasi,
11 Projede yer verilecek olan kaynaklarin belirlenmesi,
Takimlar olusturulmasi,
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v. Baslangic olarak planinin. olusturulup ona goére maliyet c¢ozimlemesinin

belirlenmesi,

vi.  Alt problemleri belirleyip ve o problemlere gére bilgi toplama strecini planlanma,

Vil

Calisma takvimini olusturma,

viil.  Kontrol noktalar belirleme,

ix.  Degderlendirme kriterlerini belirleme ve yeterlilik dlzeyleri ortaya koyma,

X.  Bilgi toplama,

Xi Projenin sunumu, elde edilen bilgilerin bir diizen igerisinde birlestirerek uygun bir

sekilde orgutlenmesini saglama ve rapora aktarimi.

Hedeflerin belirlenmesi: Proje tabanli 6gretim siirecinin planli bir sekilde hedefleri
ortaya cikarir. Hedefler belirlenirken uygulanacak olan projenin dersin igerigine ve
deré‘in hedeflerine uygun sekilde, proje konulari ve konuya iliskin ‘cevaplranmém gereken
sorular belirlenir. Proje konusunu secgerken belirli kriterler vardir. Oncelikle konu
6grencilerin glnliik hayatlariyla alakali olmalidir. En azindan 6grencilerden bazilarinin
konuyla ilgili fikirlerinin olmasi ve konu hakkinda gesitli sorular sorup, o konularin
sozel ve sayisal icerikli olmasi ogrencilerin bilimsel, toplumsal ve dil bilgilerini
kullanarak ¢ikarimda bulunmalarina yardimci olur. Konu bakimindan zengin olmalidir
ki p‘roj'e’ calismasiun- stireci uzun sire strebilsin. Konu daha ¢ok ev ortaminda degil de
okul ortaminda aragtirilabilecek bir konu olmalidir. Boylece hedeflerin net bir sekilde

ortaya konulup daha kalici ve etkin hale gelmesi saglanir (Mc Grath, 2002).

Yapllaeak olan konunun ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi: Yapilmasi
kabul edilen projenin hedefleri belirledikten sonra bu hedeflerin gergeklesmesi igin

konu ya da konularin tespitidir.

Prdjedé kullantlacak olan kaynaklarin' belirlenmesi: Projenin konusu tek bir kaynakla
sinirlandirilarak  hazirlanamayacagi igin 6grencilerin  birgok ilgili kaynak taramasi
yapmasi gerekir. Kaynaklara ulasmak icin ,6gretmen yardimci olmalidir. Ogrencileri,
kittiphane ve internet arastirmalari yapmalarina yonlendirmeli, konuyla ilgili uzman
kisilerden gorusleri alinmalt ve &grencilerin  ulasmakta guglik yasadiklari —arag

gereclerin karsilanmasidir (Newman, 2005).

Takimlar olusturma: Proje tabanlt 6drenme, bireysel olarak ya da grup calismasi

seklindedir. Bireysel caligma, Ogrencinin kendi basina badimsiz bir sekilde calisma
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yapmas! ve kendi kararlarini kendisinin vermesi séz konusu iken; grupla calismada

da bgrencilerih birbirinden farkli yapida olmalari da oldukca 6nemlidir. Ogrencilerden
tarafsiz olarak iyi ¢Ozlimlemeler yapabilen, birbirleriyle iyi iletisimi olan, duslnen,
liderlik &zelligi baskin olup yonetme giicii gliclu olan, séylediklerinin arkasinda olan ve
verdigi sozleri tutan, iyi bir dinleyici olan ve ekip calismasi oldugu igin gruptaki
arkadaglariyla sorun yasamamalidir (Atkinson, 2001).

S

Baglanglg olarak planinin olusturulup ona gdre maliyet ¢Ozumlemesinin belirlenmesi:
Olusturulacak olan projenin icerigiyle alakalt hangi sorulara yanit aranmasi gerektigi
tespit eden ve maliyetirnin ne kadar olacagdi onceden kestirip tam zamaninda projenin

bitimi gercgeklestirilmelidir..

Williams' a goére (1998), bir projeyi gerceklestirmede (¢ 6nemli adimdan

olustugunu belirtir:

1. Baslangic plani: Ogretmen, projede bas organizatdr olarak rol alir. Oncelikle
bgrencilerin ilgi ve yeteneklerine, mufredata ve programlara gore belirli kaynaklardan
konu secilir. Daha sonra kendi tecribeleri, bilgileri ve becerileri, konuya iliskin olan

aktiviteleri bir arada toplar.

a) Projeye baslama: ilk bolimde, o6grencilerin konu iliskin nelere sahip oldugunu
belirlemekle baslayip, siuf icinde tartisma ortaminda 6grencilerin gecmis tecriibelerini
ve sahip oldugu bilgilerle, 6gretmen ile beraber calisma sartlarini olusturup sureci

belirlerler.

2. Projeyi gelistirme: Ikinci béliimde, konu hakkinda 6grencilerin yeni bilgileri ortaya
cikartarak, ogrencilerin  kendi ilgi alanlarinda ¢alisma imkani verilmelidir.
Ogrencilerden, calisma strecinde, kendi arastirmalarini detaylica ele alip not etmeleri
gerekir. Ogrenciler, 6grendikleri yeni bilgileri, sinif arkadaslariyla paylasarak drinlerini
sunarlar: Bu sunumlarinda; diyagramlar, grafikler, posterler, raporlar, modeller gibi

farkh formlarda gerceklestirebilirler.

3. Projeyi sonuglandirma: Ugiincti bolimde ise, ogrenilen ve projen siresince ortaya
cikartlan tecribeleri- degerlendirmedir. Calismanin sonunda 6gretmen, hem calismay!

hem de caltsmayi olusturan birey ya da grubu degerlendirip stireci sonlandiriimis olur.
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Alt problemleri belirleyip ve o problemlere gore bilgi toplama strecini planlanma:
Projenin icerigine uygun problemler belirlendikten sonra bu problemin kapsamina
uygun alt problemler belirlenip, siire¢ boyunca da bu alt problemlere yanit verecek
bireysel ya da grup olarak her &grencinin (zerine disen kisimla alakah bilgileri
toplamalidir. Elde edilen bu bilgiler birlestirilerek proje calismasini bir butiin olarak

tamamlanmasi gerekir.

Callsma takvimi olusturma:  Projenin ne kadar stireceginin sirecte yer almasi ve
amaglanan giin ve tarihte bitecek sekilde en uygun planin segilmesi gerekir. Bu yiizden
siire¢ cok iyi bir sekilde planlanirsa; isler hicbir aksamaya girmeden tam ve dogru bir

zamanda Urun sekline karsimiza gikar (Bell, 2010).

Kontrol noktalari belirleme: Ogrenciler projelerini  gergeklestirirken — 6gretmenler
yardimer olmalidir. Ogretmenler bazi adimlardan sonra devreye girmelidir ve kontrol

sa§lamalidir. Geri doniit verme ile de daha basarili bir calismaya ulasiimis olur.

Degerlendifme kriterlerini  belirleme ve yeterlilik duzeyleri ortaya koyma: Proje
calismalart ortaya cikarirken, 6grencilerin yaglarina, cinsiyetlerine, 6grenme diizeylerine
uygun calismalar secilmelidir. Boylece o 6grencilerin yeterlilik seviyelerinin ne derece

gucli ya da zayif oldugu belirlenir.

Projenin sunumu, elde edilen bilgilerin bir diizen igerisinde birlestirerek uygun bir
§eki‘lrde orgltlenmesini saglama ve rapora aktarimi: Projeler ortaya (;lkarllrlirkren,isadeqe
bir kaynaga baglt kalmayip, birden fazla kaynaklardan yararlanmak gerekir. Bu
kaynaklarin yaninda kitaplardan, veri tabanlarindan, makalelerden, daha onceden
hazirlanip  sunulan projelerden, intemetten, ansiklopedilerden, gazetelerden ve
dergilerden taramalar yapilip gerekli olan bilgiler alinmalidir. Alinan bu bilgilerin daha
onceden olusturulmus olan problemleri ve alt problemleri yanitlayacak nitelikte ve
hiyerarsik bir dHzen seklinde birlestirilip, uygun bir sekilde raporlastiriimalidir (Bilen,
2006).

)

Projenin sunUIma5|; Proje calismasinin baginda planlanan sekilde proje bittikten sonra
elde edilen driinin ve stirecin sunum hazirlanip aktariimasi gerekir. Sunum hazirlarken
slaytlardan yararlanip sozlii sekilde olabilecedi gibi poster sunum, drama etkinligi ya da

materyal hazirlayip sunumlar yapilabilir.
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2.3.8. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Unsurlari

Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin, iyi duzenlenmis olmast gereklidir ve bu dizende
yép‘ll'acak tiim asamalarin adim adim tespit edilip siralanmasi ile saglanabilir. Proje
calismalarinda 6gretmenlerin  sistematik bir sekilde hareket etmesi ve uygulamadan

once genis bir alan taramasi yapmalidir.

Grant ve Branch (2005) proje tabanli Ogrenme modelindeki unsurlari soyle
tanimlamistir: '

i.  Giris
ii. ~ Ogrenme gorevinin tanimi
ul.  Arastirma icin izlenmesi gereken yol
iv.  Onerilen kaynaklar
v.  Yapilandirma mekanizmasi
vi.  Isbirligi

vii.  Yansimalar-aktarim hareketleri.

Vaiz, (2003)' e gore, "bu yaklasimda kullanilabilecek bazi yontem ve teknikler ise:

i.  Soru-cevap
ii.  Deney
iii.  Tartisma

V. Arastirma

V.  Gosteri

Vi.  Gezi, gozlem ve inceleme
Vil.  Psikodrama

viil.  Bulus.”

Projede planlamanin basarili olmasi igin 6gretmen ve ogrenci taslags beraber
olusturup gélistirmelidir. Boylece ogrenci dahil edilerek hem ogrenmesi saglanir hem de

sorumluluk duygularini gticlendirir (Grant ve Branch 2005).

Proje tabanh égrenmenin icerdigi dgeler; icerik, sirec etkinlikler ve sonug olarak da
degerlendirilir (Kugiikahmet, 2009);
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a) lcerik; Projelerde icerik, gercek hayatin icinden olup karsilasilan sorunlari ¢ozmek
icin 6grenci icin dnemlidir. Disiplinler arasi konular, cesitli yasamsal sorunlar, bireysel

olarak sahip olunan becerileri kapsar. Parcalart bir biitin olarak olusturmak gerektigi ve

detaylica arastirarak amaca uygun 6grenmeler gerceklestirilmelidir. igerik; 6§renenin

davraniglarini su sekilde etkiler:

i. Kendilerince ¢ok karmasik olan problemleri tanimlayip ¢oziim onerisi sunabilirler.
ii. Disiplinler arasi ve kendi fikirlerine iliskin baglanti saglarlar.
iii. Cok anlamli olan, bilinmeyen, karmakarisik ve onceden kestirilmesi zor olan seylerle

bas eder.

secerek paylasimlarda bulunurlar (Newman, 2005). Planlama projenin basarisi icin ¢ok
6nemlidir. Ogrenciler ve 6gretmen projenin taslagini birlikte gelistirmelidir. Ogrenciler
stirece ne kadar dahil edilirse, kendi 6grenmelerine yetecek kadar sorumluluk aldiktan
sonra, elde ettikleri bu sorumluluklarina sahip cikarlar. Ogrenenlerin, kendi iceriklerini
olusturarak kendi sorumluluklarini  yerine getirirler. Boylece otokontrol olusur.

Ogrenenlerin kendi bilgilerini elde ettikten sonra aktarmalari kolaylasir ( Sénmez,201 0),

b)  Etkinlikler; Etkinlikler boyutunda, o6grenenler aradiklari yanitlari bulmak ve
karsilastiklari problemleri ¢ozmek icin arastirmalarda bulunurlar (Scott, 1994). Bu
nedenle etkinlikler, bireyin Ogrendiklerini gercek hayatla baddastirarak karsilastiklari
sorunlarda uygulamadir. Etkinlikler, 6grenenlerin karmasik yapida bulunan distince ve
becerileri 6grenmesini  kolaylastiran ve 0Ogrendikleri becerileri de dider becerilerle

birlestirerek bir butunluk saglanir.

Katz ve Chard'a (1992) gore, “Projelerin yurutilmesi sirasinda Ug tur etkinlik

planlanir.

Arastirma etkinlikleri: Cocuklarin arastirma isteklerini arttirarak olanaklar saglamak ve
bu etkinliklere dayall bilgi ve beceriler kazandirmak ana amaclaridir. Ogrenciler bu
etkinlikte soru sorma, tahminde bulunma, hipotezler olusturma, deney yapma,
arastirma, gozlem gibi calismalar yaparlar. Ozellikle projenin baslamasindan sonra
yapilan alan calismasi ve gezilerde g¢ocuklar soru sorma, derinlemesine gozlem yapma

becerilerini kazanirlar.




Yapim etkinlikleri: Cocuklar gruplar halinde calisarak proje olusturup, somut Grtnler
meydana getirirler. Projenin konusu geregi cesitli malzemeler (mukavva, karton, tahta
gibi) kullamilarak ti¢ boyutlu trinler olusturulur. Yapim etkinliklerinde projede yer alan
nesnelerin biyilk ya da kiicik modelleri yapilir. Ogretmen, yapllacak olan nesnenin
nasil yapilacagini, kullanilacak olan malzemeleri ve grupta kimlerin  olacagini
ogrencilerle planlar.

Di'amatik oyun: Projenin konusuna gore rollerin oynanmasidir. Projede yer alan olaylar
dramatik olarak simf icerisinde canlandirilirlar. Bu galisma cocuklarin dile ve sosyal
gelisimine katkida bulunurken, bilgi ve beceri kazanmalarinda duygu ve dustncelerini

ifade etme sansini saglar" seklinde ifade eder.

c) Siireg; SUret;te kapsaminda ilk olarak birey ya da grup olarak ogrencilerin gorevleri
tespit edilir. Gerektiginde ©meklem de olusturulur. Projenin §ar'7[[ar‘| dogrultusunda,
calismalar planlanip uygularﬁ'r ve gerekli onlemler alinarak planlama yapilir.  Proje
tabanli 6Jrenme yontemi siire¢ boyutunda 6§renenler, birbiri ile igbirligi iginde
dayanisma halinde olup calismaya yonlendirmenin yaninda kendi baslarina yaptiklari
calismalarmi  da destekler niteliktedir. Sirecte, teknolojik araglar CGstin tutulup,
‘b‘(jrenenler bu araglari kullanmak icin tesvik edilir. Boylece bilgisayar teknolojisinin de
ise kosulmasini sén gorir. Dolayisiyla Ogrenenlerin  yasam becerileri gelismis ve

dinyaya hazir hale getirilmeye caligilmistir (Tamim and Grant, 2013).

d)’ Sonug; Ortaya ¢ikan sonug, Ogdrenenlerin Ust duzey dustinme becerilerinin ve
problem ¢tézme stratejilerinin gelismesini saglar. Beceri, uriin, model ya da ¢6zim daha
onceden belirlenmis 6lcitler dogrultusunda degerlendirilir ve sonug faborrlagtlrrfllilr.
Degerlendirmeler; portfolyo, rubric, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, - kontrol
listeleri, gortismeler, gozlem, sergi ve gosteriler, performans ve sunumlar, gunlikler ve
cesitli k;yltlar‘ aracthgiyla yapilabilir. Boylece siregte, toplumsal becerirleri, yasam

becerileri ve kendini kontrol becerilerini sergileme firsati taninir (Utecht, 2013).
2.3.9. Proje Tabanli Ogrenmenin Uygulanmasi

Bir projeyi uygulamanin- tek bir dodru yolu yoktur; ancak etkin bir planlama

sirasinda sorulmasi gereken sorular ve géz ardi edilmemesi gereken konular vardir.
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Ogrencilerin ilgi duyacaklari konulari belirleyebilmek icin 6gretmenin ogrencileri
hakkinda saglam bilgi ve beceri temeline sahip olmasi, onlari yakindan tgﬁrllmashiilgi ve
isteklerini 6nceden gérebilmesi gerekir. Ofretmen oégrencileri icin gerekli arag gefec;leri
hazirlamah, kaynak insanlarla gerekirse randevular ayarlamall, ‘ornlarl arkadaSIérl ile
iébi‘rligi yapmaya tesvik etmelidir. Ayrica 6grenenler projeleri ile ilgili olarak Qallglrkeh
onlari izlem‘el'ir,' cahisip cahismadiklarini  kontrol etmeli, dinlemeli, yﬁneltilen sorulérl

cevaplamali, zorlamali, cesitli éneriler sunmali, onlara yardim etmeli, onlari sorumluluk

alma ve diger cahsmalari konusunda cesaretlendirmelidir.  Biitiin bunlar icin de
ogretmenin hazirhkli- ve istekli olmasi gerekmektedir (Ciftci, 2006).

Etkili prbjeleri dizayn etmek igin g6z 6niinde bulundurulmasi gereken sorular vardir.
Bunun icin projeye baslamadan Once, Ogretmenler Ogrencilerin 6§renecegi dzél
becerileri ve kavramlari belirlemeli, akademik amaglari duzenlemeli, bu arhaglarl,n
okulla baglantisini iyi ayarlamalidir. Ogrencilerin  kazanmasi beklenen amac ve

kazammlar egitim programlarinda agik¢a belirtilmistir. Projeler miifredat, program ve

dersler ile ilgili bir sekilde olusturulmalidir. Sonucta ortaya cikacak driin kqntjsunda 0

kadar net olunmalt ki hem ogrenci hem de ogretmen neyin 6grenilecegini tam olarak
Kavrayabilmelidir. Herman, vd., (1992), “6grenme amaglarini belirlerken g6z 6nlinde

bulundurul~cak sorular su sekilde belirlemislerdir;

Ogrencilerimin hangi onemli biligsel becerileri kazanmasini istiyorum?
Ogrencilerimin  hangi sosyal becerileri kazanmasini istiyorum? (Grup calismasi
becerilerini gelistirme) '
Ogrencilerimin- hangi zihinsel becerileri gelistirmesini  istiyorum?  (arastirma
stireleri hakkinda geribildirim verilmesi, etkililigin  degerlendirilmesi, gelisim
yontemlerine karar verilmesi) '
Ogrencilerin - hangi  problemleri  ¢6zebilmelerini istiyorum?  (Ornegin; nasil
arastirma yapilacagini bilme, bilimsel yontemleri kullanabilme)

Ogrencilerim hangi ilke ve kavramlari uygulayabilmeli? (ekolojinin temel ilkelerini

bilme wve tutumlu kullanmayi gunlik yasamlarina uygulama, sebep-sonug

iligkilerini anlayabilme)."

Proje tabanl 0grenme yonteminin uygulanisinda dikkat edilecek bazi noktalar
bulunmaktadir. Bu noktalara karsi alinan kigtk onlemler proje tabanh 6grenme
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yontemindeki  aksakliklarin  giderilmesini  saglayacaktir. Dikkat edilmesi gereken

noktalar kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir (Kandir vd., 2003):

Projenin amaci mufredatla  baglantilt  olmalidir.  Proje amaci  kesinlikle
gerceklesmeli ve ortaya nesne ve disun niteliginde bir driin gikmalidir.

Aktivitenin icerigi etkilemesine, yonlendirmesine izin verilmemelidir. icerik
aktiviteyi yonlendirmelidir.  Ogrenciler projeyi secip ardindan projeyi icerige
uydurmayi deneyebilmektedirler.

Ogrencilere yazilimlart kullanma ya da web sitesi hazirlama isi gibi beceri ve

teknolojileri 6grenmeleri igin yeterli zamani taninmalidir.

iv. Cahsma bolinmelidir. igbirlikgi projelerde; o6grencilere, proje planlanirken, roller

belirlenirken ve uygulamada yardim edilmelidir. Boylece, projenin amaglarinda
oldugu gibi kritik bilgi ve becerileri tim 6grenciler kazanabilirler. Ornegin;

gruptaki herkes sunucu olabilir ve final sunumunda yer alabilir.

v.  Kaynaklari- paylasmak icin diger ogretmenlerle calisilabilir. Diger siniflarla da

projeler yapilabilir.

Proje konulari 6grencinin kapasitesinin cok altinda veya tstinde olmamall, onlarin
ilgi ve yeteneklerini ortaya cikarmaya ve onlari gelistirmeye yénelik olmalidir. Proje
konusu 6gretmen tarafindan mutlaka onaylanmali tek bir konuyla sinirli olmamalidir.
Pr‘oj'éler,‘ disipli'nler aras! bir calismay! gerektirmelidir.. Bu nedenle hem sinif hem sinif
diginda tamamlanabilecek sekilde esnek projeler belirlenmelidir. Proje istendik
etkinlikleri ~ kapsayici olmah ve bos ugrasilardan arindirilmalidir.  Projelerin
tamamlanabilmesi- igin gerekli ara¢ gerecler hazirlanmali ve 6grencilerin ku[!ahlmlirilia
sunulmalidir. Projenin haiurlanma& icin ayrilan sire yeterli olmahdir, Ogrencilere
etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢6zebilme olanagi vermelidir. Ogrencinin yaraticilik,
sorumluluk ve basari duygusunu tatmasina uygun olmalidir. Ogrencileri dUsUr{meye,

incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidirler (Saban, 2013).

Proje uygulamalari- temelinde ise amaglar taslaginin belirlenmesi ¢ok @énemlidir.
Ogretmen ve 6grenciler proje taslagini birlikte hazirlamahidir. Ogrenciler siire¢ iginde
ne kadar yer alirsa o kadar ¢cok ogrenirler ve kendi sorumlulugunu o kadar Ustlenirler
(Scott, 1994). Proje ile ilgilenen herkesin amaglar konusunda Kararli olmasi cok
onemlidir. Boylece proje etkin bir sekilde planlanip tanimlanabilir. Ogretmen ve

ogrenci icin gereken unsurlart ve her bir proje igin beklentileri aciklayan bir taslak

49




geligtirilmelidir.‘ Projenin icindeki amagclari tim o6grencilerin bilmesi gerekﬁmektedirr.,
Ancak bu sekilde iyi bir proje planlanabilir. Daha sonra da 6gretmen ve 'c')‘g_r‘enciler‘ her
proje icin projenin temel elemanlarini ve projeden beklentilerini iceren bir taslak
hazirlarlar. Bottoms ve Webb (1998), taslagin degisik sekillerde olabilecegini ifade
etmis ve ornek olarak bu taslagr planlamistir (NREL, 2002);

Durum ya da problem: Projenin gostermeye calistigl sorun ya da noktay! anlatan
bir iki ctimledir. Ornegin; goliin iki yakasindaki arazideki ev ve isyerleri géliin su
kalitesini diisiiren fosfor miktarini etkiler. Isyeri ve ev sahipleri suyun Kalitesini

nasil iyilestirebilir?

ii.  Projenin tanimlanmasi ve amag¢: Projenin en 6nemli amacini ve problemi anlatan

kisa bir yazi yazilmalidir. Ornegin; 6grenciler arastiracak, gorisleri degerlendirecek
ve goldeki fosfor icerigini nasil azaltabilecekleri hakkinda tavsiyede bulunacaklar.
Sonuglar raporla, bilgilendirme brogirleriyle ya da Web sitesi araciligiyla

sunulmalidir:

. Performans belirleme: Projenin uymasi gereken kriter veya kalite standartlarinin

listesi belirlenmelidir.

iv.  Kurallar: Projeyi yiritmek icin belirlenen genel kurallardir. Zaman ¢izelgesini ve

kisa donem amaglarini icerir. Ornedin; roportaji belli zamanda yapmak, arastirmay!

belli zamanda bitirmek.

v.  Katilimeilar ve gorevlilerin listesi: Projenin takim Uyelerini, ebeveynleri, okul

Vi.

calisanlarini ve toplum Gyelerini icerir.
Degerlendirme: Ogrencilerin performanslarinin asil degerlendirilecegi ile ilgilidir.

Proje tabanli ogrenimde rln gibi 6grenme streci de degerlendirilir.
2.3.10. Proje Tabanl Ofrenme Uygulamalarinda Kullanilan Stratejiler

Proje tabanli 6§renme yontemi, Ust diizey becerilerin kazanimlarini gergeklestirmek

icin birden fazla stratejiyle beraber kullanma olanagi tanir. Bu yoéntemler;
Grup Calismasi;

Egiti'mirn okuldaki hedefleri arasinda Ogrencilere hem bireysel hem de beraber

calisma anlayisi, beceri ve kabiliyet kazanimi yaninda grup calismasi teknigi ile

ogrenciler, program amagclarini. gerektiren nitelikleri edinirken bununla birlikte duyussal

olarak da nitelik edinir. Bu yontem ile dgrenci sorumluluk sahibi olma ve yerine
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viii.

getirme bilinci kazanmanin yaninda; gerek kendi gerekse grup calismalarini planlayip
buna uygun cahismalar sergiler, cesitli kaynaklara ulasma, diger ('j(jrencilerwin b‘aklrg
acilarini kabul edip onlara saygi duyma, grupta isbirli§i ve dayanisma icinde olup glilu
iIi§ki|er kurma, karar verme yetisini gelistirme, yaptigi calismayi ve elde ettigi Griind
degerlendirmeler yaparak rapor haline getirme gibi daha bir ¢ok yarari s6z konusudur
Boylece, yeni planlar ortaya cikarma ve yeterliklerin gelismesini saglar. Grup
calismalarinin- basarili sonuglar vermesi icin ogretmenlerin yonledirmesi esliginde

etkinliklerin  surdiiriilmesi  gerekir.  Ogretmenler,  stirekli ogrencilerin  planlama

kontrol etmelidir (Tagdemir, 2007).
Beyin' Firtinast;

7Beyinr firtinasi; yaraticilik icin son derece énemli olup onun gelisiminde dnemli bir
yere sahiptir. Bireylerin yaratict fikirlerini dahil ederek, bir problemi  ¢dziime
kavusturmak i€in- bir grup topluluktan kisa zamanda ulasma metodudur (Goziitok,

2007). Beyin firtinasi metodunu etkin bir sekilde uygulamak igin;

¥ Ogrenenleri, nasil rahat edeceklerse o sekilde oturtulur.

i DU§UnceIerini ifade etmek i¢in bir tahta ya da doner levha gereklidir.

Karsilagilan sorunlar anlatilir ve 6gretmen tarafindan soru ciimlesi tahtaya yazihr.
Metodun kurallari; disiincelerin olumlu ya da olumsuz olarak degerlendirme
yapilamayacadi, serbest distince icin u¢ noktalar da dikkate alinip, yeni fikirler
tretme, bagskalarinin fikirlerini gelistirici, degisiklije ugratan ya da fam tersinin
olabilecegi belirtilir.

v.  Fikirler gelmeye devam ettigi stirece oturuma devam edilir.

vi.  Fikir Gretme durdugunda sorun égretmen tarafindan tekrar edilerek ve daha cok
fikir dretme olur.

vii.  Yeni fikir uretilmeyecegi dustinuldugi zaman 06gretmen devreye girip  beyin
firtinasi durdurulur. | ' 7
Buttin fikirler okunur, birbiri ile benzer olanlar birlestirilerek numaralandirilir ve

siraya koyulur.
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Problem Co6zme Yontemi

Problem ¢ozme, istenilen amaca ulasmak icin etkili ve yararli arag ve davranislari
tirld imkanlar arasinda secim yapma ve kullanim s6z konusudur. Bir sorundan duyg‘lan
rahatsizlik, duyum, Kkarsilasilan sorunu anlama, toplamalar ve ¢ozumlemeler yapma,
elde edilen bilgiler arasinda iliski kurma, hipotezler kurma, ve ¢6zum  Onerileri

belirleyip degerlendirmelerde bulunma gibi unsurlari icerir (Ulgen ve Ustiindag, 2002).

Problem ¢zme yijntemi'nin hedefi, 6grencilerde bilimsel distinme ve problem ¢ozme
gibi st dlzey becerisini gelistirmeye yoneliktir. Problem ¢dzme metodu uygulamrken,
rol alma, benzetisim, kicuk grup ve biyik grup tartismalari gibi birgok teknikten
yararlantlabilir (Yalin, 2010).

fSUnbUI: "Problemlerin ¢ozulmesi icin asagidaki adimlar uygulanmalidir:

L Problemi, 6grencilerle birlikte sinirlandirarak tespit etmek

Problemin sebepleri ve problem hakkinda yazili veya yazisiz kaynaklardan bilgi
toplamak
1. S‘eb‘eplerin— giderilmesi veya problemin ¢6zumi 1lgin varsayimlar kurarak cesitli
¢oziim yollarini siralamak o

Cesitli  deney ve mukayeselerle dusiinilen ¢oziim yollarinin  probleme
uygunluklarini aragtirmak :
V. Yapilan deney ve mukayeselerden sonug ¢ikarmak

vi. Bu sonugclardan genel bir fikre varmak.

Egitim ortaminda problem ¢ozme yénteminin bircok yararlari vardir. Bu sayede
oégrenciler problemlerin farkina varir ve bunlari ayirt ederek tanimlama yete'negi
kazanarak giinlik yasamdaki problemlere uyumunu sadlar. Ayni zamanda ogrenciye

sistemli diisinme ve karar verme aliskanhigi kazandirr" (Stnbul, 2007).
Gosteri YOontemi;

Gosteri; olusturulmus bir ortamda, hedef kitlenin gormesi ve isitmesi icin ise koyulup,
yetkin Kkisilerin bir is ya davranisi, basamaklarina uygun gerceklestirerek 7surhum‘
yapllabirlen bir metottur (Tasdemir, 2007). Gosteri tekniginde asil aktif olan, deneyi
yapén,‘ gosteren, sunan, aciklayan ogretmendir. Ogrenciler ise dinleyici, izleyici Ve

bilgiléri aian konumundadir. Bu teknik, her duyu organiyla, odrencilerin ilgi ve
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yeteneklerini, dikkatlerini cekmekte bu sayede daha etkin bir 6Grenme gergeklesir
(Goziitok, 2007). i

Ornek Olay Stratejisi;

Giindelik hayatta karsilasilan bir sorunun, 6gretim ortaminda ¢dzlime kavu5masma
dayal'r bir 6gretim metodudur. Karsilagilan problemlerin sinif ortaminda, neden-s‘on‘urcé
iliskin gszm yollart uretilir. Bu sayede, ogrencilerin yeterliklerine ‘dayarll ¢ozUmler
ortaya E;lkérma amact tasir. Ornek olay teknigi, ogrenci odakli olup elde édilen yeni'
bilgilérin gercek hayat kosullarina gére uyarlanip. uygulanmasini  saglar ‘(Ta§demrir,
2007). ;

Drama Teknigi;

‘Ci')g”]r‘ént:ilerih karstlikli- etkilesime gegerek, iletisim kurmalarina dayanan 6grenci
odaklr bir diger metod da dramadir. Oyuncular, izleyiciler sozlii ve sozsliz sekilde
etkilégim icerisinde olup 6grencilerin kendini ifade etme, yasamini gok tarafli algilama,

istek ve duygusunun geligimibve yaratici olmasini saglar (Stnbul, 2007).
Sunbil' e gore "Drama tekniginin faydalari:

i Birlikte calisabilme becerisini gelistirir.

ii.  Bireylerin i¢ gorii kazanmasini saglar.

Vi:
Vii.
Viii.

iX.

XI.

Bagkalarini anlama ve iletisim becerisini gelistirir.

Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini saglar.

Problem ¢6zme ve karar verme becerileri kazandirir.

Akici konusma ve dustinceleri ifade etme becerisi kazandirir,

Farkli olay ve deneyimlerle ilgili bilgiler kazandirir.

Bireyin hayal giictind, hislerini ve distncelerini gelistirir.

Yaraticilik ve estetik duygusunu gelistirir.

Ogrencilerin yasantilarini zenginlestirir. Onlarin bu yasanti zenginligi icinde 6zgiin
duygu ve dlsinceler dretmelerini saglar.

Dinleme, okuma ve kavrama giicinii gelistirir." seklinde ifade eder (Stnbiil,
2007).
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2.3.11. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Geleneksel ogretim yaklasiminda 6gretmen bilgiyi dogrudan 6grenciye veren Kkisi
konumundadir.. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda ise 6grencilere dogrudan bilginin
verilmesi degil bilgiye 6grencinin kendisinin arastirarak ya da yaraticthgini ortaya
koyarak ulasmasi esastir. Bu noktadan hareketle Ogretmenler bu siregte icerik
uzmanhgindan destekleyici rehber kisi konumuna gecer. Ogretmen ve 6grenciler proje
konusunu segmede beraber calisirlar ve arastirma icin plan yaparlar. Ogrenciler
arastirma sorularina cevaplar bulabilmek icin isbirligi icinde aragtirmalarini yaparlar ve
konu Uzerinde uzman kisilerle gériismeler yaparlar. Ogrenciler bu konulardaki
kararlarini  6gretmen  rehberliginde verirler (Moursund, 1999). Proje sirecinde
ogrenciler, kendi 0grenme streclerini planlamayi ve isbirligi icinde calisabilmeyi

ogrenmektedir.

Proje tabanli 6grenmede 6gretmen, 6grenme ve st bilis streglerini kullanmalart
icin 6grencileri tesvik eder, stireci ve sonuglart degerlendirir, geribildirim saglar. Ayrica
ogretmenlerin yapilandirmaci ve yardimci bir sinif ortami olusturmalari, galismalarin,
basarili olabilmesi igin iyi bir sinif yonetimi yapmalart ve 6grencilerin 6grenmeleri igin

yaratici firsatlar olusturmalari. gerekmektedir..

Ogretmen calismanin standartlarini, yuritilmesini, yararlarini ve beklentilerini agik
bir sekilde belirtmekle sorumludur. Ogrencinin yapmasi gereken sey hakkinda nerede,
ne zaman, nasil yapacaglyla ilgili hatirlatmalarda bulunur, Ogrencilerine proje
calismalart- icin cesitli aletler temin eder. Ayrica &grencilerin diger arkadaslarinin
projelerini takdir etmeleri ve projelerine de@er vermeleri agisindan da 'ogretmene gorev
diismektedir (Katz and Chart, 1992). Bu sekilde ogrenciler motive olmakta ve

kendilerine olan glvenleri artmaktadir.

Proje calismalari uzun bir sireci kapsadigindan dolayr proje degerlendirmeleri
bilinen tek sinav degerlendirme teknikleri gibi degildir. C")gretmenler uzun bir surecte
gerceklesen bu calismalarin  siki  bir sekilde kontroliini yapamayacadl, zaman
yetersizligi yasayacaklari, ogrencilerin Ustesinden gelemeyecekleri, ¢ok zorlanacaklari,
bu tiir cahsmalardan zevk almayacaklari. ve bu nedenle degerlendirmenin zor olacag!
gibi dustncelerle karsilasilmamasi igin surecin planh  bir sekilde yuritilmesi

gerekmektedir  (Atkinson, 2001). Ogrencilere verimli ve etkili bir 6grenmenin
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gerceklesmesi- gerektigi bilinci onceden verilerek stre¢ iyi bir sekilde planlanirsa
degerlendirme hem kolay hale gelecektir hem de sadece tek bir sinav notuyla 6grenci

degerlendirilmemis olunacaktir.

Proje tabanli 6grenme strecinde gorildugu gibi 6gretmenin roli en az 6grenciler
kadar onemlidir. Bu yaklasimda sire¢ icinde Ogretmen pasif gibi gorinse ‘dei aslinda
stirecin iyi bir sekilde isleyebilmesi icin oldukca dgretmenin organizasyonu iyi saglamis
olmasi gerekmektedir (Bell, 2010). Organizasyonun iyi saglanabilmesi icin 6gretmenin
ogrencilerin ilgi Ve ihtiyaglarini 6nceden bilerek ogrencileri dogru bir sekilde gereksiz
ugraslara yer vermeksizin yonlendirmelidir. Ogrencileri cahismalarini VyUrUtmerlerir igin
motive etmeli, gerektigi takdirde uzman Kisilerle randevular ayarlamali, arag-gere¢ ve
kaynak temininde yardimci olmalidir. Sinif igerisinde grup calismalarini kontrol etmeli,
ogrencilerin- sorduklari sorulara net cevaplar vermeli ve onlara kendilerine giiven
duygusu agilayarak cesaretlendirmelidir. Bu yilzden Ggretmenlerin  proje tabanli
‘6grenme yaklasimi sureci icinde etkili olabilmesi icin gerekli donanima sahip olmasi ve

istekli olmasi gerekmektedir (Cepni ve Akyildiz, 2010).

Ogretmenlerin  6grencileri destekleme strecinde mutlaka dikkat etmesi gereken
ozellikler (Fleming, 2000):

I Ogrencilere proje cahismalarinda  gereksinimlerine yardimci olabilmek icin
dogrudan ogretimi kapsayan ogrenme, 6gretme aktiviteleri hazirlanmalidir.

I Projeler icin 6nemli kaynaklar taranmalidir. Okul ve halk kittphanelerinde bu

kaynaklarin- oldugundan emin olunmalidir.

Hii: Ogrencilere problemleri ya da sorunlari tanimlamalarinda yardimci olarak stireg
icerisinde amaglarina istenilen diizeyde ulagmalarini  saglamak icin planlar
gelistirilmelidir..

v. Ogrencilere - her zaman o6rnek olunmali, geri bildirim verilmeli ve istenilen
malzemeler saglanmahdir. Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirici iyi bir danisman
olunmalidir.

v,  Herkesin 6zglr bir sekilde calismasi igin esnek bir ortam hazirlanmalidir.

vi: Bireysel ya da grup calismalarindan 0Ogrencilerle dtstnctlerini paylasmalari 1¢in
zaman zaman gorismeler dizenlenmelidir.

Vi, Ogretmenler, 6grencilerin giincel, yaratici ve ilging projeler gelistirmelerinde cok

onemli bir role sahiptir.
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Viii. ‘C')g”]retmenler yasam boyu 6grenme i¢in model olmalidir.

ix.  Ogretmenler 6grencilerin  siki calismasini, ogrencilerin ~ 6grenmelerini  ciddiye

almalarimin,  distinceli  olmalarini, kendilerini agmalarini ve kaliteli calismalar

Uretmelerini. beklemelidir..

Pr‘ojé tabanh- siniflarda  6§retmen geleneksel siniflardan daha fazla ogretim
Stratéjilér—i kullanir. Proje 6gretmenleri cesitli soru sorma stratejilerini kullanir ver proje
ile ilgili ogrencilerle toplantilar yapar (Thomas, 2000). Kisacasi proje tabanlq
ogrenmede Ogretmen sadece bilgi aktaran konumunda olmamakta, égrencilere rehberlik

ederek onlart yonlendirmektedir.
2.3.12. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Roli

Projeler  ogrencilerin  tahmin ettiklerinden daha fazla sey yapmasina,
yaraticiliklarini en yiiksek seviyede ortaya koymalarini hedefler. ‘C")gr‘enciler, bu slreg
icinde neler 6grenip, yapabildiklerini ve nasil beceriler gelistirdiklerini yaptiklari bu
cahsmalarla g6z ,6niine sirer. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda ogrenci, geleneksel
6§]rénmé yaklasiminda olan bilgi yuklenen Kisi konumundan bilgiyi anlamlandiran,

anlam cikaran kisi konumuna gegmistir (Fleming, 2000).

Gunlik yasamla iligkili olarak égrencilerin gerceklestirmek istedikleri projelere karar
verilmesi ve bir Grin olusturulmasinda 6grenciler etkin bir gorev alr. C)Qrencile(in
projede (stlendigi baska gorevleri ise; konunun secimine ézgirce karar verdikten sonra,
gerekli kaynaklarin- ve bilgilerin yeniden yapilandirilmasi, grup calismalar yapiliyorsa

gerekli gorev paylagimini yapmak (Curtis, 2002).

Projeler icerigine bagll olarak yapilan calismalar farkliliklar gosterebilmektedir.
Ogrenciler, laboratuvar calismalari, koleksiyon hazirlama, materyal gelistirme, deney
yapma, sunum hazirlama gibi etkinliklerde grup ici belli gorevler alma becerisi
kazanmaktadir.- Projeler gelistirilirken &grenciler, 6gretmenle beraber gorismeler, sinif
ici tartismalar ve elestiriler yapmasi calismanin niteligini arttirmasi yoninden énem arz
eder. Ciinki bu etkinlikler, égrencilerin neyin anlamli oldugunu ve hangi amaca hizmet

ettiine karar vermelerine olanak saglar (Gardner, 2013).

Ogrenciler  siire¢  sonunda  yaptiklart  proje  calismalarini, drdnlerini,

p‘erfbrmanslarlm, sergilerini ya da gosterilerini sinif icerisinde sunabildikleri gibi sinif
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diginda da seyirciler, Ogretmenler ve diger Ogrenciler kargisinda sunabilirler.
Ogrencilerin sadece sinifa bagll kalmaksizin. disaridan da kisilere kendi galismalarini
sunmasi 6grencilerin  kendilerine giivenmesini de saglamaktadir (Fleming, 2000).
Yurtluk, (2005)'a gére, "Proje tabanl 6grenme yaklasiminda ogrencilerin dikkat etmesi

gereken noktalar soyle siralanabilir:

i.  Arastirmanin_sinirlarini belirlemelidir.
ii.  Grup lyesi ve birey olarak sorumluluklarini Gstlenmelidir.
1. Aragtirma siiresini iyi kullanmalidir.
Iv.  Planlarin uygulanabilirligini gdzden gegirmelidir.
v.  Eskiden yapilan isler yerine yeni ve orijinal konulari tercih etmelidir." seklinde
belirtir.

Proje tabanh- 0grenme yaklasiminda Ggrenciler proje calismalarini bireysel ya da
grup olarak yuriitirler. Bu sirada bilgi toplayip, topladiklari bilgileri analiz ederler. Elde
ettikleri bilgiler 1siginda da bir drin olustururlar. TGm bu asamalarda ogrenciler tim
sorumluluklarini en iyi sekilde dstlenmelidir. Boylelikle 6grenciler bu yontemin belki

en Ustiin yant olan 6grenmeyi ogrenirler.
2.3.13. Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin Avantajlari ve Dezavantajlari

Proje tabanl 6grenme yontemi egitimde cok kapsamli bir yaklasimdir. Ogrenciler
projelere Kkatilarak matematik, dil, cografya, teknoloji gibi disiplinler arasi ga!l'grmalarda
bulunabilicler. Scott (1994), arastirmanin isbirlikgi yapisinin - degerli  deneyimler
kazandiracagini ve ayni zamanda bu deneyimler aracihgi ile 6grencilerin sosyal
sorumluluklar- artacagini ifade etmektedir. Projeye dayali 6égrenme &grencilere ¢ogu
seyi 0grenmeye adapte olmaya ve yuksek dizeyde zihinsel dustinme becerilerini
geli$tirme'lerrine yardimcl olur. Proje tabanlr 6grenmede ¢ocuklar edindikleri bilgiyi eski
bilgilerinin Gzerine insa ederler bdylece cocuklarin bilimsel disunme asamalarini
gelisir, onlari arastirmaya Ozendirir. Yaparak ogrendiklerinde daha az bilgi kaybederler.
Dewey, cocuklarin ogrenmesini sekillendirmede yaparak 6grenmenin buytik faydas

oldugunu 6ne strmistur (Demirel, 2013);

i Gunluk yasamla ilgili cesitli rolleri oynamalari igin olanaklar saglar.
ii.  Bellek, algi, problem ¢d6zme becerilerini gelistirir

iii.  Sosyal davranislari gelistirir.
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Vi,

Vil

vill.

Olaylar arasinda neden- sonug iliskileri kurabilme olanaklari sunar

Kitap, insan vb. bilgi kaynaklarini arama ve kullanabilme becerisi kazandirir.

Duygu ve dusuncelerini grafikle ifade etme becerisi kazandirir.

Calismalarinin - sonucunda elde ettikleri Grinleri baskalariyla paylasarak 0z saygi

kazanirlar ve bilgiyi kendi kendilerine kazandiklari igin kalici 6grenmeleri

desteklenmis olur.

Gocuklar kendi o6grenimleri hakkindaki kararlari vermede kendilerini gucli
~ hissettiklerinde kendileri hakkinda cok sey ogrenirler. Yanlis yapma firsati

6grenme surecinin bir parcasidir. Proje tabanli 6grenme yontemini uyguladigimizda

daha bagimsiz ve kendi 6grenimlerinden sorumlu olduklari icin daha iyi tercih

yapabilirler.,

Krajcik vd., (1994), proje tabanli 6grenmenin ogrenci icin dort yararindan soz
ederler. ilk olarak ogrenenler, igerigin ve siirecin derin ve tam anlamasini geligtirirler.
ikincisi, ogrenciler problemleri ¢6zmek igin birlikte calismayi ogrenirler. isbirligi
sorularin cevabini bulmak icin fikirleri paylasmayi kapsar. Gercek diinyada basarili
olmak igin, ogrenciler farkli gecmise sahip insanlarla nasil galisacaklarini bilmeleri
gerekir. Uglincisti, bu yaklasim bagimsiz ve sorumlu 6grenmeyi devam ettirir. Son
yararl olarak bu yaklasim bircok farkli 6grencinin 6grenme ihtiyacini karstlayarak

ogrencilerin cesitli gorevlere aktif olarak katilmalarini saglar.

Bunun yani sira; proje tabanli 6grenmenin 6gretmenler igin de birtakim avantajlari
bulunmaktadir, oncelikle, 6gretmen yil boyunca farkh gruplarla calisacagr icin isini
eglenceli, ilging ve motive edici bulabilir. Zira her yeni grup 6grenci ile birlikte yeni
projeler arastiracaklardir.. Bunun yani sira, proje tabanli 6grenmede Ogretmen surekli
yeni fikirler kabul edecek, dolayisiyla yasam boyu 6grenen olacaktir. Bir digeri de, sinif
yOnetiminin kolaylastiriimasidir.  Cunki 6grenciler baski altinda oldugu zaman normal

olarak disiplin sorunlarina neden olacaklardir (Krajcik vd., 1994).

Moursund, (1999) ise proje tabanli 6grenmenin yararlarini soyle ifade etmektedir.
Proje tabanli- 6grenme gudilenmeyi artirir; 6grenciler proje calismalarina gonalli olarak
cok zaman ayirmakta, caba harcamakta ya da sinif calismalarina katilmada daha istekli
olabilmektedirler. Ogrenciler, proje calismalarinin gok eglenceli oldugunu ve programin
diger 0©gelerine gore ilgilerini ‘déha cok cektigini belirtmektedirler. Proje tabanh

ogrenme arastirma  becerilerini  gelistirir. CoQu projede 6grenciler ders Kkitabl,
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ansiklopedi  ve sozlik gibi basili kaynaklardan yararlanirlar.  CD ve internet gibi bilgi
teknolojileri - 6grencilere ek bilgi  kaynaklarini . uygun bicimde sunar. Proje tabanli
ogrenme- bagimsiz = arastirma  yapmayr ve bilgi okuryazarligini  temel amag¢ olarak
vurgular.  Ogrencilerin  bilgi okuryazarhgi  becerilerini  artirici  6zgin ve giiduleyici
ortamlar igerisinde, = onlarin arastirma  becerilerinin  gelismesini  saflar. Bagimsiz  bir
ogrenci olmak karmasik - gorevlerin tamamlanmasinda  bireysel sorumluluk almayi igerir.
lyi uygulanan - bir proje tabanh- 6Frenme = o6grencilere, projede kullanilan arag gereg,
zaman ve diger kaynaklarin - yonetimi ile proje dizenine uygun uygulama yapma ‘gibj
becerileri - kazandirir.  Newman'a  (2005) gore, proje tabanli 6grenme, ogrencilerde - Ust
diizey distinme becerilerinin  gelistirilmesinde, - ogrencilerin - problem ¢6zme gorevleri
icinde yer almasinda - ve problemlerin  nasil cozilecegini ~6grenmesinde  dnemli bir rol
oynar.: Proje  tabanhi- 6grenme  ydnteminin ogrencilere  temel  becerilerin
kazandiriimasinda ~ 6nemli yeri vardir. Kazandiracadi  becerilerin  basinda bir toplanti
yonetmek, bi]t(;e hazirlamak, plan yapmak gibi yasamsal beceriler gelir. Bu yasamsal
becerilerle - birlikte grupla birlikte calisma, teknolojiyi kullanma, —kendi kendini yonetme,
tutumlar, - egilimler, inanglar, biligsel stire¢ ylritme gibi becerileri kazandirr  (S6nmez;,

2010).

Proje tabanli- 6grenmenin  avantajlari - asagidaki sekilde siralanabilir - (Solomon, 2003;
Tamim ve Grant, 2013! Saban, 2013; NREL, 2002; Newman, 2005, Moursund, 1999;
Kandir vd., 2003);

i, Bilimsel - calisma aliskanli§i kazandirir, -

I Ogrenciler farkli- kaynaklardan —arastirma yapmaya- yonelirler.

1 Proje tabanli 6grenme, farkl dersler arasinda bag kurarak 6grenme igin firsatlar
sunar. ‘

iv.  Elestirel disunme yetenegi kazandirir.

v.  Odrencilerin, yaraticihgini gelistirir.

vi.  Toplu sekilde calisma ve ayni amaca yonelik 6grenme faaliyetlerine katihmi tesis
eder.

vil.  Hayat boyunca dgrenme istegini meydana getirir.

Vi, Bilgileri yansitma ve katilim gibi tek yonli olmayan yollari dgrencilere 6nerir. Bu

sayede ogrenciler farkli hususlarda edindigi bilgi ve kabiliyeti hayatlarinda

uygulama imkani bulur.
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XL
Xii.
xiii.
XiV.

XV

XVi.

XVi.

XViii.
XIX.
XX.
XX+
XXii‘.
XXiii.

XXIV.

Tercih etme, planlama, irdeleme ve gerceklestirme erki edinir.

Ogrencilere planlama analiz etme ve secim yapma refleksi kazandirir

Ogrencilerin ortaya koydugu uriinlerle reel yasam arasinda bag kurar.

Ogrencilere tecriibe kazandirir.

Ogrenme hizlart farkli olan 6grencilere uygulanabilir.

Ogrencilerin inisiyatif ve karar alma giivenini artirir.

Ogrencilerin  verim ve adaptasyonunu artirarak yeni bilgi ve projelere zemm
hazirlar

Ogrencilerin ayni zamanda o6gretmenleri konusunda da sorumluluk hissetmelerini
saglar

Verileri bir araya getirme, analiz etme becerisi kazandirir.

Ogrencilerin gerek sozli gerek yazili iletisim kanallarini kullanma ve gelistirme
imkant tanir. |
C')Qrencilerin kazanma duygusuna sahip olmasini saglar,

Ogrencinin 6zgiivenini artiracak bir tarzdadir.

Ogrenci zekasini gok yonlu olarak gelistirir.

C')grenciler'in ogrenim sureci ile reel yasam deneyimleri arasinda bagd kurmasini
saglayarak bilgiyi yeniden analiz etme, sorgulama, sosyallesme, uzlasma gibi
yetenekler kazandirir. '
Ogrencinin verim duzeyi, niteligi, becerileri hakkinda aile ve okula 6nemli ipuclar
saglar. )
Ogrencilerin  olagan  yeteneklerini  gelistirmesini  ve yetenek kazanmas|

saglanmaktadir (Gozitok, 2007).

Proje yonteminin Ustunltkleri oldugu gibi bir takim zorluklari ve tehlikeleri de

vardir. Ogrenci sadece bilissel diizeydeki etkinlikleri ya da amaca uygun olmayan

projeleri segebilir. Bu yéntem kimi zaman bireycili§e asiri vurgu yapabilir. Kimi zaman

verilen probleme  iliskin malzeme bulunmayabilir. Kimi zamansa ogrenciler tarafindan

yazilr materyali okuyup Ozetleme ya da aynen yazma olarak algilanip uygulanabilir.

Ancak bitin bunlara ragmen ezbercilikten uzak bir yontem oldugu igin riskleri en aza

indirmeye 6zen gostererek kullantabilir.

Proje temelli 6grenim sireci, 6grencilerin bilgi seviyesini artirmasinin yani sira

manevi, etik ve estetik normlarinin. gelismesine olanak saglamaktadir (Gozitok, 2007).
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Proje merkez!i egrenme bicimin Dir takim faydalan oldugu gi (gﬂam deZAI-lkvanta“amu.L}

mevcuttur. OzeHikle @grenci  yeterince deneyim kazanmamis ise\pedefe~uygun ol~ %

projelere  meyil edebilmektedir. Bu noktada ©gretmenin yo6 i~1"INg iEFQa
ehemmiyetli bir konudur. Ote yandan bu tir uygulamalar, bireycilige \g\e\rgg'fr"fc—fe'n fazla
meyil edilmesine yol acabilir. Bazen projelere cevap Uretebilecek araclarin mevcut
olmamasi durumu séz konusu olabilir. Bazen ise Ogrenciler ezber aliskanhig
kirilmayabilmektedir. Fakat tim bunlarin yaninda ezberci egitim anlayisini kdkﬂndén
degigtirme hedefi olan bu 0ogrenme yontemi Ozenli bir bicimde uygulanarak
kullanilabilir..

Projeler ogrencileri gereginden fazla zorlayacak ve tecriibe gerektiren bir yapida
olabilmektedir. Ote yandan bazi 6grenciler projelere iliskin sunum ve segim asamasinda
zorluk yasayarak, grup cahismasi konusunda ¢ekingen olabilmektedirler. Projeler
ogretmen gdzetimini sinirlayacak ve 6grencinin  badimsiz cabasiyla ok daha ilgili

olacagindan ogretmenlerin  bu konuda kaygi hissetmesi olasidir. Diger taraftan

ogretmenlerin  0grenciye bireysel olarak midahalede bulunmasi, gt‘jzlemlemesi ve
dé§erlendirme yapmasl grup calismasi iginde ¢ok da kolay olamayacaktir (Fleming,
2000).

Ogretmenler grup projelerinin calismalari esnasinda 6grencilerin  bireysel olarak
gosterdigi cabalari anlamakta glclik cekecektir. Ayni zamanda proje igin ulagilan
kaynaklara nasil ulasildigi sorusunun cevabini bulmak kolay olmayacaktir. Cunki
6§rénciler, projelerini hazir projelerden ezber teskil edecek sekilde yapabilir ya ‘darbaska
kimselere yaptirabilmektedirler. Dolayisiyla basarili bir gézlem ve degerlendirmenin,
amaglara uygun bir yetenek kazandirma isinin onii kapanabilmektedir (Fleming, 2000).
Benzer sekilde o6gretmenin projeye mudahil olamamasi, Ogrencilerin heves ve azmini
kirabilmektedir.

Proje merkezli 6grenim sisteminin dezavantajlari su sekilde ozetlenebilir (Kandir
vd., 2003; Railsback, 2002; Saban, 2013; Fleming, 2000; Solomon, 2003; Grant and
Branch, 2005; McGrath, 2002);

i.  Ogretmenin enerjisini galabilir, 6gretmeni zorlayabilir.
ii.  Ogrenmenin hizi yavaslayabilir.
1. Ogrencilerin bireysel ¢abasina kalan bir projenin hazirlanma stireci uzayabilir.
iv.  Proje sinirlan saptanmazsa, konu fazlaca dagilabilir.
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v.  Proje, 6gretmenin gbzetimi olmadan gerceklesiyorsa problemler bas gosterebilir.
vi.  Bireysel gelisim hedefi sosyal gelismeye ket vurabilir.
vii.  Maddi agidan gereginden fazla yuk teskil edebilir.
viii.  Ogrenciler kabul edilebilir driinlerin niteligi konusunda endise duyabilir.
ix.  Ogrencilerin grup igindeki problemlerinin tespiti ve ¢oziimii zorlasir.
X.  Proje icin elzem olan araclara ulasilamayabilir.
Xi.  Proje icin gerekli araclarin olmamast ve sinav kaygisi gibi etkenler projeyr
amacindan saptirabilir. 7
xil.  Ogrenciler proje icin konu eksikligi yasayabilir.
xiii.  Ogretmenler, 6grencilerinin proje icin hazir olmadiklarini diistinebilir.
xiv.  Teknolojik araclarin kullanilmasinda yetersiz kalinabilir.
xv.  Alsilmisin disinda bir uygulama ve degerlendirme yabancilik cekilmesine neden
olabilir.
xvi.  Ogretmen denetimi azaldigindan, égrenciler basibos bir tavir takinabilir.
xvu.  Ogretmenler ellerindeki otoriteyi kaybetmek istemeyebilir
xvii  Ogretmenler 6grencilerine haddinden fazla inisiyatif verebilir.
XIX. C")g”]retmenierin geleneksel 6grenim modeline olan ahskanliklari yeni modele ket

vurabilir.
2.3.14. Proje Tabanli Ogrenmenin Ust Diizey Beceriler Uzerindeki Etkisi

Proje tabanli 6grenmenin (st diizey beceriler olarak yaraticilik, problem ¢6zme ve
akademik risk alma becerileri Uzerinde etkilerinden sz edilebilir. Bu etkilenmeleri su

sekilde ifade edebiliriz.
2.3.14.1. Yaraticilik Becerisi Uzerindeki Etkisi

Bircok bilim insani, problem ¢ozmeyi vyaraticihgin merkezi olarak goren ve
sezgiselligi on plana cikaran vyaratict teknikleri tercih etmektedir. Yaraticilik, ana
noktada cevaplanmasi kolay olmayan sorunlar Kkarsisinda ¢6ziim Uretme davranisidir
(Giirdal, vd., 2001). Problem ¢ozme ile yaraticilik arasinda da iliski bu arada baslar.
Karsilasilan bir problemle karsi karsiya gelme yetenegidir ( Sternberg ve Lubart 1999).
Bu yetenekler, farkh bakis acilariyla bakabilmeyi saglar (Erez, 2004). Ogrenciler,

problem ¢dzme adimlarinda yeni bakis acilari ile daha oénceden hi¢ kesfedilmemis
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bilgileri hayal ederek, distinme streclerini daha etkili yorumlamayi saglar. Boylece,

zihinde canlandirmalar yapmayi, mecazi ve esnek dusinmelerini saglar (Nosich, 2012).

Yaraticilik becerisi pek cok Kisi tarafindan sadece yazarlar, mzisyenler, artistlerde
bulunan ve dogustan kazanilmis nitelikler olarak ifade edilse de; herkesin yaraticilik
kabiliyetine sahip olmasi duslincesindedir.  Yaraticilik, giinliik hayatta yapilan
aktiviteler icin ¢cok onem tagir (May, 1998). Yaratici sireg; U¢ hipotez onermektedir.
Bunlardan ilk olarak, yaratici sirecin gizemli ya da akil almaz olmadigi, aksine
tanimlanabilir ve insanlara kendi yaraticiliklarini ortaya koymasini saglayan ogretilebilir
olmasidir. Diger hipotez, yaratici buluslarin tim bilim dallarinda benzerlik tasimasidir.
Yaraticilik, bilim insanina gore bir bulus, yazarlara gore ise bir esintidir. Son hipotez
ise; bireysel ya da grup olarak yaratici fikirlerinin birbiriyle benzerligidir, gruplar
birbiriyle etkileserek yaratici gizil guclerini harekete gecirme siirecleri taklide dayémr
(Senemoglu, 2010).

Proje 6gretimi; yaratma, uygulamaya gegirme ve bir seyi ortaya ¢ikarma etrafinda
sekil alir. Proje teslim suresi, bir haftayla sinirlandirildi§i gibi, birkag dénem de kadar
strebilir. Bu durum projenin tiiriine gére degisiklik gosterir. Siki sikiya bir ¢alisma
gostererek, yaraticilik becerisi, i birligi ve tecriibe gibi degiskenler kisaltilabilir
(Acikgoz, 2009).

Proj‘e tabanli  6§renme yaklagimi ile yaratict bir siif ortamini olusturmak,
égrencilerin - 6zgiivenlerini - gelistirme, gercek ile kavramlar arasinda iligkiléndirme,
disiplinler arasi gegisler olusturma, bireysel ya da ishirligi icerisinde calisma imkani
bulmalarina imkan taninr (Saracaloglu, 2006). Dolayisiyla, bu tur ideal sinif
ortamlarinda ogrenci, hazir olan bilgiyi almak yerine arastirma ve inceleme yaparak
ulastigi bilgilerde sonuca varmakta, bdylece birey icin dnemli bir basamak olan karar

verme streci gerceklesmis olur (Baran ve Maska, 2009).

Proje tabanli 6§renme ile 6grenci gindelik hayatta karsilagilan sorunlarin goziime
ulastirmak icin ders diyaloglarinin. agihkta oldugu, disiinme, problemi ¢dzme,
yaraticilik; bilgi elde etme, sorgu, uzlasim gibi faaliyetlerde bireysel ve grup calismasi
icin zaman tanir. Boylece, yaraticihgin ne kadar katki sagladig sohut urdinlerle

meydana konmus olur (Demirel, 2010).
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2.3.14.2. Problem Cozme Becerisi Uzerindeki Etkisi

Demirhan (2002)' e gore, "Proje, kendi dogal vyapisinda bir galismayi
sonuglandirmak- icin gerceklesen problemli bir hareket olarak ele alindifindan projede

su yorumlar yapilabilir.

i, Bilginin pasif olarak alinmasina karsin eyleme gecerek siirece yon vermeyi
ongormektedir.

i, Bilginin hatirlanmasindan  ziyade problemli. bir durum Uzerinde yogunlagma vardir.

ui  Problemli goris vurgulanarak, ilkelerin problem uzerindeki ifadesinin 6nceligi agik
olarak belirtilir.

. Yapay olusuma karsi problemlerin dogal olusumu acik olarak ifade edilir* der.

v.  Proje tabanh 6grenme, Ggrencilerin uygulama yapma, analiz ve sentez ust duzey
beceri hedeflerini gerceklestirirken problem ¢6zme becerilerinin kazanilmasina
katkida bulunur. Ogrenciler, giinimzdeki argliman ve uygulamaya iliskin olarak
bireysel ve grup calismalarinin. yaninda bagimsiz calismalari da gerceklestirmekte
ve 0grenmeyi yapilandirmaktadir (Kandir vd., 2003).

Sénmez ‘(2010)"' a gore, "Projelerle gelistirilen 6grenme becerilerini su sekilde siralar:

i Akademik beceriler; okuma, yazma, matematik, bilim, sosyal bilimler,

i, Disunme becerileri; yaratict dustinme, problem c¢ozme, karar verme, mantikli
disinme, 6grenmeyi 6grenme,

iii.  Kisilerarasi iletisim becerileri,

Iv.  Teknolojik beceriler"

Proje calismasi yaparken ogrenciler problem ¢dzme ulastiracak adimlari goz onlnde
tutup, problemi sirasiyla ve ne sekilde ¢ozecegine bagimsiz bir sekilde kendi iradesiyle
karar vermektedir (Saracaloglu vd., 2006).

Proje tabanli &grenme, temelinde kavramlari ve bilimsel ilkeleri alan, 6grencilerin
problem ¢6zme kabiliyetlerini ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek igin bilgileri
yaptlandirarak, gercekgci bir sekilde sonuca vararak kendi riinlerini kendilerinin ortaya
koymalarina imkan tantyan egitim ve 6gretim sistemi olarak degerlendirmedir (Simkins
vd., 2002).
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2.3.14.3. Akademik Risk Alma Becerisi Uzerindeki Etkisi

Genel olarak akademik risk alma: Karsilagilan problemi ¢oziime ulastirirken hatali
yapma olasihigini goze alarak siklikla karsilasiimayan savunma ya da net sekilde
¢ozimii  belli olmayan durumlara iliskin istekli olma durumudur. Ogrenmenin
dogasinda, bazi zamanlarda bazi riskleri alma s6z konu olabilir. Herhangi bir konu ya
da bir sorun karsisinda detaylica arastirma yapmay, fikir yuriitmeyi ve edindigi fikirleri
baskalariyla paylasip onlarla kritikler yaparak sdylediklerine deger vermeyi ve netice
olarak da ¢6zim Uretmeye yarar saglayan sahsi olarak tecrilbelerini arttiracak nitelikte
olmahdir. Ahsiimadik problemleri ¢ozlime ulastirmada veya yeni Grunler ortaya

citkarmada cevrede yasananlarl da égrenmek icin risk almak gerekir (Weiner, 1994).

Ogrenciler, gerceklestirecekleri proje calismalari ile risk alma siirecindeki basari ve
basarisizlik durumunu ayni anda deneyimlenir, boylece kendi yeterliliklerinin farkina
varip, gézden gegirir ve Karsilastiklari zorluklara karsin siirekli ugras halinde olmay:
kabul ederler (Kugbkahmet, 2009). Zihni gelisimini tamamlayan ogrenciler,
dUSUnceIe’ri'ni paylasabildikleri, olay perspektiflerini tartisabildikleri guvenli ortam
secmelidir. Egitim ortamlarinin bu sekilde guvenilir olmasi 6gretmenlerin misyon ve
sorumlulugundadir. Ogrenciler, ézgiin bir problem Kkarsisinda birgok ¢ézum onerilerinin

uzerine distinmek tesvik edilmelidir (Cetin vd., 2014).

Akademik risk alma davranisi, o6grencilerin karasizlik yasadigi distnceleri aktarma,
soru sorma, yanlis yapma ihtimali g6z oninde bulundurularak yeni seyler 6grenme ve
ogretme, ¢oziim yollari olarak bir ok secenek denemek igin sarf etti§i cabay! gosterir
(Ilhan vd., 2013).

Clifford (1991)‘ e gore, " Akademik risk alan Kisilerin zor isleri tercih ettigini,
basarisizlia karsi tolerans gosterdigini ve hata yapmaya karsi esnek stratejiler
gelis‘tirdig‘;ini ifade etmistir. Risk alicilarin 6grenme ve ilerleme konusunda daha cok
mesafe kat edecekleri dustincesinden dolayi zor gérevlere istekli oldugu belirtilmistir.
Ayrica risk alma, belirsizlik, hata ve kafa karigikhgr gibi olumsuz durumlara ké{§|
direncli olmayi gerektirmektedir. Son olarak risk alicilar kendi 6grenme yontemlerini

izler ve ona gore daha verimli olabilmek icin yeni stratejiler gelistirirler" ifadesi yer alir.

Proje tabanl 6Frenme yaklasiminda  ogrenciler,  diisiincelerini,  bilgilerini,
varsayimlarini, elde ettikleri ile ilgili ne distundukleri ve ne hissettiklerini 6zgirce
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tartisip, elestirebilirler. Ogrenciler, streci ozenli bir sekilde organize ettikten sonra

cesitli strateji ve metodlar konusunda risk almalidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Dissal adapteyi saglayanlar (ylksek not, takdir, dvgi vb.) risk almayi, karmasik
dU§Unmeyi' azaltirken ve ayni zamanda ogrencilerin nitelikli davranislarini da olumsuz,
yonde etkilemektedir. Yapilan bazi arastirmalar, digsal motivasyonun i¢sel motivasyonu
olumsuz yonde etkiledigi disunilmektedir. Bu bakimdan proje tabanli 6grenme
yaklagiminda d6grenciler, kendi gayretleriyle bir (riin elde ettiklerinde icsel gudi
devreye girer. Bu yaklasimda o6gretmenlerin gorevi, 6grencilerin rahat calisabilecekleri
ortami saglamaktir (Mendler, 2000). Korkmaz ve Kaptan (2001)' e gore, "Proje tabanl

gelistiren bir yapida oldugu soylenebilir* seklinde ifade eder.
2.3.15. Proje Tabanli Ofrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Proje tabanli o6grenmede degerlendirme, Odrencilerin bir konuyu kavrayip
kavramadiklarinin tespiti icin yapilmamakta; ogrencilerin is birligi icerinde olup
olmadiklarini, karsilasilan sorunlarla bas edip edemediklerini konuya iliskin acik uclu
sorular belirlemediklerinin gelisimi deg@erlendirilir (Turgut ve Baykul, 2012). Boylece,
tek tek ogrenciler, 6grenci gruplarl veya butiin bir sinif degerlendirmenin birimlerini
olusturur.  Degerlendirmenin ilk basamaklart 6gretmenler, ayni yas grubundaki
arkadaglar ve uzmanlarin geri bildirimi seklindedir. Yani degerlendirme tirld formlari
icerir. Bunun sebebi, o6grencilerin gegmiste yasadiklari ve sahip oldugu beceriler
benzerlik gosterse de birbirlerinden. epey farkli yanlarinin olmasidir (Acikgéz, 2009).
Bu doniitlerin bilgi ve pratikte yararlart coktur. Fakat odrencilerin kendi kendini
degerlendirmeleri ve sorularin. cevaplarint kendilerinin vermesi en iyi degerlendirme
olarak goriilmektedir (Demirel, 2010). Degerlendirme sonunda da hedef, iyi bir puan

almak icin degil; 6grenmeyi 6grenme becerisini kazandirma amacindadir (Vaiz 2003).

Degerlendirmenin boyutunda; yazma isleri (resmi okul veya ev Odevleri ve resmi
olmayan kaynak ve dergiler), gozlemler, (grup etkinliklerinin ve bireysel calismalarin
gozlenmesi) sunumlar, enformel tartismalar ve sorular, proje tanimlari ve final 6devleri
olabilir (Yurtluk, 2005). Degerlendirmenin en &nemli &zelligi, yalnizca aktiviteler
sonucu ortaya c¢ikan triini degerlendirme degil, bunla birlikte ortaya konulma sirecini

de ele alir. Bu bakimdan driin ve stirecin birlikte degerlendirmeye alindigi yapidir
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(Yahin, 2010). Proje tabanli 6grenme paradigmasinda yalnizca Ogretmenin 6grencileri
dederlendirmesi ~ s0z konusu olmamakta, &6grencilerin  de kendi  kendilerini
degerlendirme imkani tanir. Degerlendirme, ogrencilerin sorulari cevaplarken neyi ne
sekilde ve nasil anlayacaklarina yardimci olur (Demirel, 2013). Sinif ve okul
yasanttlarinin- disinda ihtiyag duyulan, gunlilk yasamdaki becerilerin ortaya konulmasi,
gelismesi ve belgelendirilmesine de iliskindir. Séz gelisi ogretmenler, isbirlikgi,
karmasik problemleri ¢dzme kabiliyeti, dogru karar verme yetisi, etkin ve gizel
sunumlar gerceklestirebilmeye dayanan davraniglar da degerlendirme kapsamindadir
(Doppelt, 2003).

Tekin, (2008)' e gore, proje tabanli 6grenme ydnteminde; bir takim degerlendirme
tarzlari mevcuttur. Rubrik, kendini tanima ve degerlendirme, yagitlari dederlendirme
formlari, portfolyo gibi yontemlerle faaliyetler de§erlendirilebilmektedir. Portfolyolar
(bireysel gelisim dosyalarr), sistematik bir bigimde 6grencinin gelisimini Gzetleyen
dosyalardir. Rubrikler ogrencini verimini performans gelisimi ve performans dzeyini
saptamak icin kullanilan degerlendirme araclarindan birisidir. Bu tir degerlendirmeler
ile 6grencinin ogrenme siireci igerisindeki basarisi saptanmis olmaktadir. Dolayislyla
6§1renCinin izledigi yol, ani;Jliz tarzi, dislinme ve sorma tarzi, bilgiyi isleyis tarzi gun
yuztne ¢ikmis olur (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Ote yandan saglikli bir degerlendirme

igin okul odevleri benzeri yazili kaynaklardan, proje sunumlarindan, tartismalardan ve

gozlemlerden faydalanilmalidir (Yurtluk, 2005).

Proje merkezli 6grenme tarzinin degerlendirme asamasi geleneksel 6grenim
yontemlerine  kiyasla oldukca farklilik —gostermektedir.  Degerlendirme a§ama3|
geleneksel Ggrenimin tarzinin. aksine, calismanin basindan sonuna kadar gelisen tim
stirecleri  kapsamaktadir.  Geleneksel ~6grenim tarzinda donemsel olarak yapilan
imtihanlar ~ 6grencinin  gelisiminin  gozlemlenmesi ve 6gretmenin  mudahalesini
yavaglatacagindan, proje merkezli 6gretim tarzi ile degerlendirme ve gozlem surece
yayitlmaktadir.. Dolayisiyla degerlendirme siireci uriiniin degerlendirilmesini takiben
triin ile stire¢ arasindaki bagin beraberce dederlendirilmesini olanakl kilmaktadir. Ote
yandan &grencilerin kendi niteliklerini ve akranlarini degerlendirmesi, aile ve 6gretmen
merkezli dederlendirme siirecine bgrehcilerinde aktif olarak dahil olmasini saglamistir
(Yurtluk, 2005).
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2.3.16. Proje Tabanl Ogrenme Yontemine Yonelik Oneriler

Proje tabanh 06grenme yontemi ile ilgili zorluklart ya da minimuma indirmek
mimkinddr.- Projeyi uygulamaya az zaman olsa bile ana konular mutlaka islenmelidir.

Yapilan etkinlikler  egitimin icerigine gore planlanmali,  egditimin iceriginin

yb'nlendirilmesine olanak verilmemelidir. ~ Ogrenciler, bir projeyi secerken ve
uygularken, projenin amacinin program ve performans standardina baQI[ olmasina
dikkat etmelidirler. Projeyi uygulamak icin bir zaman cizelgesi olusturulup, 6grencilerin
yeni bilgi ve tecrlbeleri ile proje etkinliklerine bir yapi olusturmak icin gereken zaman
taninmalidir. Is birligi gerektiren projeler uygulanirken 6grenciler arasinda is bolimii
yaptlmal, 6grencilerin plan ve uygulamalarr belirlemelerine destek olunmahdir. Bu
sekilde proje icinde yer alan herkesin 6nemli tecriibe ve kritik becerileri kazanabilir ve
bilgi sahibi olabilirler. Mesela; grupta bulunan bireylerin her biri goriismeci olabilirken
bir kismi rapor yazabilir, bir kismi da proje sonunda olusturulacak sunumda gdrev
alirlar. Kaynaklari paylasabilmek icin de diger dgretmenlerle is birligi yapiImali, diger
stniflarin yaptigi projeler de g6z oniinde bulundurulmalidir (Railsback, 2002).

Railsback, (2002)' e gére, “"Proje calismalarindaki gucliiklerin ortadan kaldiriimasi

icin alinabilecek onlemleri:

Proje tabanli 6grenme yonteminin. dersin, Unitenin, konunun 6grenme sonuglart igin
uygun bir 6gretim yontemi olup olmayacagina karar verilmelidir.

i Okuma ddevleri ve projeler d6grenme surecinde birbirini tamamlamalidir.

Sinifta  gegirilen ders saatinin ne kadarinin proje calismasina ayrilabilecegi
belirlenmelidir. ik
iv.  Gruplar dort kisi ile sinirlandirimahdir. Mimkinse t¢ kisi olmaldir. Kiiglik
gruplar bireylerin daha fazla sorumluluk yiiklenmelerini saglar, ogrencilerin
6grenme yasantilari artar. 7
Ogrencilerin projeye esit olarak katki getirmesi 6nemlidir. Bu nedenle arkadaglarin

V.
degerlendirme calismalarinin yapilmasi 6grencilere geri bildirim saglar.
vi.  Proje hedeflerinin olagan mufredat ile uyum icinde olmahdir.
Vil Faaliyetler mifredatin icerigini dedil, mufredatin icerigi faaliyetleri belirlemelidir.
viii.  Ogrencilere yeni yetenekler ve yeni teknolojik beceriler kazandiriimalidir.
ix. Is bolimine zemin hazirlayacak projeler ortaya koyulmali, sorgulayan bireyler

olusturabilmek igin siki bir planlama yapiimalidir.
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X.  Projenin faaliyet surecini belirten zaman tablosu hazirlanmalidir.
xi.  Ogretmenler arasinda kaynak paylasimi olmali, ogrencilerin siniflari arasinda is

birligi olusturacak projeler tasarlanmalidir.
2.4, Turkge Ogretimi

Dil, en genel tanimiyla insanlar arasinda iletisim saglayan dogal bir aragtir. Dil,
bireyin tum yasami boyunca cevresinde bulunan dinyayi anlayip algilama ver kendini
ifade eme aracidir. Dil, insant dider canlilardan ayiran ve giglii kilar. insan, dil ile
disiindr, Uretir, bilgi ve birikimlerini diger insanlarla paylasir. insanlar, kiltirler ve
kusaklar arasinda dil kopri gorevi gorir. Gelisim ve gelismelere streklilik kazandiran
dildir (Polat, 2006).

Dilin sahip oldugu bu 6zellikler, ana dili dgretimine deger verilmesi gerektigini de
gosterir. Dil egitiminin temel hedefi, bireyin diisiinme ve temel becerilerini gijgle;ndirir.r
Bu nedenle tiim ilkelerde 6ncelikle ana dili egitimine blyUk ozen gosterilir. Dil,
kilturtn en temel unsurudur ve insanlar arasinda iletisimi saglayan, insanlari birbirine
yakinlastiran gtcli bir ara¢ oldugu icin, gelismekte olan cocuk ve genclere Trkgenin

iyice ogretilmesi gereklidir (Aydin, 2010).

TUere 0gretimi, 6grenme alanlarr olan dinleme, konusma, yazma, okuma ve gorsel
sunu bir biitin olarak ele alir. Bunun yaninda anlama, disiinme, siniflama, ‘slrarlam‘a,
siniflama gibi temel dustnme becerileri ve sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, deerlendirme gibi Ust dizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi icin diizenlenmis Tirkce dersi egitim diizenegidir (MEB, 2009). Cocuk,
dinyaya geldigi andan bagslayarak "dinleme" kanaliyla ilk egitimini almaya baglar.
Buytdugt zaman cevresiyle iletisim kurmasi icin, dinleyerek ogrendigi kelimelerle
konusmaya baslar ve yine 6grendigi ifade kaliplarini kullanir. Bu iletisimi kurmak igin,
dustndrken, cevaplarken, yorum yaparken ve dislerken surekli dili kullanir. Yer aldqgl
toplumun kullandigi dilin yardimiyla bircok bilgi 6grenir, yani her turlu yasantisi egitim

ve ogretimi dille saglanir (Ozden, 2003).

Bireyin dili dogru ve etkili kullanmasi, zihinsel gelisim sirecinde amaglanan
zihinsel ve (st dizey becerileri kazanmasini saglar. Tirkce egitimi, meslek hayatina

hazirlanan 6grencilere kendini ifade etme, tartisma, problem c¢ézme, girisimcilik,
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arkadaglariyla is birligi yapma gibi yasamsal 6nemi olan becerilerin kazandiriimasinda

ve diger tiim degerlerin de temel cizgisini olusturan temel bir disiplindir (MEB, 2005).

Ana dili egitimi, bireyin hayati boyunca devam eden bir dizi etkinlikler zinciridir.
Anadili egitimi kisinin okudugunu ve dinledigini anlayabilmesi, kendi dustinceleri ifade
edebilmesi, o dilin kurallarina edebiyatina ve daha sonrasinda dinya edebiyatina hakim
olabilmesi ve bunlardan haz alabilmesi, edebiyat kanaliyla gerek kendi kultiriini
gerekse diinya kiiltiirlerini taniyip, 6grenebilmesi icin gerekli bir egitimdir. Anadili
egitimi cok yonli bir stirectir. Okudugunu kavrayabilme, dinledigini kavrayabilme,
dilbilgisine hakim olma, yazi ve stz ile ifade edebilme, edebi eserlerin ve sanatin
normlarina asina olma gibi birgok yonu bulunmaktadir (Bacanli, 2006). Belirlenen bu
amag ve islevlere baktigimizda; Glkemizde ilkokul ca§indan yiiksekdgrenim almis
kisilere kadar her yastaki insanda, Tirkceyi kullanma agisindan eksikliklerle
karsilagiimaktadir.. Anlatim, yazim ve imla bakimindan rastlanan bircok hata ve
yiiksekogrenim  goren genclerin biylik orani bile 6nemli anlatim ve dil hatalari
gortlmesi bu amag ve islevlerin uygulanirken birtakim sorunlar oldugunu gosterir. Bu

nedenle bu konuya itina ile egilmek gerekir (Sénmez, 2006).

Unal ve Ada bu konuyla ilgili olarak, "Turk gengliginin okudugunu
anlayamadigindan, anladigini sozlii ve yazili sekillerde ifade edemediginden akli
basinda herkes sikayetcidir. Her yil b6lime, Tirk dili ve Edebiyati BGIUrhU okumak
uzere gelen ogrencilerde de ayni durumun goruldigind, kelime serveti bakimindan
yetersiz, climle kurma yetisi distik, kendisine 6z giiveni olmayan ve beceri yonu dusik,

mecazlarl ve ntanslari zor kavrayan bir nesil s6z konusudur" (Unal ve Ada, 2004).

THrk€edersi, Gteki dersler gibi bilgi degil, bir ifade ve beceri degildir. Turkce dersi,
ogrencinin zihin ve ruh gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Dil egitimin sistemli olarak
basladigl ilk yer olan ilkdgretim okullarinda gocuklarin ilk kazanimlari dili etkilesimli
iligkiler surecinde kullanabilme, yani dilin uygulamasini gerceklestirme olanagina sahip
olmahdir. Dilin bu etkin kullanimi ile ogrenciler, yeni sozcikler kazanarak, s6z
dagarciklarini- gelistirmekte, daha once bulunan pasif kelimeleri etkin hale getirerek
onlarin unutulmasini engellemekte ve dilbilgisi kurallarini dogru bicimde uygulamayl
ogrenirler. Bu nedenle ilk sistemli ana dil egditiminin verildigi ilkogretim okullarinda bu
egitime dikkat edilmeli ve bu egitim c¢agdas yaklagimlar 1siginda hazirlanan
programlarla da desteklenmelidir (Aydin, 2010).
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2.4.1. Tirkce Ogretiminin Amagclari ve Yararlart

MEB, (2005)' e gore, "Tirkce ogretimi, cocugun ana dilinin sozciklerini
ogrenmesinde en ¢ok etkisi olan faaliyettir. Turkce 6gretimi butin 6gretim kademlerinin
en 6nemli cephesini teskil eder. Universiteye gelene kadar, ilkokuldan itibaren btin
kademelerde Turkgenin o6gretilmesi esastir. Turkce 6gretmenin en temel amaci, bireyi
Atatirk ilke ve inkilaplari ekseninde, acik fikirli, sorgulayan bir bakis acisina sahip,
aktif, girisimci ruhu olan, bilgiyi etkin bir bicimde yasamina gegiren, Turkceyi etkin \}e
basarili bir sekilde kullanan geleneksel degerlerle, yeniligi harmanlayabilen bir yapida
yetistirmektir.

TUere ogretmenin amaci; 6grencilerin yasami siiresince kullanacagi dili etkin bir
bi‘gimdé kullanmalarini, okuma, yazma ve dinleme yeteneklerini gelistirmelerini
saglamaktir. Dolayisiyla sosyal kabiliyetleri geliskin, aktif, girisimci, okuma-yazma,
elestirel bakma aliskanligi olan, sosyal yonlerinin yaninda duygusal zekasi da geliskin
olan bireyler yetistirmektir (ilkogretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu,
2009).

Sonu¢ olarak; Tirkce dersinin en temel amaci: okuma sevgisi ve dil bilinci
asilamaktir. Bu durumda, bireyin okul hayatindan sonraki sirecte de okumayi devam
ettirebilmesi icin okul hayatinda okuma sevgisi ve dil bilinci kazanmis olmasiyla yakin
iliskilidir. Cunki, okumak ve 6grenmek hayat boyu gereklidir, Tirkge dersi,
ogrenmenin, 6gretmenin okulla sinirli kalmamasi, okul strecinden sonra da 6grencilerin
okuma ahiskanhginin surdirilmesi ve bilgiyi arayip uygulanabilmeleri saglandiginda

ancak amacina ulastlabilir (Sever, 2011).
MEB, (2005)' e gore, "Tirkce Ogretim Programinin genel amaglari:

i.  Ogrencilerin Turkge dilini sevmelerini ve benimsemelerini saglamak
I Ogrencilerin etkin bir bicimde dsiinme, bilgiyi siniflandirma, kavramsal distinme
tarzi olusturma, analiz ve sentez yapabilme gibi zihinsel yeteneklerini gelistirme.
. Okuma yetene§i ve aliskanhi kazandirarak ogrencilerinin kelime daragacini
zenginlestirmek
v, Ogrencilerini bilimsel normlara uygun, yapici, sorgulayici, yardim ve isbirligine

uyumlu, kendine glvenen, aktif bireyler olarak yetistirme.

v.  Bilgiye arastirma, kesfetme ve bilgiyi sentezleme refleksi kazandirma
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vi. Bilgiye erisme ve bu bilgiyi reel yasam gecirebilme, bilgi Gretebilme yetenegi
kazandirmak

vii.  Bilgi ile ilintili olan teknolojileri kullanmayi 6gretmek, metinler arasinda anlam
bagi kurma yetenegi kazandirmak.

viii.  El bilgi ile bilgi arasindaki siniri basarili bir bicimde asilamak.

IX. Ogrencilerin ayni zamanda kisilik ve sosyal varliina olumlu mudahalelerde
bulunmak

X.  Geleneksel degerlere, etik konularina, milli duygu ve disiincelere, sanatsal
degerlere 6nem veren bireyler yetistirmek '

Xi. Cesitli araclarla gerek Tirk gerekse diinya Kkilturiine Ogrencilerini agsina hale
getirmek

xii.  Okuma yazma aliskinligi ve edebiyat sevgisi asilamak.

Prbgrémda belirtilen bu amaclardan yola cikilarak Turkge dersleri, 6grencilerin ulusal
butunligumuzin temel tagi olan dilimizi benimseyen, dilimizi konusma ve yazma
kurallarina hakim olarak kendini en iyi sekilde ifade edebilen, iletisim becerileri ve
yorumlama, analiz etme guct ilerlemis bireyler yetistirmeyi amaglar. Ayni zamanda
seviyesine uygun eserleri okuyan ve yorumlayabilen, entelektiel, bilgiye ulasma
yolunda iletisim becerilerini kullanan, yapici, yaratici, hosgoruld, ulusal ve evrensel
degerlere yabanci kalmayan, milli, manevi, ahlaki dederlere, insan haklarina duyarli
bireyler olmalarini hedeflemektedir..

2.4.2.  Turkge Ogretiminin llkeleri

Turkce o©gretimi ile ogrencilerin kelime haznesi gelistirmek, Tirkgeyi bilincli,
ozenli ve guvenli kullanmalarini saglamak, Turkgenin kurallarini onlara sezdirmek,
okuma, konusma, yazma, dinleme becerisi ve aliskanhgi kazanmalarina olanak saglar.
Kazandirilan bu temel 6grenme Uriinlerine bakildiginda ise, Tirkge dersinde hedeflenen
davranislarin - bir kismi bilissel alanla ilgili beceriler ile ilgiliyken, bircogu da
psikomotor becerilerdir (Yangin, 2005). Tiirkce Ogretiminde programda beliflenen
hedeflere ulasabilmek icin belli dil 6gretim ilkelerine uyulmasi temele alinmalidir.
Demirel ‘(2013)‘ e gore: "Asagida kisaca agiklanan bu ilkeler ogretim etkinliklerini

dizenlerken strekli dikkate alinmalidir:
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Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi: Dil dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel butinluginden olusmaktadir:, Dilin iletisimde bir ara¢c olmasini
Ogretirken bu temel becerilerle beraber 6gretilmesi gereklidir. Son zamanlarda dort dilin
becerisinin  birlikte 6gretildigi tlimlesik beceri de besinci bir alan olarak kabul

edilmektedir.

Ana dil égretiminin dogal bir ortamda yapilmasi: Cocuk dilin kurallarini bilingli bir
sekilde degil, ailede dili kullanarak dogal bir yolla kultirlenerek 6grenir. Okula
basladigi zaman dil kultirlenmesi planli, programli ve kasitli olarak yapilir. Okulda
soyut dil kurallarini ezberleme ya da dil ¢ozimleri yapmak yerine dili kullanmay: dogal

bir ortamda 6grenmenin surdirtlmesi gerekir.

TUrkge ogretiminde bitiin derslerden yararlaniimasi: Okullarimizda her derste dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri kullaniimaktadir. Bu nedenle temel dil
becerilerinin gelistirilmesi, dogru kullaniimasi sadece Tiirkge dersinde degil butiin
derslerde olmalidir. lyi bir ana dil egitimi 6grencilerin akademik basarilarini da olumlu

yonde etkileyecektir-

Anadilin kurallarinin ogretiminde  timevarim yaklasiminin - izlenmesi: Dil 6gretiminde
timevarim yaklagimi kullanilmasi  beklendiginde 6grencilere ¢ok sayida Ornekler
verilerek kural genellemesine gidilmelidir. Dilin dogal bir ortamda 6gretilmesinin
gerekli oldugu ilkesi de bu yaklagimi desteklemektedir. Dogal ortamda dil kurallari
verilmemekte, cok sayidaki Orneklerle dilin etkin kullanimi saglanarak kurallara

gecilmektedir.

Temel dil/becerileri ile ogretim etkinliklerinin iliskilendirilmesi: Dil 6gretiminde dil
becerilerini ayri olarak degil bir butin halinde gelistirmek temel alinmalidir. Ogretim
etkinlikleri de bu becerileri gelistirmeye yonelik olmalidir.  S6zgelimi  bir metin
igl‘endi'g”;inde,‘ dinleme, okuma, konusma, yazma becerileri birlikte kullanilmahdir. Bu
sekilde kazandirilan tumlesik beceri Ogrencilere zengin bir 6grenme yasantisi

kazandiracaktir.,

Konularin seciminde tematik bir yaklasimin izlenmesi: Tiirkge 6édretiminde konularin
secimi Milli Egitim Bakanligi tarafindan gerceklestirilerek Fen Bilgisi ve Sosyal

Bilgiler derslerindeki konular dogrultusunda segilmektedir.
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Dil becerilerini gelistirmede coklu ortamin saglanmasi: Turkce ogretiminde temel dil
becerilerini gelistirirken farkh ara¢ ve gereclerden yararlanilmalidir. Bunlar arasinda
bilgisayar, video, televizyon, tepegéz gibi géze ve kulaga seslenen araclar Turkce
ogretiminde etkin olarak kullaniimalidir. Tiyatro ve drama ¢alismalari, kaynak kitaplar,
dergiler, okuma Kitaplarr, roman ve Oykilerin yer aldigi basili malzemeler Turkce

ogretiminde etkili olarak kullantimahdir."

Tiirkce dersinde bu ilkelerin yaninda cevre o6zelliklerine de 6nem verilmelidir.
Turkcenin sadece bir bilgi .dersi olmadigi, ifade, beceri ve a'Ilgkanl,lik, egitimioldugu,
calismalarr- 6grencilerle planlanmasi ve devamli degerlendirme ve o6grencilerin bireysel

farkhiliklarr géz 6nunde bulundurulmasi gibi ilkelere de uyulmalidir (Sever, 2011).
2.4.3. Tirkce Ogretiminde Temel Beceriler

Ogrenciler -okuma, yazma, konusma, yazma gibi becerileri zenginlestirmeye donik
faaliyetleri kapsayan Tirkce Ogretimi bir bilgi dersi olmaktan cok bir beceri ve
aliskanlik asilama dersidir (Sever, 2011). Turkce dersi 6gretim programinda yer alan
hedef ve kazanimlarda, temel becerilerin zenginlestirilmesi  saglanacaktir.. Programda
yer alan bu temel becerilerin bir ders yili siresine kullanabilecegi gibi sekizinci
sinifinda veya yasam boyu kullanabilecek temel beceriler oldugu dile getirilebilir
(MEB, 2005). Tiirkge Ogretimi igerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesine
olanak saglamalidir. MEB, (2005)' e gore, "Ulasiimasi beklenen temel beceriler
tarafindan yayinlanan ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Siniflar) Ogretim Programinda
su sekilde agiklanmistir:

I.  Dili basarilr ve etkin kullanma
ii.  Sorgulayan bir disinme tarzi,
. Aktif, yenilikci, yaratici distinme,
Iv.  Gerek sozlii gerekse yazili iletisim kurabilme,
v.  Sorun giderebilme yetenegi,
vi.  Arastirmaci bir ruh,
vii.  Karar alma yetenegi,
viii.  Bilgi teknolojilerini kullanma,
Ix.  Katilimer ve girisimci bir tarz,

X.  Bireysel ve toplumsal normlara 6nem verme,
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xi.  Estetik yargilar gelistirebilme,

Xii.

Milli; manevi. ve evrensel dederle bagli ve saygili olma.

Turkece dersi ogretim  miifredati  kaba hatlarlyla  okuma, yazma, konusma
yeteneklerini dilbilgisi  kurallari: uyarinca  6grenme  ve uygulama  alanlarindan
olusmaktadir.  Bu alanlar birbirleri arasinda bir bitiinlik arz etmektedir. Ote yandan
hepsi tek basina Uzerinde durulmasi gereken alanlardir. 2005 yilinda yayinlanan taslakta
:I'Urkgé dersinin programi icerisinde  temel unsurlar bu alanlardir. Tirkce dersi okuma,
yazma, konusma dinleme ve tim bunlari iyi bir bigimde o6grenilmis - dilbilgisi kurallar

cercevesinde yapma egitimi_ olarak nitelendirilebilir.

Dil, temel dil becerilerinin  fonksiyonel  butiinligunden  meydana gelmektedir. . Butin
cagdas dil ég";iti'mi' calismalarinda . oldugu gibi Tirkge egitiminde - de temel amag,
ogrencilere  dil becerilerini  kazandirmaktir.  Giinkii  bir  dili 6grenmek,  temel  dil
becerilerini - kazanmak ve basariyla uygulamaktir.  Temel dil becerileri, genelde anlama
ve anlatma becerileri - olmak Uzere iki ana kolda ele alinmaktadir. ~Anlatmaya dayal
beceriler ise konusma ve yazma, anlamaya dayali beceriler okuma ve dinlemedir. Bu
baglamda okuma ve dinleme becerilerine alici beceriler, konusma ve yazmaya verici

beceriler de denmektedir  (MEB, 2005).

Konusma, dinleme, yazma ve okuma olarak adlandirilan bu dort temel dil becerisi,
insanlarin ~ gunlik hayatta. basta iletisim kurmak olmak (izere “dil* ile yapmayi
hedeflédi@i tim aktiviteleri  kapsar.. Bu temel. becerilerin bireye kazandirdiklari, bilgiYi
alma ve bilgiyi aktarmanin~ da dogru. yollaridir. = Dil egitiminde en 6nemli hedef olgurﬁa,
yazma, - dinleme, konusma becerilerinin  kazandiriimasidir. ~ Fakat bu becerileri  bir bitiin
olarak diistinmek, - birbiriyle iliskilendirerek  kazandiriimasi =~ saglanmalidir (Demirel  ve

Sahinel, 2006).
2.4.4. Ogrenme Alanlari

Tijrkc}e dersi 0Ogretim programi okuma, dinleme, konusma, yazma temel dil
becerileriyle dil bilgisi 6grenme alanidir. Bireylere dil 63retiminde, anlama ve anlatma
becerilerinin kazandirilmasi esas amag olup okuma, konusma, yazma ve dinleme gibi
dil becerilerinin  butininin bir denge igerisinde olusturulmasi ve gelistirilmesi

amaglanmaktadir. Zira o6gretimin amaglarini, bu dért faaliyet alani sarar. Boylece,

75




bi'r§0k ortak noktalari bulunmakla beraber, 6zgiin nitelikleri olan etkinliklerdir (Sever,
2011). Okuma ve dinleme anlama becerisine, konusma ve yazma ise anlatma be‘c‘erirsine
dayalidir. Kazanilan herhangi bir beceride herhangi bir sekilde eksiklik yasanlrsa‘ bu
durum diger becerileri de etkilemektedir. Bu nedenle her beceri beraberinde bUtﬁnIégik
dil becerilerini olusturmak ve gelistirmek (izere 6gretim stirecinin baslangic nokté5|d|rr

(Demirel ve Sahinel, 2006).

Bu bec‘er‘irler oncelikle, anlamaya iligkin olan okuma ve dinleme becerilerini
géligtirrﬁéye sonra da anlatma becerisine iliskin konusma ve yazma b‘e‘c‘erilérinin
gélism'esi $eklinde ardisikhik iligkisine baghdir. Zira, bir seyler soylemek iginrkohrugma
ve yazma becerilerini gelistirmek gerekir. Oncelikle Tiirkce 6gretiminde anlatmanin
yolu," anlamadan gecer. Dolayisiyla anlamak icin bir dizi dinleme ve okumaya ihtiya?gi
duyu‘IUr. Bu ihtiyaclar karsilandiktan sonra anlatabilme gindeme gelir. Anlatma da

konUgma ve yazma gibi 6grenme alanlarindan olusur (Cemiloglu, 2009).
Okuma;

Kavcar vd., (2b03)‘ in ifadesiyle okuma, "Bir yaziyi, sozcukleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve Gteki 0geleriyle gorme, algilama ve kavrama streci” dir ‘(Ka,\}(:ar‘
Vd., 2003). Okuma, kelimeleri cesitli duyularla algilama, algilanani ‘anlamlandlrrlp‘
ybfﬁml’éma, kavramaya dayali zihni bir faaliyettir. Boylece zihinsel gelrigime bUyﬁk

fayda saglayan bir beceri alanidir (Sever, 2011).

Okuma alam'yla ilgili programda, ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeye
iliskin 6nce okuma sartlari sa§lamak gerektigi Uzerinde durulmalidir. Bu docjr‘liJItu‘da
‘okumayé hazirlik yapma, okumanin amacini belirtme, amaca uygun metodu §e¢fﬁe,
dikkatini okUmaya verme ile ilgili kazanimlar séz konusudur. Arkasindan, 6grencilerin
okuduklarini anlama ve anlam yukleme becerilerine yonelir. Bu hedef do(jrultusunda,'
énceden sahip oldugu bilgileri kullanma, gérsel materyallerden yararlanma, zihinde
héyal etme, kiyaslama, neden-sonug iliskisi, siniflandirma, degeflendirme, Ozet gibi
bircok zihni becerileri gelistirmeye yonelik kazanimlari siralar. Ek olarak da ‘eglehdiren,
bilgilendiren, aktaran, sorgulayan ve serbest okuma sa§layan kazanimlar da yéf alir

(MEB, 2009).

MEB' de ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programi ve kilavuzunda okumanin

tanimi: "Okuma, ses organlari ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
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tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirma surecidir" seklinde yer alir
(MEB, 2006). Ogrenciler, okuma becerisi sayesinde, gesitli kaynaklardan yararlanarak
edinilen bilgi, durum ve deneyimlerJe karstlasir (MEB, 2006).

Okuma becerisini gelistirmek, turlu aktiviteler gerektirir. Bu aktivitelerde yer
alan metinlerin seciminde, Tirkceyi tim zengin yonleriyle ve dogru bir sekilde
yanS|tf|§1| icin daha c¢ok dikkat gerektirir. Metinlerin ne sekilde olmasi gerektigi,
detaylica butln ozellikleri programda yer alir. Programda, okuma sartlari, okunan
metinleri arillama ve ¢Ozimleme, okunan metinleri degerlendirme ve okumanin bir
aliskanlhiga dontsmesine iliskin cesitli kazanim ve faaliyetler haline dénustiriilmesine
yonelik olarak cesitli kazanim ve etkinlikler yer alir. Bunun yani sira, s6z dagarcigini
zenginlestirmeye ve arastirmaya iliskin basliklar, tim dil becerilerini 6nemli derecede
kapsar (MEB, 2006).

Dinleme;

Dinleme, konusma yapan ile iletisime gegmek amaciyla, ona etkili sekilde verilen
mesajl alarak yorumlar. Dinleme/izleme, iletisim ve 6grenmenin asil adimlarindan olup,
verilmek istenen mesaji dogru bir sekilde anlayip, yorum yapma ve degerlendirmedir
(Demir, 2010). Konusma, okuma veya sesli olarak okuma, karsi tarafa aktariimak
istenenin anlayabilecegi sekilde izah etme olarak ifade eder( Ozbay, 2005). isitilenleri,
daha Onceden sahip olduklarimizla kiyaslayarak vyapilandirip anlama olarak dustnir
(Calp,2010). Demirel ve Sahinel, (2006) ise, "Dinleme, konusan kisinin vermek
istedigi mesaji, piriizsiz olarak anlayabilme ve séz konusu uyarana karsi tepkide

bulunabilme etkinligidir."

Dinleme/izleme alani ile ilgili programda oncelikle dinleme kurallarina agirlik
verilmelidir. Amaglari, dinleme kurallarini uygulama, anlama ve ¢ézime ulasma, soz
dagarcigini  zenginlestirme, etkin dinleme aliskanhgr kazanma, degerlendirmedir.
Ogrenci  seviyelerine iliskin olarak olusturulan. kazanmimlari, uygun aktivitelerle
destekleyerek uygulamaya koyma, itkin iletisim kurarak toplumsal hayatta aktif olan bir
dinleyici roliine sahip olur. Boylece &grencilerin etkin iletisim kurma kabiliyetleri

gelisecektir.

Bu nedenle dinleme strecinde hedefe ulasma icin yapilan tim dinleme

faaliyetleri degerlendirmeye alinmalidir. Bunun yani sira programda da ogrencilerin

77




kullandiklart tum dinlemeyi degerlendirmeye alan kriterler ve formlar yer ahr. Bitun bu
kriterler ve formlar, dinleme sirecini cok verimli hale getirecek ve ogretmene de

objektif bir degerlendirme firsati tanityacaktir ( Gunes, 2007).
Konusma;

Konusma 6grenme alani, 6grencilerin yasadiklari gevre ile strekli iletisim halinde
olmalari, is birligi icinde calisarak karar vermeleri ve karsilastiklari sorunlari gézmek
icin cok 6nem tagir. Bu sebeple o6gretmenler, o6grencilerin gesitli aktivitelerde soz
almalarini tesvik ederek ogrencileri calismalara dahil etmelidir. Dolayisiyla hayatin her
aninda etkin ve dogru sekilde konusup iletisim kurmalari, dil becerilerinin guclu
olmasia baghdir. Yazma, dinleme/izleme ve okuma da konusma 6grenme alanini

destekler nitelikte olmalidir.

Konusma becerisini kazandirmak igin buttin derslerde ve ders disi faaliyetlerde
uygun olan aktiviteler secilmelidir. Ogretmenler, o6grencilerin duygu, dusiince ve
bilgiler'mi serbestce ifade edebilecekleri sinif ortamini  olusturmalidir.  Konusma
ogretimi, diger dil becerilerinde oldugu gibi Tirkce derslerinde de 6grenci merkezli
faaliyetler hazirlanmalidir. Konusma derslerinde amag, 6grencilerin fikir ve duygularini
ana dili kurallarina uygun, dogru ve etkin bir sekilde anlatma kabiliyeti kazandirmaktir
(Kirkkilic ve Akyol, 2007).

‘TUere dersi Ogretim programinda ise konusma becerisinin, 0grencilerin
Tirkcenin estetik zevkinin ¢ok olmasi ve zengin séz dafarcigindan yararlanarak
kendilerini net ve dogru sekilde izah etmeleri, >toplum,sal yasamda Karsilagilan
problemleri konusarak ¢oziime ulastirmalari, cesitli yorumlarda bulunup degerlendirme
hedeflenmektedir.. Bu amaglar dogrultusunda programda, konusma becerisiyle alakall
olarak hedef ve kazanimlar ile konusma becerisiyle alakal tirlii aktivite orneklerine

rastlanir. Bu etkinlik 6reklerinde elde edilen deneyimlerden, her tirlii gorsel ve isitsel

ve btinliik icerisinde, kiyaslama yapma, siniflama, ozet, degerlendirme gibi anlamay1

ve zihni becerileri gelistiren calismalara yer verir (MEB, 2006).
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Yazma;

Yazma 6grenme alani; programda ogrencinin yazma becerisini gelistirmeye
yonelik oncelikle zihni hazirhklar icerisinde olmalidir. Bu baglamda, yaz;maya haz;lrllkll
olma, yazma amacinin ne oldugunu belirleme, amaca uygun olan metodu se¢me,
konunun sinirlarini belirleme, dikkatini verme, sartlarina uygun sekilde yazma Uzerine
yogunlagmaktadir. Hemen arkasindan kendilerini yazili sekilde anlafma becerileri
tzerinde durulmaktadir. Bunun yani sira, eglenmek ve bilgi elde etmek icin yazma,
sorgulayan, ikna kabiliyeti olan, betimleyen ve 6zglr yazma gibi gesitlilik, metod ve
yontemlerde de sunuldugu seklindedir. Ogretmenler, ogrencilerine yazmayi cesitli
tekniklerle, uygun aktivitelerle zevkli hale donustiirip yazi yazma aliskanligi
kazanmalarina yardim etmeli, béylece 6grencilerin hangi tiirlerde yazma yeteneklerinih,
oldugunu tespit edip onlari basaril olduklari tirlerde yazi yazmaya tesvik etmelidir
(MEB, 2009).

Di/bilgisi;

Ediskun,‘ (2005)”’ e gore: "Dilbilgisi, bir dilin seslerini, kelime yapilarini, kelime
anlamlarini, kelime kokenlerini, ciimle kuruluslarini ve bitin bunlarla ilgili kurallari
inceleyen bir bilim" dir. Dilbilgisi, Yangin (1999)" a gore, "Bir dili meydana getiren
isaretleri, sesleri, sézciikleri, cumleleri yapi, tir, anlam ozellikleri, gérev ve isleyis
diizeni bakimindan inceleyen ugrasi alanina dilbilgisi denir,"” Kocaman, (1994)" a gdre
dilbilgisi, "Kisinin dil yetisine iligkin bilgileri, dilin yapisini, bu yapinin dg”]eleljini' ve bu
ogelerin tiimce ve metin olusturmak igin diizenlenislerini inceleyen bir calisma alani”
dir.

Dilbilgisi; bir dilin dinleme, konusma, okuma, yazma 6grenme alanlarina destek
veren sartlarin butininG  kapsar. Turkgenin yapisini olusturan ve isleyis sartlarini
belirleyen bilgilere 6nem veren 6grenciler icin daha da bu sartlarin konusma, yazma,
dinleme/izlemeye iliskin dil etkinliklerinde de uygulanabilir olmasidir. Dolayisiyla,
dilbilgisi ogretimi teorik bilgilere degil, uygulamaya yoneliktir. Bunun dogrultusunda
dilbilgi's'i 'cig”]retiminde', kurallarla birlikte, ~ bu kurallarin sozclk, timce ve metin
seviyesinde uygulamalar hedeflenmektedir (Goger, 2008). | 7

Tirkce dilbilgisi ile ilintili olan kazanimlar 6grencilerin olagan seviyelerine denk
dusecek, onlari zorlamayacak bir bicimde verilmistir. Ote yandan kademeli olarak,

79




basitten karmasiga dogru giden konular ara5|r\1da bagin olmasi 6grenme sirecini
hizlandiracak ve kolaylastiracaktir. Dersin gorsel araclarla pekistirilmesi  6grenimin
kalicihgr ve hizi agisindan kolayliklar saglayacaktir. Diger taraftan dilbilgisi iie ilintili
konularin- anlam ile pekistirilerek sunulmasi, ilgili konularin égrenciler nezdinde birer
yetenege evirilmesi mimkindir. Dolayistyla konular bu perspektifle ele alinmalidir
MEB, (2006).

2.4.5. Turkce Ogretiminde Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogrenme ve Ogretme stregleri, daha 6nceden belirlenen amaglara ulasmak igin
yapilan tim calismalari kapsar. Ogretmenlerin guiniimiizde yapmasi gereken Gnemli
misyonu; topluma yaratici olmayi, elestirel ve ¢ok tarafli distinebilen, égrenmenin nasil
olmasi gerektigini, problem ¢6zmeye doniik, kendi 6grenmesini kendisinin Ustlendigi,
saghkl kararlar alabilen bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir (Saban, 2013). Bu
nedenle, Tiirkce dersleri ansiklopedik bilgiler icermesi yerine; bircok husus ve olayi
detaylica anlama ve anladiklarini sorgulama duslncesi icermelidir. Okullar ise
ogrencilere ileride kullanabilecekleri bilgileri vermeden ziyade o bilgiye nasil
ulasmalari gerektigini- 6gretmenin daha cok Uzerinde durmalidirlar. Bilgi, sekli disiplin
alanlarinin- 6gretmen tarafindan 6grenciye verilmesinden daha ziyade, sekli disiplinlerin
dogrultusunda iletisim kurmayi saglayict nitelikte olmalidir. Buna nedenle égretmenler,
ogretme sirecinin etkin sekilde kullanilmasi igin strekli olarak yeni arayislar igerisinde
olmah, cesitli yontem ve teknikleri arastirip uygun olanlarini kullanmaya baslamalidir
(Ozden, 1999).

Turkce 6grenme ve OJretme sireci, Tirkce programinda da derinlemesine ele alir.
MEB, (2006)' e gore: "Tiirkce ogretimi siireci bastan sona kadar ogrencinin birikim,
beceri ve gelisimlerini goz éninde bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla
ele alinmalidir. Ogrenme etkinlikleri bir bttunltk icinde degerlendirilmeli, ('j(jrenrcinini
katthmini gerektiren bireysel farkliliklara. duyarli, bagimsiz veya grup iginde 6grenmeyi
ozendiren, ogretim etkinliklerini okul disina da tastyan uygulamalara yer verilmelidir.
Turkce programi, bu uygulamalarin hazirlanirken ve uygulanirken mevcut kazanimlara
yonelik olmasina dikkat cekerken, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclart g6z o6ninde
bulundurulmasina  ve etkinliklerin ~ 6grenci  seviyesine uyarlanmasina da izin

vermektedir."
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Etkinlikler de ayni sekilde 6grenciyi merkeze alan ve dgrenme surecinde Ggrencinin
her zaman etkin sekilde bircok rol Gstlenebileeek seviyeye ulasmalarina yardimci olacak
nitelikte olmahdir. Bu nedenle &grenciler, strekli birbirleriyle ve 6gretmenleri ile
iletisim halinde olmali ve yapilan aktivitelerin her adiminda bulunmalari, programin
uygulamaya gecme acisindan ¢ok blyiik dnem tasir. Dolayisiyla, 6grencilerin yapilacak

etkinlikleri planlayip uygulamasina ihtiya¢ duyulur (MEB, 2006).
Ogretme stirecinde yapilabilecek etkinliklerden bazilari sunlardir:

i.  "Ogrenciler yasadiklari problemlere gerek grup gerekse o0zel olarak ¢oziimler saglar
ve tecrlbelerini gelistirerek paylasir.

I Ogrenciler, 6grenme surecinde etkin ve bagimsiz olmayi, bilgiye erisme kanallarini
kuIvI\anmayl, elestirel ve sorgulayict distinmeyi, bilginin  sentezleme ve
yorumlamay1 reel hayatin tim alanlarinda aktif hale getirir.

iii.  Ogretmen, 0grenim asamasinda G6grencilere 6grenime uygun kosullar hazirlar,
6grencilerin olasi sorunlarinda yardimci misyonunu Ustlenir.

iv.  Ogretmen, 6grencinin 6grenme asamalarinin. her safhasinda ogrencilerin ortaya
koydugu Urlnlere gereken Gnemi verir, tesvik eder.

v.  Ogretmen, ogrencilerin gelisim safhalarini  6zenle gézlemler, aktivitelerini
degerlendirir.. Ogrencilerin kendini degerlendirme gézlemlemesine 6n ayak olur.

vi.  Dil yeteneklerinin gelismesi uzun vadeli ve slreklilik gosteren bir egitim sireci
oldugundan dolayi 6gretmen dgrencilerin ebeveynleriyle devamh iletisim, paylasim
ve is birligi icinde olur. Ogrenciler yalnizca okul iginde degil, okul disinda da
yetenek ve ilgi alanlarini ge‘ligtirebileceginden, 6gretmen bu konuda tesvik edici ve
buna uygun okul disi etkinliklerini dutzenleyici, planlayicidir (MEB,2006).

Vil Ogrenme-6gretme  siirecinde, 6grencilerin etkinliklere istekli olarak katiimalarini
saglama, ilgi ve dikkatlerini strekli canl tutma, kendilerini objektif gozle
degerlendirebilmeleri  ancak ogrendiklerini glindelik hayatta uygulama ile
saglanacaktir. Bu sebeple, tiim Ogretim slreclerinin yasama dénik olmali,
degerlendirmede de tutum ve davranislarda gozlenen gelismeler dikkat ceker
(MEB, 2006). |
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2.4.6. Turkce Ogretiminde Yontem

Sever, (2011)‘ e gore, "Ogretim yontemi bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi
sonuglandirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amagclara ulasmak igin
bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur." Ogrencilerin, bir ders ya da konuyu
kavramas! icin iyi bir planla hangi yontem ve teknigi kullanmayi belirlemek, o6gretimi
kolaylastirarak zaman tasarrufu saglar. Bu nedenle, her ders igin ayri ayri ('J'nceden bir
plan yapiimah, hangi yontem ve teknigin kullanilacagi onceden belirlenmelidir. Etkin
bir sekilde 6grenme gercgeklestirebilmek icin 6gretmenlerin uyguladiklari strateji ya da
stratejilere uygun yontem, teknik ve taktikleri se¢mek nispeten  Gnemlidir (Ozbay,
2007). Odgrencilere egitim yoluyla nasil davranis kazandirilacagi sorusu, ogretimde
metodu ortaya cikarir. Bu nedenle yontem, ogretimde 6nemli bir yere sahiptir. Clnkd,
ogretim yalnizca belirli yontem ve tekniklerle gerceklestirildigi zaman, gorilmek

istenen davranislar kolayca ogrencilere edindirilebilir.

Dil 6gretiminde, bilgiden cok beceri kazandirma amaglanir ve bunun igin beceri
kazandirmaya yonelik yontemler secilmelidir. Tiirkce dersi, gocukta dil becerilerini
kazandirma ve gelistirme, anadil bilincini verme ve diger derslerle olan yakin iliskileri
‘sebébiyle sinif ici uygulamalarda cok degisik yontem ve tekniklere ihtiyac duyar. Bu
durumda yontemin amac¢ degil ara¢ oldugu gorilir. Bu nedenle, konulara uygun

yontemin tespit edilmesi gerekir (Niesz, 2003).

Her 6grencinin fakli ilgi alani, beceri ve donanima sahip olmasi sebebiyle Tirkce
ogretiminde de farkli ve her 6grenciye hitap edecek nitelikte ve cegsitlilikte 6gretim
yontemlerine ihtiyag vardir (Unalan, 2001). Tirkce cok yonli bir ders Qldugﬁ icin
dersle ilgili cahsmalar sirasinda birden cok farki yontem ve teknige basvurulmasi deréin
aktifligini olumlu yo6nde etki eder. Bu yontem ve teknikler Demirel (2006)' e gore, "
Diz anlatim ydntemi, soru-cevap, tartisma, gezi/gdzlem ve inceleme yodntemi, gosterip
yaptirma  yontemi, rol  yapma, drama, ingat,  tlmevarim/timden gelim,
coztimleme/biresim, ozetleme, beyin firtinasi, kavram haritasi, balik kilcigr ve zihin

haritasi yontemleri."

Cagdas egitim ¢ok amach, 6grenci odakli ve sorgulayandir. Bireysel farkliliklari

g6z o6nunde bulundurarak c¢ok cesitli 6gretim yontemlerine basvurulur. Bu nedenle,

82




Turkge Ogretimde de yontem ve ogretmen, g¢ok yonlii olup, ogrencilerin 6grenme

aktivitelerine rehber olma sureci gorevini tstlenir (Demirel, 2006).

Gunumuz, bilgi cagr ve bilgi toplumu olarak anilmaktadir. Bilgi toplumunda
bireyleri yetistirmek igin; dustnebilen, bilgiyi Greten, 6grenirken soran, olaylari ¢ok
taraflt bir bakis acisiyla inceleyen, yaraticilik yonunl ortaya cikaran, kendisine glven
duyan biréyler yetistirmeyi amaclayan egitim ortamlari olusturmak gerekir. Bu sebeple,
egitim amaclari ve ogretim yontemleri dedisim ve gelisim acisindan strekli gozden

gegirilir (Kavcar vd., 2003).
2.4.7. Tirkce Ogretiminde Kullanan Arag Geregler

Turkce ogretiminde, oncelikle yaygin olarak geleneksell ders kitaplarinin islenmesi
s6z konusudur. Bunun yani sira, Tirkce derslerinin yerinde bir sinif kitapligiyla beraber
yaptlmasi, okul kitaphgindan ve kutiiphaneden yeterli derecede yararlanlmasini zorunlu
kilar. Cunkii Turkce ogretimi, ulusumuzun ve biitin insanhigin duygu ve dustince
drdnlerini yansitmaktir. Bu drdnlerin de en kapsamli sekli kitapta yer alir, muhafaza
edilir ve yayihr. Ancak, Tirkce 6gretiminin amaglarina uygun ders kitabi
bulunmamaktadir. Bunun yaninda, tiirli yardimcir kaynak kitaplar, ansiklopediler,
sozliikler, kilavuzlar, kelime defterleri, gazeteler, dergiler vb. kaynaklar da Tirkce
"dgre'ti'mi icin son derece &nem tasir. ‘Ginimiiziin en ¢ok kullanilan araci ise kesinlikle
bilgisayar ve internettir. Ogretmen, égrencilerin intemetten ne zaman, hangi konulari ve
nasil faydalanacaglnl ogretmeli; konu ile ilgili 6devleri, arastirma konularini tespit edip

]
ogrencileri tesvik etmelidir (Demirel ve Sahine!, 2006).

Guntimuzde iletisim araclarinin ¢ok yaygin olmasi, dil 6gretiminde televizyon, video,
bilgisayar, tepegéz ve kasetcalar gibi araglardan yararlanarak dort temel becerinin daha
iyi kavramasina yardimci olan, ogrenilenlerin daha kalici olmasina imkan taniyan ve
herkes tarafindan kabul goren bir hakikattir. Dolayisiyla, yeni programla birlikte kitle
iletisim araglari da en yaygin sekilde kullanilan araglar haline gelmistir (Barin, 2004).

Ogrenmenin daha etkili ve kalicihgini arttirmak igin, 6grenilenlerin her duyu
organina hitap eder nitelikte olmasi gerekir. Bu sebeple, tim yontem-teknik ve arac-
gerecler; analiz yapan, sorgulayan, siniflayan, ureten bireylerin olmasina hizmét
etmelidir. Bu yiizden Tirkce ogretimi, sadece dilsel metinlerle islenen bir sirec

olmaktan ziyade gorsel, isitsel metinlerle de zenginlestirilerek ydritilen ¢alisma
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seklinde olmalidir. Turkce 6gretiminde, duygu ve disunceleri, kelime, renk, ¢izgi ve
sesleri anlam olusturma imkani bulan @grenciler, 6gretmen rehberliginde, bilissel,
duyussalbecerilerlezenginlestirmelidir(Sever,2011).

Orta 6gretim Turkge derslerinde kullaniimasi 6n gordlen araglar; gorsel, isitsel ve
gorsel-isitsel olmak tzere genellikle ti¢ grupta toplanir. Kullanilan kitaplar ve basili
gerecler, yazi tahtasi, resimler, projektorler gorsel araclari icerirken; radyo, teyp,
kasetcalar,plaklar, mizik seti gibi araclar isitsel gerecleri icerir. Bilgisayar, televizyon,
cd, video, filmler gibi ara¢ gereclerde gorsel-isitselaraclardir (Sever,2011).

2.4.8. Turkge Dersinde DegerlendirmeSireci

Bir olcutu degerlendirmekicin gézlem yapma ya da bir dlglye ihtiya¢ duyulur. Bu
nedenle egitimin basindan bitisine kadar 6zel bir gevre igerisinde kontrolli olarak
yuarattlen bir ¢ahismadir. Surecin belirli asamalarinda ve bitiminde degerlendirme
yapHir. Turkge dersinde, sireci amacina ulastirabilmek icin bitlin yapilan etkinliklerin
degerlendirilmesineihtiya¢ duyulur (Temel,2010).

Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programindadegerlendirmeasamalari, 6grencilerin
kendi kendisini degerlendirme kriterlerini de dahil ederek sadece 6gretmenlerin degil
ogrencilerinkendilerini ve akranlarini da bu degerlendirmesurecininigine alir. Bu yeni
tutum sayesinde 6grenciler, elestiri yapma, degerlendirmeve yorum yapma becerilerini
gelistirirler. Bunun yani sira, ogrencilerin kendi kendilerini ya da birbirlerini
degerlendirmeleri, hedefteki kazanimlara ulasilmasina ve daha kalici 6grenme
saglamasiagisindan son derece 6nemlidir (MEB, 2006). |

Programda, 6grencilerin kullanacagi degerlendirme 6lgtleri ile yapilan etkinlikleri
degerlendirmeye iliskin formlarin etkin bir sekilde kullanilmasi gerektigi tzerinde
durulur. Bu formlarin kullanilabilmesi ile stire¢ ¢ok verimli olup ve 6gretmenlere de
objektifbir degerlendirmeolanagi sunacaktir (MEB, 2006).

2.4.9. Turkce Ogretimi UygularhalarlnaYOneIikBeIirIemeIer

Yeni mifredat programi éncesinde, Turkce 6gretimi uygulamalarina iliskin bir¢ok
elestiri yapilmistir. Turkce 6gretimi hedeflerine bu agidan genel olarak bakildiginda;
okuma, dinleme, konusmave yazma becerileri gelistirilmeyeiliskin ifadelerindogruluk
payl Yyuksektir. Fakat, hedeflerin dogru sekilde yazilmasi tek basina yeterli
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gorilmemektedir.  Uygulamada kendini iyi anlatmanin ve yasantisindaki basarinin
temel noktasi olan ana dili egitiminin, &grencilerin hedeflerine tam manasiyla
ulasmadigi ve istenilen sekilde verimin saglanamadigi gorilir. Ogrencilerin elestirel
disunmelerini  saglayan, okuduklarini anlamalarini, anladiklarindan cikarimlarda
bulunmasini ve yorum yapabilmeyi 6greten, yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri bir
egitim sistemi ne yazik ki verilememektedir. Tirkge dersinin bir sanat egitim sureci
oldugunun g6z ardi edilmesi sebebiyle, o6drencilerin yaraticiliklari yeterli derecede
ortaya €ikanlamamaktadir. Bu nedenle, elestiri yapamayan, yeni bilgiler tretmeyen,
okuryazar oldugu halde okuyamayan, ezber yapan bir topluluk haline geldigimiz daima

gtindemdedir (Sever, 2011).

Tirkce ders kitaplarinin  Gretmekten ¢ok hazir bilgiyi almaya, dil ve edebiyat
bilgilerinin Gzerine yeni bilgiler aktarmaya - iliskin olmasi, Tirkge dersinin genel
hedeflerini karsilar nitelikte olmadigini vurgu eder. Dersin hedeflerini basamaklara
ayiran ogretim programi ise ¢cogunlukla ders kitaplarina siklikla bagh olan tek 6gretim
gerecidir. Tirkce ogretiminin hedefleri arasinda, cagdas kisiler yetistirmek, okuyan ve
distinen bireyler yetistirme olan uygun ortamlar olusturmaktir. Fakat, uygulamada
metod sorunu ve metin seciminde Kkarsilasilan eksikliklerden dolayr bu hedeflere

istendik sekilde ulasamama s6z konusudur (Akyol, 2011).

Yurdumuzda ilkokul ¢cocugundan baslayip yuksekdgrenim gdérmus bireylere kadar her
yasta insanimizda, Turkceyi dogru kullanabilme bakimindan eksiklikler goriilmekte,
anlatim, yazim ve noktalama yoninden genellemeler  yapilmis  yanhsliklar
gérulmektedir.  Universiteyi kazanmis genclerimizin buyik bir cogunlugunda dahi
onemli- dil ve anlatim Kusurlari. gorilmektedir. Bu ytizden, 6grencilerimize ('jz'ellikle
dizgun yazmayi, dogru dusunebilmeyi, duygu ve dusuncelerini etkin sekilde
anlatabilme becerisini kazandirma hususunda daha da ©6zen gostermek gerektiginin

farkinda olmak zorundayiz (Calp, 2010).

Egitim ya§anan sorunlar. ¢ozmek igin, yirminci yuzyilin egitim sistemleri ve
programlari- ile yeni yuzyil insaninin yetistirilmesinde sorun yasanmasinin kaginilmaz.
olmasi sebebiyle, yeni egitim programlari. gelistirilmis ve bu programlarda klasik
yaklasim kullanma yerine yapilandirmact 6grenme yaklasiminin kullanimini merkeze
alinmistir (MEB, 2004).
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Yapilandirmaci egitim anlayisinin temel alinmasi ile 6grenciyi merkeze alan egitim,
cok yonli disunme yontemleri, kolektif calisma bilinci, yetenek ve kisisel farkliliklara
uygun egitim, beyini etkin calistirma, projeye dayali egitim, evrensel degerlerin egitim
icinde yer edinmesi gibi cagdas egitim anlayisinin normlari, 6grenim surecinin temelini
olusturmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme bigimi ile 6grenme safhasinda; 6grencinin 6n
bilgilerini hareket gecirmek, geligim asamalarini gozlemleme, saglikli iletisim kurma,
bilginin hayata. gecirilmesi, elestirel bakis agisi, bilgiyi analiz etme, sentezleme ve
yorumlama Onemli temel kavramlardir. Yapilandirmaci yaklasim &gretmeni bir yol
gosterici misyonunda tanimlarken, 6grenci 6grenim surecinin edilgin bir Gyesi dedgil,

aktif bir 6znesi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2009).

Goruldugu gibi Turkce 6gretiminde daha dogru daha dizgiin hedefler belirlesek de
klasik yontem ve tekniklerden, ezberci egitimden kopulmadigi surece amaglanan hedef

noktasina ulasmak cok zorlasir.

2.5. Egitim Sisteminde Yapilanma

Egitim, toplumlarin her déneminde Gzerinde tartisilan, daha iyi olmasi ve sorunlarini
-¢ozmek icin ©6nemli calismalar yapilan bir konu olmustur. Egitimin yeterince
yayginlasamamasi, firsat esitliginin tam olarak saglanamamasi, 6grenci merkezli yeni
egitim programina uyumun yavas olmasi egitim sistemimizdeki en énemli aksakliklari
olusturmaktadir. Neticede Turk egitim sistemimiz yeniden gbdzden gegcirilerek 2004-

2005 egitim ogretim yilindan itibaren geleneksel yaklasim yerine yapilandirmaci

yaklasima gecilmistir.
25.1.  Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Davranisgt ve biligsel kuramlarin yaninda gectigimiz ylzyilin son yirmi yili
icerisinde radikal degisiklikler dngoéren yeni bir kavramsal bakis acgisi sunan
yapilandirmacilik ~ egitimin  giindemine gelmistir  (Saban, 2013). Yapilandirmaci
ogrenme, tamamen Ggrencilerin deneyimleri ile baglantilidir. Ogrenciler siniflara kendi
deneyimleri ile gelir ve onlart derste kullanarak yeni bilgileri 6grenir. Bir ogrenme
kurami olan yapilandirmacilikta bilgi, 6grenciler tarafindan dogal cevre, sosyokultirel
icerik ve on bilgi iliskilendirme  sonucu yapilandirihr  (Yanpar, 2005).
Yapilandirmacilik, bir bireyin nasil anladigini ve 6grendigini aciklayan felsefi bir

yaklagimdir. Yapilandirmacihga gore, 6grenme, insan zihnindeki bir yapilandirma

86




sonucu meydana gelir; yani 6grenme, bireyin zihninde olusan bir i¢ sirectir (Saban,

2013). Ogrenme, anlamlandirma ya da anlam yapilandirma stirecidir (Ozden, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin dayandigi bazi ilkeler vardir. Demirel, (2010) e

gore, "bu ilkeler su sekilde 6zetlenebilir;

i.  Ogrenme onceki bilgilerden ve davranislardan etkilenir.
. Bireyler anlami deneyimleri sonucunda yapilandirir.
iii.  Anlamin- yapilandiriimasi kavramsal degisiklige yol acan aktif bir yontemdir.

iv.  Ogrenenler kendi 6grenmelerinden - sorumludur; bazi anlamlar sosyal olarak

paylasilir.

Ogrenme siirecinde, bireyler elde ettikleri yeni bilgilere kendilerine 6zgi bir anlam
yuklemektedirler. Dolayisiyla bireyin 6grenmesi, kendisine sunulan bilgilerin  ham
bicimiyle degil, kendi zihninde yapilandirdigi bicimiyle gerceklesmektedir (Ozden,
2002). Bu agidan bakildiginda, 6grenmenin dogasina iliskin olarak, yapilandirmaci

6grenme kurami asagidaki 6grenme ilkelerini sunmaktadir:

Ogrenme aktif bir strectir: Ogrenciler duyusal girdiler kullanma yoluyla anlamlari
yapilandirmaktadirlar. Ogrenci sirekli bir seyler yapma geregini duyar ve 6grenme,
ogrencinin, sirekli cevresi ile mesgul olmasini gerektirir (Tasdemir, 2007). Ogrenciler
kendi bilgilerini kendileri olustururlar. ‘Bireylerin kendilerinin anlam yaratma slreci
yapilandirmaciligin- 6ztdir (Yavuz, 2006). Ogrenme bagslangic noktasini bilgilerden,
tutumlardan ve 6grenci ilgisinden almaktadir ve ogretim, ogrencilerin bu ozellikleri ile
etkilegim saglayacak deneyimler saglamalidir. Ogrenciler kendi 6grenmelerine etkin bir

sekilde katildiklarinda daha fazla 6grenirler (Ozden, 2005).

insanlar 6grenirken, 6grenmeyi ogrenirler: Yapilandirmacilikta asil olan bilginin
6grenen tarafindan alinip benimsenmesi  degil,- kisinin bilgiden nasil bir anlam
cikardigidir (Ozden, 2005). Ogrenme hem anlami yapilandirmayr hem de anlama
sisteminin  yaptlandiriimasini  kapsar. SOzgelimi, tarihsel olaylarin  kronolojisini
6grendigimizde ayni zamanda kronolojinin anlamini da 6greniriz. Yapilandirdigimiz her
anlam, benzer bir duruma uyan diger durumlara. daha iyi bir anlam verebilmemizi
saglar. Yapilandirmacilik, 06grenenlere 6grenmeyi 6gretmekte ve onlar icin bilgiyi
anlamli kilmaktadir (Erden, 2007).
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Anlam olusturmanin- en 6nemli eylemi zihinseldir: Anlam yapilandirma, zihinde
meydana gelir. Fiziksel hareketler, deneyimler o&zellikle g¢ocuklarda 6grenme igin
gerekli olabilir fakat yeterli degildir. Ellerimizi oldugu kadar zihnimizi de mesgul
edecek etkinliklere ihtiyacimiz vardir (Ozden, 2005). Yeni deneyimlerin bazen mevcut
anlamalarla  gelisecegini~ ve zihni karistiracadini,  zihnin ise bunlar tekrar
dengeleyecegini belirtmistir. Zihindeki bu karisiklik 6grenmeyi saglamaktadir (Demirel,

2010).

Ogrenme dili gerektirir: Dili etkili 6§renmede kullaniriz. Arastirmacilar insanlarin

kendilerinin 6grenmelerinde kendi kendilerine konustuklarini isaret etmektedirler.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir: Ogrenmemiz  diger insanlarla, 6gretmenimizle,
akranlarimizla, ailemizle, rastgele tamidiklarimizla  iliski kurularak gerceklesmektedir.
Geleneksel yontemler, 6grenenleri  bltln sosyal etkilesimlerden izole olmaya
yonlendirmekte ve egitimi 6grenen ile 6grenilecek nesnel materyal arasindaki birebir

iliski olarak gormektedir (Demirel, 2010).

O(jrenmesosyal etkilesim ile gerceklesir: Sosyal etkilesim, ogrencilerin dustncelerini
sozel olarak ifade etmelerini ve kendi goruslerini diger bireylerin gorlsleri ile
karsilastirarak  anlamlarini  yeniden  duzenlemelerini  desteklemektedir.  Sosyal
yapilandirmacilar 6grenmenin diger bireylerle tartisildi§i zaman daha etkili oldugunu
belirtmektedir. Fikirleri agiklamak fikirler arasinda yeni iliskilerin kurulmasini saglar.
Ogrenmenin gerceklesmesi icin is birligine dayanan gruplar olusturulmali, 6grenciler bu
gruplarda birbirleri ile iletisim icinde olmalidir (Saban, 2013). Ogrenciler gruplar
halinde calisip, tim sinifca sonuglari tartisirlar. Bu durumda ('jtjretmen, sosyal etkilesimi

kolaylastirict bir rol oynamis olur (Demirel, 2010).

Ogrenme baglamsaldir: Ogrenmelerimiz hayatimizin geri kalan kisimlarindan kopuk
olarak soyut bir dizlemde gerceklesmez (Ozden, 2005). Yapilandirmacilar yeni
ogrenmelerin dnceki ogrenmeler baglaminda yorumlandigini ve énceki bilgiyle iliskisi
olmayan bagimsiz bir bilginin olmayacagini savunurlar. Yeni bilgi eski bilgi ile
bitlnlestigi zaman anlamli  duruma gelir. Eski bilgiyi harekete gegirmek, yeni
ogrenilecek bilginin kolay ve etkili 6grenilmesini saglar (Yavuz, 2005). Bildiklerimiz,
inanglarimiz, korkularimiz ve onyargilarimiz  égrenmelerimizi  etkiler. - Ogrerinielnizi

yasamimizdan ayri tutamayiz.
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ngenmek icin bilgiye gerek duyulur: Yeni bilgiyi, (zerine kuracagimiz o6nceki
bilgilerden gelistirdigimiz bazi yapilar olmaksizin 6zimsemek olasidir degildir. Ne
kadar biliyorsak o kadar ogreniriz. Dolayisiyla, &grenmesini istedigimiz bireyin 6n
bilgilerini harekete gecirerek ise baslamaliyiz. Yapilandirmacilarin bu anlayisi birkag
nedenden dolayr onemlidir. ilki, bu gériis daha cok gecmis bilgiye sahip ogrencilerin
digerlerinden daha hizli ya da kolay 6grendigini agiklamaya yardim eder. Ayni zamanda
dersin basinda ogrencilerin ©6nceki bilgilerini harekete geciren incelemelerin neden
basarili oldugunu agiklar (Acikg6z, 2009). Dewey yapilandirmaciliyi uygulamanin basit
olmadigmi, 6gdrencinin baslangic bilgileri hakkinda iyi bir anlamaya gereksinim

duyuldugunu belirtmistir (Ozden, 2005).

Ogrenmezaman alir: Ogrenme anlik degildir. Anlamli égrenme igin fikirleri yeniden
‘gbzden gecirmeye, (zerinde iyice disiunip tasinmaya, onlarla oynamaya ve onlari

kullanmaya gereksinim duyariz. Bu da 5- 10 dakika icinde olmaz (Yavuz, 2005).

Motivasyon 6grenmede Kilit unsurdur: Motivasyon sadece 6grenmeye yardim etmez,
ogrenme icin sarttir. Nigin sorusunu yanitlayana kadar zihnimizdeki mevcut bilgileri

kullanmamiz mumkin degildir (Demirel, 2010).

Gergek gorevler anlamayi arttirir: Yapilandirmaciligin - bir ozelligi de &grencileri
gercek ogrenme durumlari ile karsilastirmaktir. Ornedin, Tirkce dersinde, okul ya da
sinif gazetesi icin ikna edici bir yazi yazma gibi etkinliklere yer verilebilir (Tasdemir,
2007). ‘

Her &grenci bilgiyi kendisi olusturur ve bu bilgi kendisinde var olan zihinsel
yapilarin etkilesimi ile meydana gelir. Tim o6grencilerin zihinsel yapilari farkhdir.
Ogrenciler sinifa bos zihinler ile dedil gecmiste olusturduklari zihinsel yapilarla
gelmektedir. Bundan dolayr her &grencinin dlnyay! zihinsel yapisiyla orantili bir
bicimde algilamasi farkli olacaktir. Her algiladigr olayi, nesneyi, kavrami kendi
yapilariyla gorirler. Yasamadigi, etkilesimde bulunmadigi olayl, nesneyi, kavrami
zihninde anlamli bir bigimde olusturamazlar. Bu ylzden zihinde olusacak boslugu
gecici olarak doldurmak ve geleneksel Olgme ve dederlendirme anlayisinda bagarili
olabilmek icin ezberleyerek gecistirme ve netice de kendi acisindan yeterince bir sey

ifade etmeyen, kisa slrede unutacagi 6grenmeler gerceklestirecektir (Saban, 2013).
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Yapilandirmaci  egitimin en o6nemli 6zelligi, 6grencinin bilgiyi yapilandirmasi,
olusturmasi, yorumlamasi ve gelistirmesine firsat vermesidir. BOylece yapilandirmaci
6grenmede asH olan bilginin 6grenci tarafindan alinip benimsenmesi degil, Kisinin
bilgiden nasil bir anlam cikardigi énem tasir (Demirel, 2010). Ogretme deneyimlerimiz
bizlere, bilginin asla bir bilenden baska bir bilene ayni bicimde transfer edilmedigini

ifade eden yapilandirmacihgin. temel ilkesini de kanitlamaktadir (Ozden, 2005).

Bilgi distaki somut dinyanin iclestirilmis 6znel temsili olarak gérilmekte ve bilginin
olusumu icin bireylerin nesneler UGzerinde islemler yapmasi etkilesimler gegirmesi
ortaya ¢ikan anlamlari yorumlamasi beklenmektedir (Sonmez, 2010). Bunun yaninda
ogrenmenin  birey tarafindan anlamlandirilabilmesi igin bilgi bildigi baglamla
sunulmahdir.  Bu onun gecmis yasantilarindan  olusturdugu  bir  orintidiir.
Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde
bulunmalarira, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gegirmelerine olanak saglayacak
~sekilde duzenlenmelidir. Boylece bireyler, daha ©6nceki ogrendiklerini sinama,
“yanhiglarmi duzeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma

firsati elde ederler (Akinoglu, 2011).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenciler, kendilerine sunulan bilgiyi edilgen
olarak almak yérine sorgular ve yevniden yapilandirirlar. Sagladiklar1 bilgi ile yasam
arastnda iliski kurarak sorunlari. ¢6zimler ve dretirler; boylece bir 6grenme ortaminda,
ogrenenin oznelligi ve girisimciligi  desteklenir (Aslim, 2011). Bu ortamlarda 6nemli
olan, dgfenenin etkin olarak bilgileri yapilandirmasina firsat veren isbirligine dayal
ogrenme, probleme dayall 6Frenme, bulusa dayali yaklasim, arastirmaya dayah
yaklasim ve sorgulama yontemi gibi 0grenciyi merkeze alan yaklasimlarin
kultaniimasidir (Demirel, 2013). Yapilandirmaci siniflardaki 6grenciler kendileri icin
dizenlenen bilgileri pasif bir sekilde almazlar, o6grenciler kendi 6grenmelerindeki

ihtiyaclarina ve bunlari nasil gidereceklerine karar vermede s6z sahibidirler.

Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun bir ortamin temel 06zellikleri sunlardir

(Yapici ve D'emirdelen, 2007):

Siniflardaki 6grenci sayisi iyi bir sekilde planlanmalidir. Ogrenci sayisinin fazla
olmamasina 06zen gosterilmelidir. Nitekim siniflar her 6grencinin bireysel olarak

g6zlemlenebilmesi olanak saglamali ve 6drenci etkinliklerine uygun alan olmalidir.
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Yapilandirmaci eg@itime uygun olan ortam; teknolojik olarak gelismis olmahdir. En
onemlisi sinifi dinyaya baglayacak ve bilginin dretimini paylasimini, bilgiye
ulasimi saglayacak bilisim teknolojisi olmahdir.

Calisma alanlarina uygun bir bicimde branslar ayrilmalL ve bu bransglara uygun bir
bicimde ortam dizayn edilmelidir. Teknik gereksinimler karsilanmalidir.

Dersin yapildigr bolum ve materyallerin bulundugu depo bolumu olarak en az iki
bélmeden olusan-ortam egitim icin saghklidir.

Ortamda Ogretmen igin ayrilmis bir ofis benzeri bolim olmalidir hatta mimkin ise
her 6gretmene ait bir ortam saglanmalidir.

Ogrenci icin saglanan ortamda ogrencinin orada aktif olacagi sekilde ve genislikte
olmahdir.

Her 6grenciye ait sira, dolap ve mimkin oldugunca 6grenimle ilintili teknolojik
araclar olmahdir.

Heterojen bir ortam olusturulmalidir.

Ortam kolay bir bigcimde yer degistirilebilecek ekipmanlardan olusturulmahdir.

Ses ve gdrdltinin disart  birakilabilmesi icin  buna uygun teknoloji ile
desteklenmelidir.

Ortam, 6grencinin okulda olmadigi zamanlari g6z ©6nunde bulundurarak, evde
ogrenime devam edebilmesi adina uzaktan egitim teknolojisinden faydalanan bir
yapida olmahdir.

Ortam 0Ogrencinin kendini glivende hissedecedi ve aitlik duygusu gelistirebilecegi
bir yapida olmalidir.

Yapilandirmaci  6grenme  ortamlarinin  tasarlanmasina  yonelik  yedi hedef
onerilmistir. Akinoglu, (2011)' a gore, "Bunlar:

Bilgiyi yapilandirma sureci ile ilgili yasantilar gelistirme: Konu ve alt konularin
nasil 6grenilece@i ile ilgili yontemleri ve problem ¢ozimi icin gerekli stratejileri
belirlemede o6grenciler birinci derecede sorumluluk tasirlar. Burada 6dretmenin
gorevi rehberlik etmek ve 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

Coklu bakis acilarina deger verme ve bu konuda yasantilar saglama: Gergek
hayattaki problemlerin nadiren tek bir ¢ozimi  bulunmaktadir, bu nedenle
ogrencilerin birden cok alternatifi dusiinebilmesi gerekir.

Ogrenmeyi gercekci ve konuyla ilgili baglamlardaele alma: Problemleri gercek

hayatta onlari cevreleyen karmasa ile ele almak gerekir.
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XVII.

XViii.

XiX.

XX.

XXI.

Ogrenme siirecindeki bireysel sorumlulugu ve bireysel katkilari tesvik etme:
Ogretim, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilamaya doniik olarak ogrenci merkezli

olmalidir.
Ogrenmeyisosyal yasantilarlayonlendirme: Zihinsel gelisim, sosyal etkilesimden

onemli Olclde etkilenir, bu yuzden oOgretmen- oOgrenci ve 06grenci-6grenci

arasindaki isbirligi tesvik edilmelidir.
ileti'gimde coklu bicimleri kullanmayi destekleme: Sozlii ve yazili iletisim, daha
zengin yasantilar icin video, bilgisayar, fotograflar ve ses gibi destekleyici medyay!
kullanma.

Bilgiyi yapilandirma surecindeki bireysel farkinda/i§i tesvik etme: Ogrenmeyi

6grenme, yansitict disinme ve dider distince becerilerinin  tesvik edilmesi

gerekmektedir."”
Goruldigu gibi yapilandirmaci  6grenme ortami 6grenciyi merkeze alan, ginlik

yasamla iligkili ve ogrencilerin sorumluluk aldigr bir ortami hedeflemektedir. Genel

hatlariyla 6zetlenen yapilandirmaci 6grenme ortamindaki 6gretmen ve 0Ogrenci

ozellikleri, sinif ortamlarinin. da bu 6zelliklere uygun olmasi gerektigini

gostermektedir.
2.5.2.  YapilandirmaciYaklasimaGore Turkge Ogretimi

editim anlayisi ezberci egitim yerine anlamaya, yorumlamaya,
benimsemektedir. Cadin gereklerine ayak
Ulkemizde de 2000'li yillarin

Yapilandirmaci
uretmeye yonelik bir egitim modelini
uydurabilen bir neslin yetismesi hedeflenmektedir.
basinda bu anlayisa uygun bir bicimde egitim sistemimiz yeniden yapllandlrlJmlstlr.

Turkge dersinin igerigi, programi da bu yeni yapilandirmaya gore sekillenmistir.

Yenilenmis 6gretim anlayisa gore Turkce dersinin ve Tilrkge dgretmenin misyonu su
sekilde 6zetlenebilir (MEB, 2006):

a) Ogrenme
Turkce  ogretimi,  6grencilerin  bilgileri  bilinglerinde  yapilandirmasini,

yorumlamasini  ve yeni bilgiler Uretebilmesini saglayan, ogrencilerin yeteneklerini

gelistirmesine 6n ayak olan bir branstir. Dolayisiyla 6gretimden ¢ok 6grenme kanallari

ve teknigi Uzerinde durulmalidir. Dilin kullanim alani oldukga genis ve birbirleri ile
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baglantili oldugundan dinleme, okuma, yazma ve konusma gibi farkli alanlarin bir arada

ve ayni Onem verilerek surddrilmesi gerekmektedir.

IIkogretim alaninda Tiirkge dersi 6gretiminin nitelikli  bir bicimde ortaya
konulmasinda faydalanilacak olgulardan en 6nemlisi beceri yaklasimidir. Bu olgu, bilgi,
uygulama bilgisi ve uygulama safhalarindan meydana gelmektedir. Beceri yaklasimda
oncelikli olarak 6grencinin gelistirmesi beklenilen yetenek ve yapilmasi istenen gérevle
ilintili acik bir bicimde bilgi verilmelidir. Akabinde beceriyi uygulama bilgisi de
verilmelidir. Ogrenci éncelikli olarak kendinden beklenileni acik bir bicimde anlamali,
zihninde netlestirmelidir. Uygulama sureclerinde 6gretmenin takip, denetim ve yardimi,
beklenilen yetenek gelisiminin basarili olabilmesi icin oldukca onemli bir yer

tutmaktadir.

Ogrenciler cogunlukla cuizi élcide de olsa dil bilerek gelirler. Ogrencilerin bu 6n
bilgisi 6gretmenleri isini kolaylastiracak bir etken olabildigi gibi zorlastiracak bir etken
de olabilir. Nitekim yanhs yer etmis bilgiyi dizeltmek, olmayan bilgiyi vermekten cok
daha zor bir strectir. Turkge 6gretmeni oOncelikli olarak dilbilgisi konularindan ziyade
ogrencilerin - kavrama, anlamlandirma, bilgiyi isleme, yorumlama ve ifade etme

yeteneklerini gelistirmelidir.

Ote yandan 6grencilerin yeteneklerinin gelismesi, o6grendiklerinin yasamla olan
bagini  kurmaktan gectiginden, ogretmen reel yasamla ilgili problemlerin ¢6zimi
noktasinda ahlstirma ve etkinlik yapmasi  6grencilerin  yetenek kazanmasini

hizlandiracak ve saglam bir zemine oturtacaktir.

Ogrenmede  baska bir etken motivasyondur.  Ogrencilerin  verimlerini
yukseltebilmesinin,  etkin bir bicimde 6grenim sirecinden faydalanabilmesinin,
etkinliklere katilip sorumluluk ve gdrevlerini yapabilmesinin, basari ve emek ortaya
koyabilmesinin en ©6nemli etkenlerden biri motivasyondur. Dolayisiyla 6grencinin
motivasyonunu  pekistirecek, 6grenciyi amaca guduleyecek uygulamalara ©nem

verilmelidir.
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b) Ogrenme ve Ogretme Siireci

Yapilandirmaci egitim anlayisina gore 6grenme ve 6gretme safhalari; on bilgileri
harekete gecirme, yeni bilgileri. anlama, bilgileri yapilandirma, bilgileri uygulama ve

bilgileri degerlendirme gibi temel basliklarla ifade edilmektedir.

Ogrenimin saglikhi bir bicimde baslamasi icin oncelikli olarak 6grencinin on
bilgileri, bu noktalara vurgu yapan sorularla, tahmin edebilme c¢alismalariyla, beyin
firtinasiyla harekete gecirilmelidir. Sunulacak yeni bilgiler, bu harekete gecirilen
bilgiler 1s1ginda sekillenecektir. Yeni bilgilerin 6grencileri sunumu oldukca 6nemlidir.
Bilgiler 6grencilere bir bitin halinde sunulurken, parca-bltiin iliskisi g6z ardi

edilmeden sunulmalidir. iliskilendirme, baglanti kurma, smiflandirma, analiz etine,

Bilgilerin yapilandirma slreci &grencinin  0n bilgileriyle ve yeni bilgileriyle
celismeyen, tim bunlarla uyumlu bir sure¢ olmalidir. Dolayisiyla 6grenci bilgileri daha
kolay ve hizli bir bigcimde yapilandiracaktir. Yeni bilgilerin 6grencinin zihnin de
yaratacak olasi geliskiler bilgilerin yapilandiriimasinin 6niine gececeginden, 6grencinin
on bilgileriyle celisen yeni bilgiler icin zihinde yeni dizenlemeler yapiimalidir. Bu
noktada ogrencinin sorgulamasini, elestirel bakmasini, sorun ¢dzme yeteneginin

gelismesini saglayacak calismalar énem arz etmektedir.

Ezberci 0Ogretimi ortadan kaldiracak, bilgi ile reel yasam arasindaki bagi
saglayacak en énemli etkenlerden biri; bilgilerin uygulanmasidir. Ogrencinin zihnin de
bilginin kalicthgi, bilginin uygulanmasi yontemi ile fazlasiyla artacaktir. Dolaysiyla
ogrenci icin bilgilerin uygulanacag! alanlar acilmali, 6grenci bu alanlarda bilginin
uygulanmasina taniklik etmeli ve gozlemlemelidir. Ogrencinin arkadaslariyla yapacagi
paylasimlar bu noktada olduk¢ca ©Onemlidir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grencileri,

arkadaslariyla iletisime ve paylasim ortamina tesvik etmesi gerekmektedir.

Saglikli bir 6grenim sureci icin 6n bilgilerin harekete gecirilmesi, yeni bilgilerin
anlasilir -~ bir  bigcimde sunulmasi, bilgilerin  yapilandirilmasi  ve uygulanmasi
asamalarindan ~ sonra  bilgileri  degerlendirme  asamasi  gelmektedir.  Kisaca
degerlendirme; bilginin dogru veya eksik yanlarini, uygulamadaki gercekligini, farkli

kosullardaki uygulanabilirtigini ve islevselligini saptamaya iliskindir.
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¢) Ogretmenin Roli

Ilkogretim Turkce dersi kapsaminda Tirkce 6gretmenin rolii égrencilerin Kisisel
niteliklerini, sosyal ve cevresel kosullarini, ilgi alanlarini g6z ontinde bulundurarak

ogretim gorevini yerine getirmektir. Ote yandan Tirkce ogretmeni dili kullanisiyla

ogrencilere rel model olmalidir. Yazili kaynaklardan faydalanarak 6grencilere okuma

aliskanh@r kazandirmali ve okuma etkinligini 6grenciler igin keyfe donustirmelidir.

Turkge 6gretmeni, 6grencileri 6grenme sirecinin etkin birer parcasi yapmak adina
ishirligi, etkilesim, sosyallesme gibi durumlara tesvik etmeli, 6grencileri farkh distinme

ve problem ¢dzebilme niteligine kavusturmalidir.
Turkce 6gretmeninin dikkat etmesi gereken temel unsurlar asagida belirtilmistir:

1. Ogrencilerin distncelerine gereken énemi vermelidir

ii.  Ogrencilere dersle ilintili kaynak ve araclar sunmalidir,

. Tirkce egitiminde dikkat edilmesi gereken uhsuﬂan gozden kacirmamali, anlam
bagi kurma prbblem ¢cozme analiz etme gibi 6grenci niteliklerini  gelistirecek
calismalardan faydalranm,alldlr,, '

iv.  Ogrencilerin kisisel farkhliklarina uygun galisma stilleri gelistirmelidir,

v.  Cesitli kavramsal analizler yapmadan once ogrencilerini ilgil,i kavram (zerine
distinmeye sevk etmelidir, '

vi.  Ogrencilerin gerek arkadaslariyla gerekse égretmenleriyle sosyallesmelerine olanak
saglamalidir,

vii.  Tartisma ve sohbet ortami yaratacak sorular sorarak o6grencilerini disinmeye ve
tartismaya Ozendirmelidir,

Ogrencilerine egitim strecinin her safhasinda yardimci olmalidir, yon vermelidir

viii

ix.  Ogrencilerin zihinsel aktivitelerini gelistirecek sorular sormali, 6grencilerinin
distinme ve problem c¢ozebilme kabiliyetlerini gelistirmelidir.

X.  Ogrencilerinin bilgiler arasinda ba§ kurma, bilgileri anlamlandirma, kendi
fikirlerini ortaya koyabilme gibi durumlart gelistirmeleri konusunda sabirli
olmahdir

xi:  Ogrencilerin 6grenme surecindeki hizlari birbirinden farkli olabilir bu noktadan da
sabirli davranmali ve dgrencilerinin 6zgivenini yikseltmelidir,

xii.  Ogrencilerinin kendilerini degerlendirmelerini saglamalidir,
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Ogrencilerini  6grenme  siirecinde  etkin  olmaya ve bagimsiz  olmaya
yonlendirmelidir,

Ogrencilerinin  birbirleri ile olan iletisimlerinin demokratik olmasina 6zen
gostermelidir,

Ogrencilerine gerek okul icinde gerekse okul disinda bilgisel yapilanmalarini
saglayacak olanaklar Uretmelidir.

2.5.3. Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretimsel Uygulamalar

Yapilandirmaci yaklagima gore ogrenme etkilesimseldir. Bu etkilesimi iletisim ve
isbirligi unsurlari belirlemektedir. Ogrenme; 6grenen merkezlidir, 6grenen ogrenmede
etkindir ve kendi yasantisi yoluyla yaparak yasayarak Ogrenir. Ayrica 6grenmede
6grenenin hazir bulunuslugu onemlidir. Ogrenme bir siirectir ve 6grenende bilginin
yaptlandirtimasi bir sUreg. icerisinde gerceklesir. Ogrenmede isbirligi, probleme dayall,
egitici drama, bireysel dgrenme/ ve proje tabanli  6grenme  uygulamalari
kuHaniimaktadir. Ogrenmede 6gretmen 6grenme ortaminin hazirlayicisi, 6grenci igin
rehber Ve kaynak kisidir (Kurak, 2009).

Isbirtigine dayah 6grenme ve probleme dayali 6grenme yapilandirmaci Ggrenmenin
en onemh uygulamalarini  olusturmaktadir. Bu suregte 0Ogrenenler, digerlerinin
disuncelerini paylasmakta ve isbirligine dayali 6grenme yapilan gruplarda etkili bir
sekilde calismaktadir. Probleme dayali 6grenme, kendi 6grenmelerinde sorumluluk

almalarini  desteklemekte ve isbirligine dayali gruplarda Ogrenenlerin  gdreve
odaklanmalarini saglamaktadir (Saban, 2013).

Yapilandirmact  yaklagimda bulusa dayali yaklagim ve arastirmaya dayal
yaklasimlar da kullanlllr. Buradaki temel gerekce &grenenlerin etkin Kkatilimini,
Onbilgilerini uygulamalarini, ilgilerini gelistirmelerini ve ilgili materyallere merak
duymalarini  saglamaktir. Bu yaklasimda, sorgulama yoéntemi de kullanilabilir.
Sorgulama, bilginin olusturulmasina katki getirebilecek 6nemli uygulamalardandir.
Oncelikle 6grenenlere soru sorulmakta, daha sonra Ggrenenler hipotez kurmakta, ilgili
bilgilreri toplamakta ve sonuglara ulasiilmaya calisiimaktadir (Gunes, 2007). Sorgulama,
ogrenenlerin  derse ilgi ve uyumlarini arttirmakta, arastirmacilik  6zelliklerini
gelistirmekte ve gercekte ne oldugunu gérme ve cikarimlarini  baskalarinin

distinceleriyle karsilastirma konusunda ilgilerini artirmaktadir. Bu yaklasimda gozlem
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yontemi de kullanilabilir. Gorevleri kaydetme ve yorumlama ya da agiklama olarak iki
bélime ayrilir. Gozlem (st dizey dusiinmeyi ve iletisimi saglayarak gercek 6grenmeyi
olusturur (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci yaklasimda kullanilan en yaygin yontemlerden birisi muhakkak ki
proje tabanh- 6grenmedir. Proje tabanli 6grenme, dgrenciyi 6gretimin merkezine alan bir
6grenme ve O0gretme yontemidir. Bu yontemin temel amaci, dgrenilecek olan konunun
ogrenci tarafindan bir sorun olarak ortaya konulmasi, arastirilimasi ve ¢ozim onerileri

getirilmesidir.
2.5.4. YapilandirmaciYaklasimve Proje Tabanl Ogrenme

Yapilandirmaci yaklasim, proje tabanh 6grenme icin temel olusturmaktadir. Chard
(2001)" a gore, "proje tabanli Ogrenmede Ogrencilerden gercek dinyaya dayanan
problemleri mifredat konularina uyuymlu' bir sekilde arastirmalarini istenir. Ogrenciler
de konular arasinda koépriler olusturarak, bilgiyi bir bitin olarak ele alirlar. 7Bu
bitinlugin saglanmasi icin proje tabanli 6grenmenin egitim programlari igerisinde

yerini almasi gerekmektedir."

Tirk egitim sisteminde yeniden planlanan ilkogretim programinda 2004-2005 egitim

ogretim yilinda pilot okullarda uygulanan ve daha sonra tim ilkogretim okullarinda

faaliyete gecen bir program degisikligi yapilmistir. Egitim programlarimiz  tekrar

egitim  ogretim  sureci  yapilandirmaci  yaklasim ile yeniden

diizenlenerek
sekillendirilmistir. ‘Yapilandirmaci yaklasimin. ozelliklerine gore yeni dgretim ortamlari,

yontem ve teknikler pregrama eklenmistir. Oncesinde kuIIan[Iah diz anlatim, soru
cevap, okuma ve anlatma gibi tekniklerin yani sira daha sik kullanilmak (zere;
ogrencinin aktif katihmini saglayan, yaparak-yasayarak, goézlemleme, grup calismalari,
proje 6devleri, portfolyo (gelisim dosyalar1) hazirlama, dramatizasyon gibi teknikler vé
stratejilerin uygulamalarina gecilmistir. Ogrencilerin sinif ici ve disinda aktif hale

getirilmesi icin yeni uygulamalar getirilmistir. Bu uygulamalarin basinda 6grenmenin

en (st diizeyde gerceklesmesi icin bireyin kendi yasantisi ile &grendiklerini
yapilandirdi§i ve yaparak yasayarak ogrenme firsati buldugu yontemlerin basinda proje

tabanh 6grenme yontemi gelmektedir (Gunes, 2007).

Yapilandirmaci yaklasim, proje tabanli 6drenme yontemi icin dayanak noktalari

olusturmaktadir.  Yapilandirmaciligin ~ yapilan  etkinliklerin  teorik  altyapisini
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olusturdugu, proje tabanli 6grenme igin bu teorik altyapinin uygulamaya konulma sekli
oldugu ifade edilebilir (Scott, 1994). Yapilandirmaci 0grenme yaklasimi, bilginin
0gretmenden o6grenciye dogrudan. aktariimadigini, bilginin 6grenci tarafindan tekrar
sekillendirildigi temeli Gzerine olusturulmustur. Proje tabanli 6grenme yéntemi de bu
yonuyle yapilandirmaci yaklasim ile i¢ ice olup daha c¢ok bilginin uygulamaya yonelik
kismint  olusturur ~ (Solomon, 2003). Bu dgrenme yontemlerinde ~ 6grenmenin
saglanabilmesi igin 6gretmenin kilavuz: roline girebilmesi, 6grencinin de 6gretmenin

Klasik durusundan siyrihp onu yol gosterici olarak goérmesi gerekmektedir. ki

yaklasimda da ogrenenler bilgiyi arastir, kesfeder, tekrar Ureterek kendi 6grenmelerini
etkin kilarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar. Ogrenme etkin olarak, elestirel distinme

ve problem ¢dzmeye dayanir (Stem and Huber, 1997).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin pasif olarak bilgi almasindan cok aktif olarak
bir seyler yapmalarinda yogunlasmistir. Proje tabanli 6grenme de 6grencilerin kendi
kisisel bilgilrerini ve 6grenme ortamlarini. olusturmalarinda aktif olmalari gerektigini
vurgular  (Yurdakul, 2005). Proje tabanli 0grenmeyi savunan editimciler, proje
gallgméS|mn~ egitim programinin. tamamini olusturmasini_degil, ilk siniflarda programin
daha bigimsel ve sistematik boltmlerine, daha kigtik ¢ocuklar icinse programin formel
olmayan kismina tamamlayici bir unsur olarak algilanmasini 6nermektedirler. Proje
cahsmasi, temel egitime bir katki olarak degil, egitim programinda yer alan tim
konulara tamamlayici bir unsur olarak benimsenmektedir. Bu kapsamda proje calismasi,

egitim programi igerisinde dénemli bir yer tutmaktadir (Demirel, 2013).
2.6.PROJE TABANLI OGRENMEYLE ILGILI YAPILAN ARASTIRMAL~

Bu boliimde proje tabanh O6grenmeye yonelik olarak yurt ici ve yurt disinda
gerceklestirilen  arastirmalar  degerlendirilecektir.  Yurt icinde bu konu ile ilgirlj‘

arastirmalara rastlanmamistir.
2.6.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Varisoglu (2014)' gore, "Proje Tabanh isbirlikli Ogrenmenin Ogrencilerin Tiirkce
Dersindeki Ekler Konusunu Ogrenmelerine Etkisini" inceledigi arastirmasinda, ortaokul

6. simif 6grencilerinin Turkce dersindeki ekler konusunu 6grenmelerinde proje tabanh

ishirlikli ~ 6grenme  faaliyetleri  ile  ©6grenci  basarisi  arasindaki etkilesim

degerlendirilmistir. ~ Arastirmadan elde edilen sonuglara gbre, mevcut Ogretim
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programinin- proje tabanl isbirlikli 6grenme faaliyetleriyle zenginlestirilmesinin

ogrencilerin 6grenmeleri zerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Demir (2013)" e gore, "Tlrkce Ogretimi Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi™
adli calismasinda, sinif 6gretmeni adaylarinin "Tufkge Ogretimi dersi kapsaminda
proje tabanh 6grenmeye Ornek olabilecek calisma yapmalari  saglanmis  ve
gerceklestirilen projelere, proje tabanl 6drenme yodnteminin asamalari ve sirecini,

ogretmen adaylarinin- 6zellikle yasayarak ©6grenmesi amacina da hizmet etmistir.

Arastirma  sonucunda,  gerceklestirilen  uygulamalarda ~ 6gretmenlerin ilkokul

ogrencilerine yonelik tamamen o6grencinin aktif oldugu, proje uretmede on - bilgilere

sahip olmalari saglanmistir. Bunun yani sira, 6grenci odakli derslerin 6grenme

sirecinde daha etkili oldugu ve grup calismasinin  yaratici projeler olusturulmasina

katkida bulundugu belirlenmistir. Bunun yaninda, sinif 6gretmeni adaylarinin kitap
seciminde, 6grencileri dogru yonlendirebilme bilinci kazandirmasi, 6grencilere de kitap
tasarlama noktasinda projeler yaptirma ve oOgrenciye okuma becerisi ve aliskanhgi
kazandirma noktasinda, motivasyonlahm artirmay! hedef alan calismanin da basarili bir

sonug\verdigi ifade edilmektedir.

Ozer ve Ozkan (2011)' in ortaya koydugu. arastirmalarla Fen Bilgisi Bolimi'nde
bulunan 6gdretmen adaylarimin- proje temelli i)‘ﬁrenim gormeleri Kisisel ba§arllar|n7|nr
artmasinda ve verimin yiikselmesinde etkili bir gerekce olup olmadigr arastiriimistir.
Sozl gecen dgretmen adaylarina yapilan bir dizi basari 6lgme yoéntemi uygulanmis ve
en nihayetinde deney grubu ile kontrol grubu arasinda biyolojiyle ilgili alanlarda derin

farkliliklar ortaya ¢ikmamistir.

Bir benzer arastirmada bulunan Karagalli (2011) projeye dayali 6grenme
biciminin 4. Sinif fen ve teknoloji dersi baglaminda, 0grenmeye ve 6gdrenmenin
niteligine, 6grenmenin kaliciligina, akademik bagartya iliskin arastirmistir. Proje tabanli
ogrenme yonteminde Ogrencilerin derse ve ilgili konuya meraklari ve ilgilerinin daha
canlt oldugu gozlemlenmistir. Ote yandan projeye dayali ya da geleneksel egitim
modelinde basarinmn- Kisinin cinsiyeti, yasi gibi degiskenlerle ilintisinin olmadidi ortaya
konulmustur. Ogrenmenin niteligini artiran bir unsur olarak merak duygusu asilamanin

ve tesvik edilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmistir.
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Karagalli 'nm (2011), "ilkogretim 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin Akademik Basariya, Tutuma ve Kaliciliga Etkisi isimli yiiksek
lisans tezinde ilkogretim 4. sinif fen ve teknoloji dersinde proje- tabanli  6grenme
yonteminin akademik basariya, tutuma ve kalicilia etkisini arastirmayi amaclamistir.
Ogrencilerin derse ve Uniteye yonelik olarak ilgileri canh tutulmus ve 6grenmeye olan
istekleri olumlu sonuglanmistir. Basarry arttirmada ogrenciyi, Uniteyi 6grenmeye tesvik
etmesi yontemi daha gegerli ve etkin hale getirmistir. Proje tabanli 6grenme yontemi ve
geleneksel ogrenme yontemine dayali 0gretimlerde akademik basari ve tutum (zerinde
cinsiyet, yas ve kame notu degdiskenlerinin etkisi olmadigi gorilmustir. Ancak,
6grencinin merak duygusunu uyandirmanin onu 6grenme igin isteklendirmede &nemli

oldugu gorilmektedir.

Dogay (2010)" gore, yaptigi arastirmada "Ekoloji Unitesinin 6§renilmesindeproje
tabanl 6grenme yonteminin 6grenci basarisina etkisi (istanbul ili 6rnegi)" tzerinde
durmustur. Proje yéntemi uygulanan 6zel bir lise deney grubu, klasik yéntem uygulanan

bir devlet lisesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu liselerin 10. siniflarindan

30'ar ogrenci rastgele oOrnekleme yodntemiyle secilmistir. Arastirmaya katilan

ogrencilere ders islenmeden once on test uygulanmis ve cevre konusu hakkinda ne
kadar on bilgiye sahip olduklari ve gruplar arasindaki hazir bulunusluk seviyelerinin esit
olup olmadi§i saptanmistir. Sonrasinda her iki grubun biyoloji 6§retmenleri, yontemleri
dogrultusunda hazirladiklari planlarina goére "Ekoloji" konusunu islemistir. Proje tabanh
6grenme yaklasimina gore yapilan ogretim ile klasik ydnteme gore yapilan 6gretim
arasinda o6grencilerin akademik basarilari bakimindan deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Sahin, vd., (2011)" a gore, " ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli
Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi ile ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gorisleri" adh
yuksek lisans tezi calismasinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkdgretimde fen ve
teknoloji dersinde uygulanabilirli§inin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada, genel
tarama(survey) modeli kullanilmistir. Arastirmacinin bu calismadaki temel amac,
ilkogretim 5. ve 8. sinif 6grenci ve fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin fen ve
teknoloji dersinde uygulanan proje calismalarinin uygulanis bicimiyle ilgili gordslerinin
tespit edilmesidir. incelenen gorislere goére saptanan eksikliklerin belirlenmesi ve bu
eksikliklerin kaldirilmasina yonelik alternatif onerilerde bulunulmasidir. Arastirmanin

calisma evrenini, Samsun ili Canik ilcesi ilkogretim okullarinda okuyan 5. (1552
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ogrenci) ve 8. (1495 ogrenci) sinif toplam 3047 6grenci, bu okullardaki 5. sinif okutan
simf ogretmenleri (287 6gretmen) ve 8. sinif fen ve teknoloji 6gretmenleri (35
6gretmen) toplam 322 dgretmeni olusturmaktadir. Bu ¢alismada, 6grenci ve 6gretmen

goruslerinde anlamli farkhiik bulunmamistir.

Tabuk (2009), "Proje Tabanli Ogrenmede Coklu Zeka YaklasimininMatematik
Ogrenme Basarisina Etkisi" konulu doktoratez calismasi yapmistir. Arastirma on test
son test kontrol gruplu modelde dizenlenmis deneysel bir ¢alismadir. Uygulama
istanbul'daki iki ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Calismanin 6meklemini bu
iki okulun 6. smif (144) siif 6grencisi olusturmaktadir.Arastirmadaveri toplama araci
olarak, matematik basar: testi, matematige Karsi tutum testi ve ¢oklu zeka alanlarini
belirleme envanteri kullamilmistir. Arastirmanin sonucunda, matematik dersinde
uygulanan proje tabanli 6grenmede ¢oklu zeka yaklasiminin égrencilerin matematik
dersi basarilarmave matematik dersine yonelik tutumlarinaistatistik olarak anlamli bir
etkisininolmadigigorilmustar. |

Kayiran (2009)' gore, ilkégretim dordinci sinif sosyal bilgiler dersinde kullanilan
coklu zeka kurami destekli proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi bir ¢alisma
yapilmistir. Bu calismada, deney grubu ile ilkdgretim doérdunci sinif sosyal bilgiler
prdgraml dogrultusundaki 6gretim yénteminin uygulandigi kontrol grubunun sosyal
bilgiler dersine iligkin tutumlari, akademik bagsarilari ve kalicilik puanlari arasinda
anlamh bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarma amaglamaktadir. Arastirmasini elli
ogrenci Uzerinde geceklestirmistir. Arastirma sonucunda; ¢oklu zeka kurami destekli
proje tabanh 6grenme yodnteminin dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik
basarilarini arttirmada ve derse iliskin tutumlarini olumlu yoénde gelistirmede etkili
oldugu soylenebilir. :

"ilkogretim 8. Sinif Gorsel Sanatlar Dersi Kent Projesi Konusunda Proje Tabanli
Ogrenmeye Dayali Bir Uygulama Ornegi" adli doktora tezinde yapilan bir baska
calismada; proje merkezli 6grenim yonteminin 8. sinif gorsel sanatlar dersi
6grencilerinin basarilarin, 6grenme niteliginde, 6grendiklerini uygulamaya koyabilme
yeteneklerinde ve bilgilerin kalicihgindaki etkisi arastirilmistir. Proje temelli calisan
deney grubunun, geleneksel 6grenim modeliyle ¢alisan kontrol grubuna kiyasla daha
basarili oldugu ortaya ¢ikmistir (Kalyoncu,2009).
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Sahin (2009), "ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yénteminin Uygulanmastile ilgili Ogretmenve Ogrenci Gorusleri* isimli calismasinda
Samsun ili Canik ilgesinde ilkdgretimde goérev yapan (150) dgretmen ile 6grenim goren
(402) ogrenciye uyguladigi anket ile gorusleri belirlemeyi amaclamistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmenler en fazla projelerin 6grencilerin yaraticiligini ve motivasyonunu
artirdigi gortsiing, ogrencilerin ise en fazla projelerin ne amagla yapildigini bildiklerini

goristnd belirttikleri sonucu ortaya konmustur.

Dogan (2008), "Hiicre KonusundakiKavramlarin OgretilmesindeProje Tabanli
Ogretimin Basariya Etkisi" isimli calismasinda proje tabanli 6§renmenin akademik
basartya etkisinin olup olmadigini incelemeyi amaclamistir. Calismasini, Afyon'da
bulunan bir ilkégretim okulunda 6. sinif (58) 6grencisi ile yuratmastir. Deney grubunda
proje tabanli 6grenme yaklasimini uygularken, kontrol grubunda geleneksel ydntem
uygulamistir. Arastirmada, proje tabanli 6grenmenin akademik basariyi arttlrmada' daha

etkili oldugu sonucuna varmistir.

Ekiz (2008), "Fen ve Teknoloji Laboratuvarinin Proje Tabanh Ogrenme
Yaklagimiile Desteklenerek Ogretiminin OgrenciBasarisina, Hatirda TutmasSeviyesine
ve Duyussal Ozelliklerine Etkisinin Arastirilmasi™ isimli calismasini 4. ve 5. sinif
miifredatinda yer alan "Viicudumuz Bilmecesini Cdzelim" tnitesinde uygulamistir.
Calisma, Mugla Universitesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. sinifta 6grenim goren
toplam (58) oOgrenci ile gerceklesmistir. Veri toplama araci olarak, ba§ar| testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda basari, hatirda tutma ve tutumlari agisindan deney

grubu lehine anlamh farkliliklar tespit edilmistir.

Aladag (2008), "ilkogretim Matematik Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagiminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi" isimli calismasinda yaptig
arastirmalar sonucunda ilkdgretim 4. sinifta 6grenim gdren ogrencilerinin islem 6ncesi
ve sonrasi basari grafikleri ortaya konulmustur. islem 6ncesi deney ve kontrol grubu
arasinda bir fark gdze carpmaz iken islem sonrasinda projeye dayali 6grenim goren
deney grubu 6grencilerinin verim ve basarisinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla

daha saglikli oldugu ortaya gikmistir.
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Tuncer (2007), "Sanal Ortamda Proje Tabanh Ogrenme" adli calismada yapilan

bir baska arastirma ile projeye dayali 6grenme metodunun sanal 6grenme anlayisindaki
bir takim problemlere ¢6ziim uretebilecedi sonucuna variimistir.

Giiltekin (2007), "ilkégretim 5. sinif Fen Bilgisi dersinde proje tabanli
ogrenmenin 6grenme (rdnlerine etkisi" adli ¢alismasinda projeye dayali 6grenim
biciminin 6grenme niteligi Uzerindeki etkisine iliskin arastirmalarda bulunmustur. Yine
kontrol ve deney gurubu olusturularak yapilan arastirmada. Proje temelli éallgan ogrenci
grubunun akademik basari anlaminda daha iyi bir seviyede oldugu, 6te yandan proje -
merkezli c¢alisan 6grencilerin, 6grenme konusunda daha hevesli ve aktif oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmanin- bir pargasi olan proje tabanli galisan deney grubu 6grencileri,
proje tabanh 6grenme biciminin ¢ok daha keyifli, eglenceli bulduklarini, 6grencilere
cesitli yetenekler kazandirdigini, akademik basariy artirdigini vurgulamislardir.

Ovez (2007), "Ortadgretim 9. Sinif Matematik Ogretiminde Proje Tabanl Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi" arastinlmistir.  Bu amagcla, proje tabanli  6grenme
yaklasiminin- 6gretim sureci Uzerindeki etkisinin ortaya konulabilmesi icin nitel ve nicel
arastirma yontemleri ile deney grubu(35), kontrol grubu(35) olmak iizere toplam (70)
dgrenc"r kullandmistir.  Arastirma sonuglarina bakarak, kontrol grubu o6grencilerinin
basari duzeyleri ile deney grubu o6grencilerinin basari diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ancak 6grenci tutumlarinda bir degisme olmadigi gérilmustr.

Ciftci (2006), "ilkogretim 6. sinif Sosyal Bilgiler ogretiminde proje tabanli
dgrenmenin ogrencilerin, akademik risk alma diizeylerine, problem ¢6zme becerilerine,
eriSilerine, 6grenilenlerin kalicihigina ve tutumlarina etkisi" incelemek amaciyla tez
calismasi yapmistir. Arastirma Konya'daki | bir ‘okulun 6. simif (41) 6grencisi ile
gerceklestirilmistir.  Deney grubunda ders, proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
iglenirkenvkontrol grubunda geleneksel yaklasimla islenmistir. Arastirma sonucunda
akademik risk alma, problem ¢tzme ve tutum agisindan deney grubu ve kontrol grubu
son testleri arasinda anlamh bir fark bulunmazken, erisi ve kalicilik acisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Yilmaz (2006), "ilkogretim 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenenlerin  Akademik Basarilari; Yaraticiliklart ve Tutumlarina Etkisi" adli tez
calismasinda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin basarilari, yaraticilik
dizeyleri ve derse yonelik tutumlar arasinda fark olup olmadigini belirlemeyi

amaclamistir. 2005-2006 egitim o6gretim yili icerisinde (54) 6grenci Uzerinde yaptigi bu
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calisma sonucunda, proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin basarilarina,
yaraticihk duzeylerine ve sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu bir etkide bulundugunu

belirtmistir.

Basbay (2006), "Basamakli Ogretim Programiyla Desteklenmis Proje Tabanli
Ogrenmenin Siirece, Ogrenen ve Ogretmen Goriislerine Etkisi" adli doktora tez
calismasini ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde yritmistar. Ogretme-6grenme
stirecinde, proje tabanli dgrenme yaklasimini disiplinler arasi ve isbirligine dayali
ogrenme etkinlikleriyle kullanmistir. Calismalarini yiritmek amaciyla, disiplinler arasi
6gretim programina ve isbirligi yontemlerine uygun okullari secmistir. Calisma sonunda
basamakh oOgretim programiyla desteklenen, disiplinler arasi bir anlayisla ve isbirligine
dayal 6gretim yontemleriyle yurtttilen proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
sorumluluk alma, gudilenme, isbirligi icinde c¢alisma, o©zgln Urlnler olusturma,
arastirma becerileri gibi cesitli 6zelliklerinin gelisimine katki getirdigi belirlenmistir.
Ayrica bu uygulama sirecinde zamanin yetersiz kaldigi, 6grencilerin proje gelistirirken
yasamla ba§ kurduklari, 0gretme-6grenme strecinin 6gretmenlere ve &grencilere

olumlu katkilar getirdigi ortaya gikmistir.

Yavuz (2006), 'Proje Tabanl OgrenmeModelinin Kimya Egitimi Ogrencilerinin
Cevre Bilgisi ile Cevreye Karsl Tutumlarina Olan Etkisinin Degerlendirilmesi® isimli
calismasini, Hacettepe Universitesi Kimya Egitimi Anabilim Dalinda 4. sinifta 6grenim
goren (20), 5. sinifta 6grenim goéren (39) 6grenci ile yuratilmistir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak "Cevre Bilgi Testi", "Cevre Tutum Olgegi", "Cevre Davranis
Testi", "Bilimsel islem Beceri Testi" kullanilmistir. Bunun yani sira "Proje Calismasini
Degerlendirme  Formu™ ve "Proje Yeterlik Formu" da ¢ikan drdnlerin
degerlendirilmesinde kullaniimistir. Calismanin sonuglari, Proje Tabanli Ogrenme ile
ogrencilerin  cevre hakkindaki bilgileri arttirip, bu konudaki tutum ve davranislari

gelistirilebilir seklinde ifade edilebilir.

Literatir taramasi sonucunda, proje tabanli 6grenme yonteminin cesitli alanlarda etkili
oldugu ve proje tabanh 8grenmenin cesitli alanlarda 6grencilerin motivasyonunu olumlu
yonde etkiledigi gorulmastir.  Arastirma sonuclarinin.  geneline bakildiginda ise
projelerin, &grencilerin  6grenmelerine  olumlu katkida bulundugu, 6grenilenlerin
kalicthgini arttirchgi, dgrencilerin derse yonelik tutumlarina olumlu etkisinin oldugu ve

ogrencilerin iletisim ve girisimcilik gibi sosyal becerilerini arttirdigi anlasiimaktadir. Bu

104




ogrencilerin  basari, mantiksal disinme, vyaratici problem ¢ézme,
gibi bilissel  6zelliklerinin  gelistigi  vurgulanmistir.  Ayrica,
mutlu  olduklari, Ozgun Urlnler

arastirmalarda,
bilimsel  distinme
ogrencilerin  disiplinler arasi  uygulamalardan
olusturduklari; sorumluluk aldiklari, derse katilimlarinin_ arttigi, gudilendikleri, kendine

given duygusunu ve tutumlarini olumlu gelistirdikleri ifade edilmistir.

Barak ve Shachar (2008), "Projects in TechnologyEducation and Fostering Learning:
The Potential and Its Realization- Egitim Teknolojilerinde ve Egitimde Projelerin
Potensiyeli ve Gergeklesmesi“isimli calismasinda, 6grencilerin bireysel 6grenen Kisiler

olarak teknoloji projelerinin gelistirilmesi amaclanmistir. Proje calismalariyla Ortiisen

bilgi cesitlerini ve problem ¢6zme becerilerinde 6grencilerin rolinin belirlenmesi ile

ilgili- olarak calisilmistir. 12. kademede okuyan 53 lise 6grencisi ve 9 6gretmen
.g0zetiminde projelerini gergeklestirmislerdir. Ogreﬁcilerin laboratuvardaki go6zlemleri,
iki anket ve projeler ile ilgili hazirlamis 25 portfolyo calismalarina gore veriler
toplanmigtir.  Arastirma  sonuglari, proje calismalarinin ~ 6grencilerin  Karsilastiklari

problemleri  €@zebilmelerinde iyi firsatlar sagladigini, bilgi ve becerilerini en ustd

diizeyde gerceklestirdiklerini  ortaya koymustur. Ogretmenlerin de proje tabanli

ogrenme uygulamalari- ile ilgili olarak iyi bir pedagojik egitimin almasini ve bunu

uygulamali- olarak siniflarina yansitmalari gerektigini de vurgulamislardir.

Rosenfeld ve Rosenfeld'in (2006) "Understanding TeacherResponsesto Constructivist
Learning Environments: Challenges and Resolutions Yapilandirmaci Ogrenme

Ortamlari icin Ogretmenlerin Tepkilerini Anlama: Sorunlar ve Cozimler" isimli

makalesinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarindan olan proje tabanhi &drenme

tzerinde durmuslardir. Bir durum calismasi olan galismada Ggretmenin 6nemli bir rol
kazanan yapilandirmaci 6grenmedeki 6gretmenlerin tepkileri arastirilmistir. Birisi proje
tabanh 0grenme digeri geleneksel 6drenme ortamindan surddrtlen iki farkli gruba iki

farkh envanter uygulanmistir. Bu envanterlerin  6grenme ortaminda, anketlerde, ve

ertelenmis mulakatlarda bir yol sonra kullanilmasinda 6gretmenlerin etkilerinin 6nemli
oldugu saptanmistir. Ozellikle proje tabanli 6drenme uygulamalarinda 6gretmenler

etkinliklere ve sorunlara- karsi daha duyarh olduklari tespit edilmistir. Bu bakimdan

ogretmenlerin ~ o6grenciler  tarafindan  bilgilerin  yapilandiriimasi  i¢in  onlari

yonlendirmesinde ve rehberlik etmesinde olduk¢a Onemli bir faktér oldugu

vurgulanmistir.




Wu ve Krajcik (2006), "Exploring Middle School Students' Use of Inscfiptions in

Project-Based Science Classrooms- Ortaokul Ogrencilerinin Proje Tabanli Fen
Siniflarindaki Yazitlarin  Kullaniminin - Kesfedilmesi™ isimli calisma, 7. sinif
ogrencilerinin  proje tabanlt fen siniflarinda, suyun Kalitesi Unitesindeki 6grenme
uygulamalari. incelenmistir. 8 ay stiren calismada video Kkayitlari, 6grenci el calismalari
ve Ogretmen milakatlari toplanmistir.  Ogretmenlerin sosyal, kavramsal ve materyal
kaynaklari. saglamasi, o6grencilerin farkli drinleri kullanmalarini  saglamis ve bu da
yaraticiliklarini ortaya koyarak, anlamli Griinler olusturmalarini saglamistir. Boylece,

stirecin 6grenciler tarafindan etkili bir sekilde gergeklestigini belirtmislerdir.

Land ve Greene (2006), "Project-BasedLearning With World Wide Web: A Qualitative
Study of Resource Integration, Education Technology Research and Development-
internet A1 ile Proje Tabanh Ogrenme: Kaynak Arastirmasina Bagl Nitel Bir
Calisma™ isimli bir makale yayinlamistir. ‘Bu makalede proje tabanli 6grenme
ortamlarinda, bilgi kaynaklarini arastirmak, bitlinlestirmek ve amaca uygun olarak
kullanmak Uzere gelistirilen streci incelemek amaclanmistir.  Nitel arastirma
yontemlerinin kullanildigi calismanin  émeklemini, egditim teknolojileri dersini alan 9
ogretmen aday! olusturmustur. Bu calismada 6grenciler, kendi proje fikirleri ile Grtiisen
bilgi kaynaklarini arastirmislardir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin proje yontemi

ile coklu bilgi kaynaklarini bitinlestirmede zorlandiklari ortaya cikarilmistir.

Marti, Gil ve Julia (2006), yaptiklari bir arastirmada 6grencilerin geleneksel ve
proje tabanh 6grenme bicimlerinden hangisi tercih edecegi, hangi 6grenme bicimi
konusunda daha hevesli ve istekli olduklarint arastirmiglardir. Yapilan arastirma
sonucu;71 6grenciden 65 6grenci proje merkezli, 6grenme bigimine egilim gosterirken,
sadece 6 Ogrenci geleneksel 6drenme yontemini tercih etmistir. Dolayisiyla projeye
dayali 6grenme biciminin 6grencilerin  6grenme hevesi ve istegini artirdigi ortaya
citkmustir.

Harriman (2006), "Proje Tabanli Ogrenme ile internetin Karsilastiriimasi:
Online Projelerde Ogrenci Deneyimleri” adli calismasinda bir dizi arastirma yéntemi
kullanmistir. Arastirmada 6grencilerin bilgi ile aralarindaki iliski ve bilgiye olan istek
ve meraklari arastirilmistir.  Arastirmada proje ye dayali 6grenme bigimi ile egitilen
ogrencilerin  bilmedikleri alanlara. ve sorulara karsi, geleneksel yontemlerle 6grenim

goren ogrencilere kiyasla daha fazla merak hissettikleri sonucuna varilmistir.




Barak ve Dori (2005) calismalarinda, bilgi teknolojileri ile desteklenen proje

tabanli 6grenme yaklasimi ile Universite birinci sinif kimya 6grencilerinin basarilarini
arttirmayr amaclamislardir. - Calismada, bilgi teknolojileri ortaminda her biri kontrol ve
deney grubu oOgrencilerini iceren, (¢ kimya dersi proje tabanli 6grenme ile
tasarlanmistir. Deney grubundaki 6grenciler, gonulli olarak‘bireysel bilgi teknolojileri
prbjelerinin sorumlulugunu  Ustlenmislerdir.  Kontrol grubu o6grencileri ise, sadece
geleneksel problemleri ¢ézme yolunu segmislerdir. Projeler, molekiler modellerin
bilgisayarla gosterimini, bazi bilimsel olaylarin agiklanmasini ve kimya teorileri
hakkindaki arastirmalari- icermektedir. Sonug ise nitel ve nicel olarak incelenmistir.
Nicel analizler, 6n test, son test ve final sinavlari temel alinarak ve iki grubun
karsilastirilmasi  yapilarak — gerceklestirilmistir. ~ Nitel ~analizle ise, deney grubu
ogrencilerinin projeleriyle yansittiklari performanslar degerlendirilmistir. Deney grubu
ogrencilerinin, hem son testlerdeki performanslari hem de final sinavi basarilari, kontrol
grubu 6grencilerine gore anlar‘nll. derecede yiiksek olarak bulunmustur. Nitel bulgularin
analizinde ise, bilgisayar modellerinin yapisi ve web destekli arastirma aktivitelerinin,
ogrencilerin  kimyayr anlamasina ve zihinsel gelisimlerine katkida bulundugu
gozlenmistir. Sonug, bilgi teknolojileri ile zenginlestirilmis proje tabanli 6grenmenin,
universite birinci sinif derslerinde 6grencilerin kimyasal kavramlari, teorileri ve molekil

yapilarini anlamalarini kolaylastirdigini  gostermistir.

Chin ve Chia (2005), "Problem-Based Learning: Using Ill-Structured Problems in
Biology Project Work- Problem Tabanli Ogrenme: Biyoloji Proje Calismalarinda
YapilanmisProblemleriKullanma™ galismasinda, problem tabanli 6§renme izerinden 9
Bg']rencfnl'n biyoloji  dersinde  gerceklestirdigi prbje calismalari  incelenmistir.
Ogrencilerin  problemleri ¢ozmek icin ne gibi calismalar yaptiklarini  bulmak,
ogrencilerin problemlerde karsilastiklari zorluklari. saptamak ve bunlara gore bazi pratik

uygulama ornekleri vermek amaciyla bir durum calismasi yapmislardir. Veri kaynaklari

ogrencilerin gozlemleri, alan notlari, yazih dokimanlar, video kayitlari ve milakatlar
icermektedir. Ogrenciler, calistiklari stre icinde problemi ¢ozmek icin gerekli

arastirmalar yapmuslardir.

Rivet ve Krajcik (2004), "Achieving Standards in UrbanSystemic Reform: An Example
of a Sixth Grade Project-Based Science Curriculum- Kentsel Reform Standartlarinmn
Saglanmasi: 6. sinif Proje Tabanl Fen Bilgisi Mufredati Ornegdi™ isimli galismalar
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sunmustur. Bu c¢alismalarinda, 6grenme ve Ogretme ortamlarinda Kkarsilasilan
zorluklarlnj Ustesinden gelmek igin, proje tabanh Ogdrenmenin iyi bir sekilde
uygulanmasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Ogretmenler,  6grencilerle ishirligi
yaparak, ogrencilerin gergek dinya problemlerini ¢ézmek igin, fenne anlam katmalarini
ve arastirma yapmalarini - saglamasi, yeni teknolojileri kullandirmasi gerekmektedir. On
test ve son test sonuglarina gore, proje tabanh &gdrenme yaklasimi uygulanan bu
ogrencilerde, 6nemli ve tutarli 6lcide ylksek 6grenmenin gerceklestigi anlasiimistir.
Ogrenciyi arastirmaya yonlendiren ve bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi  6grenme
ortamlarin- saglanmasi, etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi icin 6zellikle fen derslerinde

oldukca fazla 6nem ve anlam kazandigi vurgulanmistir.

Solomon (2003), "Project Based Learning: a Primer- Basit Proje Tabanli Ogrenme"
isimli makalesinde, nitel bir ¢alisma olarak proje tabanli 6grenmenin tanimi ve neye
benzedigi konusunda bilgi vermis, degisik ders alanlarinda benzetmelere yer vererek
actklama yapmistir. Proje tabanh olarak yapilan calismalarin, 6drenci basarisini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin. egitim sisteminde,
bir devrim oldugunu varsayarak, projelerin okullarda nasil uygulanmasi gerektigine ve
asamalarinin  nasil uygulanmasinin. daha etkili sonu¢ verecegi konularinda, 6nemli
noktalarina deginmistir. Ayrica, proje tabanli 6grenmenin Kriterlerine, yararlarina, proje

seciminde dikkat edilecek hususlara, 6gretmenlere ve uzmanlara tavsiyeler vermistir.

Doppelt (2003), "Proje tabanli 6grenmenin esnek bir ortamda uygulanmasi ve
degerlendirilmesi*“adh calismasinda, basarisi distik 6grencilerin ilerlemesini saglamayi

amagclamistir.  Ogrencileri, bilissel ve duyussal olarak tesvik etmek igin dort asama

izlemistir. Ogrenci portfolyolarinin incelenmesi, sinif etkinliklerinin gozlemlenmesi,

ogrenciler, 6gretmenler ve okul idaresi ile gorusmeler, giris sinavlarindaki basarilar ve
ogrenci projelerinin  degerlendirilmesi  bu arastirmanin araclarini olusturmustur. Bu
arastirmanin- bulgulari, Fen Bilgisi' nde proje tabanli 6grenmenin 6drenci motivasyonu
ile 6z degerlendirmelerini her seviyede arttirdigini ve etkin 6grenmede 6nemli 6lglide
basarili oldugunu gostermektedir. Ug yil icindeki etkinlikler 6zetlenmis ve Universiteye
giren ogrenci sayisinda artis gozlenmistir. Dusik basarilr 6grencilerin  ¢ogu, yuksek

basaril+ 6grencilerin de girdigi, giris sinavinda Ustun basari saglamistir.

Heckendorn (2002), proje tabanli 6grenme yontemi araciligiyla, 6grencilerin bilgilerini

zenginlestirmek icin okulun ihtiyaclarini ve duzeyini incelemistir. 2000 yili Guz
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Dénemi' nde, sinif icerisinde gercek diinya problemleri icin, okulun *ihtiyaglari

dogrultusunda ¢6zim vyollari arastirilmistir.  Arastirmada, sinif icinde elde edilen

sonuglar okulun arastirma hedeflerine yararli olurken, Ogrencilere gergek dinya

problemlerinin ¢oziimiinde deneyim edinme firsati da saglamistir. iki sémestr boyunca
ogrenciler, gercek dinya problem senaryolarini hazirlayarak bazi ¢6ziim yollarina

ulasmislardir.

Schneider vd., (2002), "Performance of Students in Project-Based Science Classrooms
on a National Measure of Science Achievement- Proje Tabanli Fen Siniflarindaki
Ogrencilerin Performanslarinin ~ Olglimii™ isimli makale calismalari bulunmaktadir.
Ogrencilerin bilgileri arastirma yoluyla yapilandirdigi proje tabanli 6§renmenin, 10,
11, ve 12. sinflarda okuyan 142 Odrenciye uygulanan, egitim surecleriyle ilgili
degerlendirme sonuglarina yer vermislerdir. Ogrencileri yetistiren egitimcilerin, proje

tabanli- fen 6gretimine destek vermelerinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir.

Ozetle; fen, matematik vb. alanlardan PTO ilgili cahismalar, cesitli yerlerde, cesitli
staiflarda yapilmistir. Ozellikle sayisal alanlarda PTO calismalara yer verilirken, sézel

alanlarda yapilan calismalara az rastlanmistir.




BOLUM 111

YONTEM
3.1. Arastirmanin  Modeli

Bu arastirma Turkce 6gretmenlerinin Turkce derslerinin dgretimi ve 6greniminde
proje tabanh 6grenme yaklasimina yonelik tutumlari ve gorislerini belirlemek arhamyla
yapilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6gretmen goruslerini ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilen arastirmada, Nicel arastirma yaklasimlarindan Tarama Modeli

uygulanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem
Kuzey Kibris Turk Cumhuriyeti' nde Lefkosa bolgesi ve Lefkosa bolgesine bagl
koylerde gorev yapan ve Turkge dersi veren tiin dgretmenler bu ¢alismanin evrenini
olustururken 86 Turkce ogretmeni c¢alismanin dmeklem grubunu olusturmustur.

Ornekleme siirecinde 106 Tirkge 6gretmenine ulasiimistir. Bazi 6gretmenlerin birden

fazla okulda ve bolgelerde -calistiklar tespit edilmistir ( yaklasik 9 kisi). Bazi
Ogretmenler ise aragt'lrmaya katiimak istememislerdir (13 kisi). Az sayida 6gretmenin
ise anketi uygun olmayacak sekilde doldurmalarindan dolayi gecersiz sayildigindan
iptal edilmistir (7 ki§i)_. Bu ¢alismaya 86 Turkce 6gretmeni katilmistir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak mevcut arastirma kapsaminda gelistirilen,
Turkce 6gretmenlerinin Tirkce dersinde yapilan proje ¢alismalariyla ilgili goruslerini
ortaya cikarmayl amaclayan 6lgme aract kullaniimistir. Ogretmenler hakkinda bilgi
almak icin birinci bolimde 4 farkli degiskene (okuttugu sinif, cinsiyet, mesleki yili ve
ogrenim durumu), ikinci boltimde ise Turkce 6gretmenlerinin proje tabanli 6grenmeye
iliskin goruslerini ortaya cikarmayir amaclayan 30 likert tipi maddeden olusan anket
uygulanmistir. Bu anket, 2009 yilinda Melek Sahin tarafindan Yiksek lisans tezi
kapsaminda hazirlanmis ve gegcerlilik guvenirlilik ¢alismalari yapiimis ve guvenirlilik
katsayisinin kabul edilebilir diizeyde oldugu kanaatine varilmistir. Ankette; "kesinlikle




katiimiyorum,” "katilmiyorum," "kararsizim," "katiliyorum" ve = "kesinlikle
katiliyorum" arasinda degisen S'li likert élgedi kullaniimistir. Bu ¢alismada hesaplanan
Guvenirlik Katsayisi 0,7 dir. Bu katsayl az sayidaki katilma icin uygun dizeyde
sayiimistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama

Veri toplama araglari olusturulurken uzman goérislerinden ve ilgili tezlerden
yararlanilmistir. KKTC Milli Egitim ve Kiltlr Bakanhginda gorevli yetkili Kisilerle
gorustlmus ve ortaokullarda yapilmasi igin izin verilmi§tir. Anketler, verilen izin
dogrultusunda Lefkosa bolgesi ve Lefkosa bolgesine bagli koylerde bulunan
ortaokullarda goérev yapan Tirkge 6gretmenlerine ulagiimaya cahsiimistir. Okullara
gidilip okul muddrleri/yardimcilari ile konusulup durum anlatiimis ve anketler
ogretmenlere dagitiimistir. Yaz tatiline girilmesi sbz'konusu oldugundan, zamanin
kisith olmasi sebebiyle evleri ziyaret edilen, ayni zamanda uzak mesafedeki

ogretmenlerimize de mail yoluyla anketler génderilip sorulari cevaplamalari rica
edilmistir. Lefkosa bolgesinde bulunan ortaokullardaanket uygulanmustir. istatistiksel
islemlerankete verilen cevaplar Gizerinde yapiimistir.

3.5. ﬁ Verilerin Analizi

Omeklem grubuna sunulan ankete alinan yanitlar, SPSS 16.00 programina
yiklenerek arastirma verileri elde edilmistir. Analizler, frekans(f), ytzde(%) olarak
hesaplanmistir. Elde edilen ortalamalarin degerlendirilmesindetablo 3.5.1' de goriilen
puan araliklari (;.izelgesindenyararlanlIm|§t|r. ’




Tablo 3.5.1. Puan Araliklari

Derece/Segenek Puan Puan Siniri

Kesinlikle Katilmiyorum 1.00 1.00-1.79
Katilmiyorum 2.00 .1 80 .2 59
Kararsizim o
3.00
2.60-3.39
Katiliyorum 4.00 3.40-4.19
Kesinlikle Katiliyorum 5.00 4 2;) 5 0;)

Elde edilen bilgilerin dagihmmin. normalligine bakmak (izere Kolmogrov

Smirnov testi uygulanmistir. Bu teste gore dadilim normaldir.( sig.=0,08) dolayisiyla
anlamlr farkhlik testleri icin parametrik istatistiklerden yararlaniimistir. Gruplar arasi
anlamir farkhlik icin Bagimsiz t testi ve Anova testlerinden yararlaniimistir. iki grup

karsilastirmalarinda, Badimsiz t testi uygulanirken, grup sayisi ikiden biylk olan

anlamli farklihk testi olarak Anova kullaniimistir. Bu c¢alismada, anlamhlik dizeyi

p=0,05 olarak secilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE TARTISMA

- Bu Dbolimde, arastirmada belirlenen sorulara iliskin bulgulara ve bulgularin
yorumlarina yer verilmis, Turkce ogretmenlerinin proje tabanli 6grenmeye yonelik
gorasleri alinmigtir.  Anket sonuglarindan elde edilen verilerin SPSS programina

yuklenmesi ile olusan bulgular asagida degerlendirilmistir.
4.1. Ogretmelerin  Okuttugu Sinif ve Cinsiyet Dagilimlari

Tablo 4.1. Ogretmelerin  Okuttugu Sinif ve Cinsiyet Dagilimlar

Kisisel Bilgiler Secenekler f %
Okuttugunuz Sinif 6,7,8,.siniflar: 1 59 69
9,10,11,12. Siniflar:2 27 31

 Cinsiyet Kadin 35 41

Tablo 4. 1' e gore 6gretmelerin okuttuklar sinif degiskenine bakildiginda, 6gretmenler
grup 6., 7., ve 8. Siniflarda da ders veren

ise 9., 10, 11., 12. Siniflarda ders veren

iki grupta toplanmistir. Birinci

ogretmenler(%69), ikinci grup
ogretmenleri(%31) icerecek sekilde olusturulmustur. Buna gore dgretmenlerin fazlasi

birinci grup 6gretmenlerdir. Ogretmenler cinsiyet dediskenine gore ayrildiginda

fazlasinin erkek 6gretmenler oldugu bulunmustur.




4.2. Ogretmelerin  Mesleki Yili ve Ogrenim Durumu Dagilimlari

Tablo 4.2. Ogretmelerin  Mesleki Yili ve Ogrenim Durumu Dagilimlari

KI§IS€| Bllgller Se(;enek|er f %
Meslekteki Yiliniz 0-5 yil 19 29
6-10 yil 40 47

11 yil ve Gzeri 27 31
Ogrenim Durumu Y tiksekokul 12 14
Lisans ve Ustu 74 86

Tablo 4. 2' e gore 0gretmelerin meslekteki yil degiskenine bakildiginda, 6gretmenler (g
grupta toplanmustir. Birinci grup 0-5(%22), ikinci grup 6-10(%4 7) ve uglinct grup 11
yil ve Uzeri(%31) cahisan ogretmenleri icerecek sekilde olusturulmustur. Buna gore
ogretmenlerin  fazlasi ikinci grup 6gretmenlerdir. Ogretmenler, 6grenim durumu
degiskenine gore iki gruptan toplanmistir. Birinci grup yiksekokul(%14), ikinci grup
ise lisans ve lisansisti  (%86) &gretmenlerdir.  Cogunlugun lisans ve Ustl

ogretmenlerden olustugu gorilmistir.
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4.3. Katihmcilarin - Maddelere iliskin Verdikleri Cevaplari

Tablo 4.3. Katilimcilarin - Maddelere iliskin Verdikleri Cevaplari

Secenekler f %
PROJE CALISMALARI iLE : :
ILGILI GORUSLER 2) 9' i § S 9 S
- 5 o
§ =0 7 § I R
~ ~ ~ ~ ~ 4
fl% |f Wif |%(f %] f |%

1- Projelerin  konusu belirlenirken | 29 | 34 | 28 |33 18|21 (6| 7| 5 6
ogrencilerin goruslerini almam

gereksizdir.

2- Proje konusu belirlendikten sonra | 1 IR | 1] 671151759} 27 | 31
ogrencilerin aragtirmasina = yardimci

sorular hazirlarim.

3- Projelerin yapilis amaglarini mutlaka 1 1 l 11677 [33[38) 45 | 52

belirlerim.

4- Ogrencileri projelerinin  yapiminda | 1 3 401453541 43| 50
sadece evde degil okul cevresinde de

arastirmalar. yapmalidir.

5- Projelerde  Ggrencilerin yapmalan | 0 | 0 | 5 | 6| 2|2 |37]43] 42 | 49

gereken asamalari onlara aciklarim.

6- Projeler ile ilgili 6grencilerin bilgiyi | 0 0 6 T1 78142149 31 { 36
aragtiip  eski  bilgileriyle  anlasilir

baglantilar kurulmasi saglanir.

7- Projeler ogrencilerin yaraticithgint ve | 0 0 3 419 1134|400 40 | 47

motivasyonunu artirir.

8- Projelerin yapiminda sinif disiplini 0 0 9 [1115]17]30]35] 32 | 37

her zaman saglanmalidir.
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9- Projelerde &grenciler sorumluluk ve

basarma duygusunu tatmaktadirlar.

17

20

47

55

18

21

10- Ogrenciler proje arastirmalariyla

ilgili araclar olustururlar.

15

17

46

54

23

27

11- Ogrenciler arasinda biiyiik tartisma

gruplarr olusturulur:

23

27

32

37

18

21

12- Projelerini gerceklestirirken
ogrenciler diger egitim sekillerine gore

daha siki bir disiplin altinda olmahdirlar.

1

13

27

31

32

37

1

13

13- Proje calismalarinda  Ggrenciler
takim halinde calisir gruba uyum

saglarlar.

18

21

47

55

15

17

14-Proje calismalaryla ogrenci
yasantilarint - ve d6grendiklerini hemen

unutmaz, sonrasinda da hatirlar.

10

12

20

23

45

52

13

13

15- Projelerin yapiminda &grencilerin
arkadaslariyla yardimlasarak

yapmalarini saglarim.

54

63

28

33

16- Projelerde 6grencilerin Uzerlerine

diisen gorevleri yaptigi gozlenmektedir.

13

15

14

16

49

57

10

12

17-  Projelerin  yapiminda  6grencinin
sorumluluklarinda kendi vermesi
gereken Kararlari  kendilerinin  vermesi

saglanmaktadir.

12

14

50

58

21

24

18- Projelerde konuya ogrencilerin farkh

bakis agilari kazanmaktadirlar.

51

59

27

31

19- Proje calismalarinda  6gretmenin

sorumlulugu artar.

1

13

20

23

36

42

19

22

20-  Projelerin  sunumundan  sonra

15

17

33

38

30

35

116




ogrencilere  kendiniz ~ (6gretmen) ile

konuyla ilgili tartisma firsatlari verin.

21- Ogrenciler projelerindeki  triinleri | 1 I | 15 (17| 14| 16| 34|40 22 | 26

portfolyodasunarlar.

22- Ogrencilerin projede hazirladiklari| 0 | 0 | 20 12| 12| 14145)52| 19 | 22
portfolyolardegerlendirmeyealinir.

23- Projelerin sunumunda ogrencilerin| 0 | 0 | 4 | 5| 3|4 32|37 47 | %
destekleyici gorsel materyaller
kullanmalarisaglanir.

24- Projelerin sunumunda ogrencilere| 3 | 4 | 23 |27|34140| 19422 7 | 8

verilen zaman fazla gelmektedir.

25- Projelerin degerlendirilmesi igin| 1 1 L]t 1[58]67) 25 | 29
degerlendirmeplant hazirlanir.

26- Projelerin  sunumu yapilirken| 4 5 15 {17115 1730|355 | 22 | 26

ogrencilereddev hazirlatilir.

27- Projelerde  sadece  sunum| 37 | 43 | 29 | 34 14116 415 2 2
~de@erlendirilir.

28- Projelerde Giriin ve suireg ayri ayri
degerlendirilmelidir.

29- Proje calismalarinda ogrencilerin| 25 | 29 | 32 371922\ 8 | 9| 2 | 2
performanslariyla ilgili bilgi aileden
gizli tutulmalidir.

30- Proje calismalarinda 6grencilerin| 23 | 27 | 34 (40|18} 21 | 11|13 0 0
eksiklerinigdbrmezdengelirim.

Bu arastirmada proje calismalariyla ilgili gorusler deg@erlendirildiginde ise
cevaplarin  cogunlukla yakin oranlarda oldugu gortlir. Alinan sonuglara gore
ogretmenler, projelerin konusu  belirlenirken ogrencilerin goruslerini almanin gerekli
oldugunu distunmektedirler. Baska bir ifadeyle, proje hazirlamada 6grenci katiliminin

onemli oldugu wvurgulanmaktadir. Melek Sahin' in teziyle bu sonug farkhilik
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gostermektedir. Ogrenci gorslerinin alinmasi uygun bulunmamaktadir. Bunun sebebi
kilturel farkhiliklara dayandirilabilir.  Proje Tabanli Ogretim yonteminde daha cok
ogrencilerin faaliyetlerin merkezine alinmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin

merkezde olmasiyla onlarin ilgi ve istekleri dikkate alinmis demektir. Boylece

ogrenciler projenin belirli kalibindan ¢ikmamak kosuluyla kendi konularini segmis olup,

derse olan ilgi ve tutumlarinin artacagi belirtilmistir (Tuncer, 2007).

Bu arastirmada proje konusu belirlendikten sonra 6grencilerin arastirmasina

yardimci sorular hazirladigini  belirten 6gretmenlerin  orani, katilan ve kesinlikle

katilanlarin orant oldukga yuksektir (% 90). Melek Sahin' in teziyle bu sonuc benzerlik
gostermektedir. Ogrenci goruslerinin alinmasi gerekmektedir. Proje Tabanli Ogretim
yonteminde ogrencilerin faaliyetlerin merkezine alinmasinin énemini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin merkezde olmasiyla onlarin ilgi ve istekleri dikkate alinmis demektir.
Boylece ogrenciler projenin belirli kalibindan ¢tkmamak - kosuluyla kendi konularini

se¢cmis olup, derse olan ilgi ve tutumlarinin artacagi belirtilmistir(Tuncer, 2007).

Bu;:aragtqrmada projelerin yapilis amaclarini mutlaka belirlediklerini ifade eden
ogretmenler (katilan ve kesinlikle katilanlar % 90), bUka,k oranla 6grencileri projelerinin
yapiminda sadece evde degil okul gevresinde de arastirmalarin yapmalarinin gerekli
oldugunu vurgulamiglardir. Benzer bir calismada ulastigi bulgularinda belirttigi gibi,

bilgi toplamada 6grencilerin cesitli kaynaklara basvurmasi gerekmektedir. Bu kaynaklar

okul kitiphaneleri, internet, konu ile ilgili kisiler olabilir. Bu alanlardan proje

konularini destekleyen materyaller bulmalidirlar. Ancak 6grenciler ¢ok sayida kaynaga
ulastiginda kaynaklart birlestirmede - sorun yasayabilirler, bu noktada 6dretmen devreye
girmelidir (Demirhan, 2002). Projelerde 06grencilerin yapmalari gereken asamalari
kendilerine aciklayan o6gretmenler, projelerle ilgili olarak 6grencilerin bilgiyi arastirip

eski bilgileriyle anlasihr baglantilarin kurulmasinin saglanacagini diisinmektedirler.

Bu arastirmada projelerin  6grencilerin yaraticiligi ve motivasyonunu arttiracagini
savunan oOgretmenler (katilan ve Kkesinlikle katilanlar % 87), 6grencilerin  6grenme
slrecine aktif olarak katildiklari- ve yaparak-yasayarak o6grenmelerinin saglandiginda
basarinm, vyaratici disinmenin, problem c¢6zme becerisinin, elestirel disinmenin,
ilginin ve motivasyonun arttigint bu baglamda PTO yonteminin uygun yo6ntem
oldugunu belirtmektedir( Cibik, 2006). Projelerin yapiminda da sinif disiplininin her

zaman saglanmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bunun yani sira, projelerde
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ogrencilerin  sorumluluk ve basarma .duygusunu yasadiklarini da belirttikleri
gorulmektedir. Bu arastirmaya yakin cercevede; Ogretmenler 0Ozellikle atolye
uygulamalarinda 6grencilere - daha fazla sorumluluk vererek onlara glivenmenin
ogrencilerin kendilerine duyacaklari glivenin artmasi, yeni bir seyler Uretme ve basarma
hissini tatmasiyla 6grenmenin daha etkili ve verimli oldugu ifade edilmektedir (Avci,
2006). Ogrencilerin proje arastirmalariyla ilgili araclar olusturduklari da ogretmenler
tarafindan ifade edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin aralarinda buylk tartisma
gruplarL olusturulacagina yonelik yargilarda da katilanlar ve katilmayanlarla kararsiz
“kalanlar arasinda anlamli bir farklilik gérulmemekte, oranlarin farklr yargilar arasinda

dagihm gosterdigi 'gi)'zlemlenmektedir.

Bu arastirmada projelerini gerceklestirirken 6grenciler, diger egitim sekillerine gore
daha siki bir disiplin altinda olmasi gerektigini disunen 6gretmenler (katilan ve
kesinlikle katilanlar % 50), proje calismalarinda 6grencilerin takim halinde calisarak
gruba uyum sagladiklarini, proje calismalartyla 6grenci yasantilarini ve 6grendiklerini
unutmayip daha sonra da hatirladiklarini ifade etmislerdir. Bunun yani sira projelerin
yap_lmln»dafda ogrencilerin arkadaslariyla yardimlasarak bunlari gerceklestirdiklerini ve
ogrencilerin  Uzerlerine  disen  gorevleri  yerine  getirdiklerinin  gozlendigini
vurgulamisglardir.  Ayrica, projelerin  yapiminda 6grencinin sorumluluklarinda kendi

vermesi gereken kararlari kendilerinin vermesinin saglandigi da dustnilmektedir.

Bu arastirmada projelerde 6grencilerin konuya farkh bakis acilari kazandiklarini
distinen ogretmenler (katilan ve Kkesinlikle katilanlar % 90), proje calismalarinda
ogretmenin sorumlulugunun artacagini da ifade etmislerdir. Proje sunumundan sonra da
ogrencilere  konuya iliskin tartisma firsatlari  verilmesi gerektigini, 6grencilerin
projelerindeki drlnleri portfolyoda sunduklarini, bunlarin da degerlendirmeye alindigini
belirtmislerdir. Bu yargilarda kararsiz olanlarla katilmayanlarin. orani 6nemli olmakla
birlikte katilanlar arasinda anlamli bir farklilik teskil etmemektedir. Diger taraftan proje
sunumunda oOgrencilerin destekleyici gorsel materyaller kullanmalarinin saglandigi da
verilen ifadeler arasindadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, proje sunumunda
ogrencilere verilen zamanin fazla geldigine iliskin yargilarinda kararsizlik yasadiklari
(% 40), katilanlarin (% 30) ve katilmayanlarin (% 31) oranlarinin da belirgin bir

anlamlilik gostermedikleri gozlenmistir.
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Bu arastirmada projelerin degerlendirilmesi icin de@erlendirme planinin hazirlanarak
sunumu yapilrken ogrencilere 6dev hazirlatildigini  belirten 6gretmenler, projelerde
sadece sunumun degerlendirildigini dustinmemekte (% 77), Urin ve sureclerin ayri ayri
degerlendirilmesi gerektigini ifade etmektedirler (% 66). Bu yargilya katilmayanlarin
orant ise% 23'dlr. Proje calismalarinda 6grencilerin performanslariyla ilgili bilgilerin
aileden gizli tutulmasi gerektigini disinmeyen oOgretmenler (% 66); Bu arastirma
sonucuna benzer bulgularda da proje calismalarinin  amacina ulasabilmesi igin,
ogretmen ve Ogrencilerle beraber ailelerinde siirecten haberdar edilip PTO yontemi
hakkinda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmislerdir Demirhan, (2002); Uzun (2007);
Oztiirk (2004). Fakat Melek Sahin' in teziyle bu sonug farklilk gostermektedir. Bunun
sebebi kultirel  farklibklara  dayandirilabilir. ~ Ogretmenler, proje calismalarinda

ogrencinin eksiklerinin gérmezden gelinemeyecegini belirtmislerdir (% 67).

44, - Turkce ogretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin gortsleri ne

dizeydedir?

Ogretmenlerin proje tabanl. 6grenme yontemine iliskin gorislerinin  ortalama
dizeyi hesaplanmustir.  Buna gore &gretmenlerin  proje tabanlr 6gretime iliskin
goruslerinin ortalamasi 3,79' dur. Bu "katiliyorum" duzeyindedir. Diger bir deyimle
ogretmenlerin proje tabanh ogretime iliskin gorisleri ortanin istiinde diizeydedir. lyi

diizeydedir.

4.5. Turkce dgretmenlerinirn proje tabanh 6grenme yontemiyle ilgili gorusleri farkli
bagimsiz degiskenler igin istatiksel anlamli farkhlk olusturur mu?
45.1.  Turkce ogretmenlerinin proje tabanlL 6grenme yontemine iliskin gorusleri

okuttugu sinif degiskenine gore anlamh. farkliliklar olusturur mu?

Bu calismada Turkce &gretmenlerinin - okuttugu sinif  degiskeni iki gruba
ayrdmustir. 6., 7., 8. Siniflari okutmakta olan Tirkce Ogretmenleri birinci grubu teskil
ederken; 9., 10., 11., 12. Siniflart okutmakta olan 6gretmenler ise ikinci grubu teskil
ederler. Bu iki grupta toplanan Tirkce 6gretmenlerinin Tirkce 6gretmenlerinin proje
tabanli 6grenme yontemine iliskin okuttugu sinif degiskenine gore anlamlh farklilik olup
olmadigmni tespit etmek Uzere Badimsiz t testi uygulanmistir. Bu teste gore iki grup
arasinda anlamh bir farkhlik yoktur ( p=0,63;p>0,05). 5. ve 8. Sinif fen ve teknoloji

ogrencilerine ders veren sinif ve fen ve teknoloji dersi o6gretmenleriyle yapilan
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calismasinda, 5. ve 8. Siniflara giren 6gretmenlerin gorusleri arasinda okuttuklari sinif

diizeyinde anlamli farklihk olmadigi sonucuna ulasiimistir (Sahin, 2009).

45.2. Turkce ogretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin gorusleri

cinsiyet degiskenine gore anlamh farkhliklar olusturur mu?

Cinsiyet degiskenine gore Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin
gorislerinde anlamhi farklilik olup olmadidini tespit etmek igin Bagimsiz t testi
uygulanmistir.  Buna gore cinsiyet degiskenine bagli anlamlt bir farklilik yoktur
(p=0,65;p>0,05). 5. ve 8. Sinif fen ve teknoloji 6grencilerine ders veren sinif ve fen ve
teknoloji  dersi dg“jretmenleriyle yaptlan ¢alismasinda, 5. ve 8. Siniflara giren
ogretmenlerin gorusleri arasinda cinsiyet diizeyinde anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagiimistir  (Sahin, 2009). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin  6gretim materyallerini
kullanma dizeylerini belirlemek amaciyla yapilan benzer calismada da bu aragtlrmaya
paralel olan bulgulara ulasmistir ( Giirbilek' ten aktaran Karamustafaodlu, 2006). Bay

ve bayan 6gretmenler arasinda anlamlr bir farklikla karsilagiimamistir.

453. Turkce ogretmenlerinin proje tabanlt 6grenme yontemine iliskin gorusleri

meslekteki ,_‘yn degiskenine gore anlamli farkliliklar olusturur mu?

Meslekteki yil degiskenine goére dgretmenlerin proje tabanli 6grenme yodntemine
iliskin goruslerinde anlamlL farkhilik olup olmadigini tespit etmek icin Anova testi
uygulanmistir. - Buna gore mesleki  degiskeninde  anlamli  farklihk  yoktur
(p=0,34;p>0,05). 5. ve 8. Sinif fen ve teknoloji 6grencilerine ders veren sinif ve fen ve
teknoloji  dersi  6gretmenleriyle yapilan calismasinda, 5. ve 8. Siniflara giren
ogretmenlerin  gorusleri arasinda mésleki yil dizeyinde de mesleki kidemi 0-5 yil
arasinda olan ogretmenlerin gorusleri diger kidemlerdeki oOgretmenlere goére daha

yuksektir. Bu degerle ise istatiksel olarak bu tezde anlamh farkhlik olmadi§i sonucuna

ulastimistir (Sahin, 2009).

45.4. Turkce oOgretmenlerinin proje tabanli 6grenme yontemine iliskin gorusleri

6grenim durumu degiskenine gore anlamli farkliliklar olusturur mu?

Ogrenim durumu degiskenine gore 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme yontemine
iliskin goruslerinde anlamli farkhlik olup olmadigini tespit etmek igin Bagimsiz t testi
uygulanmistir.  Buna go6re 6grenim durumu degiskeninde anlamh. farklilik yoktur
(p=0,26;p>0,05). 5. ve 8. Sinif fen ve teknoloji 6grencilerine ders veren sinif ve fen ve
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teknoloji  dersi dgretmenlériyle yapilan calismasinda 5. ve 8. Siniflara giren
ogretmenlerin - gorugleri  arasinda  6grenim  durumu dlzeyinde 6grenim durumu
yuksekokul olan 6gretmenlerin 6grenim durumlari lisans ve Ustl olan 6gretmenlere gore
daha yuksek oldugu gorilmektedir. .Bu degerle ise istatiksel olarak bu tezde anlamli

farklihk olmadigi sonucuna ulasiimistir (Sahin, 2009).
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu bolumde, arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara ve

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

L.

SONUG

Bu arastirmaya katillan ogretmenler proje tabanli 6gretime iliskin 6grenci
katihmini 6nemsemekte, 6grenciyi merkeze almakta, dgrencilerin yaraticthgt,
motivasyonu ve sorumluluk alma duygularini attiracadini, ogrencilere
sorumluluk duygusu kazandiracagini dusiinmektedirler. Ogretmenler ayrica
proje tabanh Ogretim stirecinde ogrencilere yardimci olunmasi, projelerin
yapilis amagclarinin 6gretmenler tarafindan belirlenmesi sadece evde degil okul
cevresinde de arastirmalar yapmasi gerektigi, takim halinde galismanin 6nemli
oldugu, konuya iliskin tartismalarin yer almasi gerektigini dustinmektedirler.
Degerlendirme surecine iliskin ise sadece sunumun degil Griin ve sureglerin de
degerlendirilmesi gerektigi ve 0Ogrencilerin performanslarinin aileden gizli
tutulmamasi gerektigini dustinmektedirler. Bu arastirmanin diger bir dnemli
sonucu ise Ogretmenlerin proje tabanli 6gretime iliskin dustncelerinin
olumlu(ortamin Ustlinde) oldugu ve 6gretmenlerin okuttuklari sinif, cinsiyet,
mesleki yil ve 6grenim durumu degiskenlerine istatiksel olarak anlamh farklilhk
olusturmadigi sonucu bulunmustur.

Bu calisma ile dgretmenlerin okuttuklari sinif, cinsiyet, mesleki yil ve 6grenim
durumu degiskenlerine iliskin farkl 6zelliklerine sahip olmalarina ragmen,
genel anlamda 6gretmenlerin proje tabanl 6grenme ile ilgili olumlu, nicel ve
nitel baglamda duslncelere sahip oldugunu bulunmustur. Somut olarak da
ornegin 6gretmenlerin proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin konuya farkl
bakis acilari kazandirdiklarini dustintyor olmalari égretmenlerin proje tabanh
ogrenme yaklasimini uygulanmay! uygun gordukleri, destekledikleri ve
kullanabilecekleri konusunda bize olumlu bilgi vermektedir.




ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgular ve varilan sonuglara dayali olarak gelistirilen

Oneriler:

L

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin okullarda kullaniminin yayginlastirilmasinin
Milli Egitim Bakanligi ve Egitim Programcilari. tarafindan saglanmasi onerilir. Proje
tabanh 6grenmenin tim okullarda ve uygun derslerde yaygin olarak kullantlan bir
yontem olmasi onerilir.

Turkce 6gretmenlerinin, yapilandirmaci egitim anlayisi konusunda yeterli bilgiyi
edinmeleri ve bu bilgileri hemen kullanmalar_ tesvik edilmelidir.

Tirkce Ogretiminde bagarlyr yakalayabilmek ve Tilrkge egitiminin amaclarina
ulasilabilmesi icin ¢agdas yontemler ve uygulamalar etkin hale getirilmelidir. Tirkce
ogretimi ve yapilandirmaci yaklagimda Proje Tabanli Ogrenmenin kullaniimasi daha
da gelistirilebilir.

Preje tabanli egitimin, Turkce derslerinde kullaniimasinin éneminin anlasiimasi ve
bu kapsamda uygulanan yontemlerle birlikte karsilasilan sorunlarin da 6grenilmesi
onerilir.

Tirkge ogretmenleri,  yapilandirmaci  egitim anlayisi  konusunda  kendilerini
geligtirmeleri icin yuksek lisans programlarina katilmalari icin tesvik edilebilir.
Gelecekte yapilacak olan g¢alismalarda, Kibris genelinde ortaokullarinda gdrev yapan
tim oOgretmenler arastirma kapsamina alinabilir. Ayni zamanda diger sinif
dizeylerinde 6grenim veren Ogretmenlerin de proje tabanli 6grenmeye yonelik
gorusleri- arastirilmali ve elde edilen sonuclar, bu arastirmadan elde edilen sonuglar
ile karstlastiriimahdir.

Gelecekte,  geleneksel egitim anlayisindan ne kadar vazgecildigi, bu egitim
anlayisinin etkileri arastirilabilir.

EQitim seviyesi disiuk olan anne ve babalara, cocuklarinin proje calisma saatlerini
etkili kullanabilmeleri icin cocuklarini nasil dogru yonlendireceklerini  6greten

semineler verilmelidir.
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