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OZET

MUZIK OGRETMENLERININ VE MUZIiK OGRETMEN ADAYLARININ
KAYNASTIRMAYA ILISKIN GORUSLERININ BELIRLENMESI

Ezgi BERTIZ

Yakin Dogu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Ozel Egitim Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi

Haziran, 2016 (78 sayfa)

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Mukaddes DEMIROK

Bu c¢alismanin amaci, derslerinde kaynastirma egitimi Ogrencisi ile rastlasan
ilkogretim miizik 0gretmenlerinin ve ileriki meslek hayatlarinda kaynastirma Ogrencisiyle
rastlagabilecek miizik Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini

incelemek ve faydali olabilecek bir takim dnerilere ulagmaktir.

Bu arastirmada, ilkokul miizik Ogretmenleri ve miizik Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iliskin gorislerini incelemek amaciyla betimsel tarama modeli

kullanilmastir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda KKTC Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, ilkdgretim bilinyesinde gdrev yapan 65 miizik 6gretmeni ve Yakin Dogu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii Anabilim Dali’nda 1., 2., 3.
siniflara devam eden 65 miizik 0gretmen adayr olusturmaktadir. Calismaya dahil edilen

ilkogretim miizik 6gretmenleri ve miizik 6gretmen adaylari rastgele belirlenmistir. KKTC



Milli Egitim Bakanligi, Ilkogretim Dairesine bagli Miizik 6gretmenleri ve Yakin Dogu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii 6gretmen adaylarmdan
demografik bilgileri “Sosyo-Demografik Bilgi Formu” araciligiyla toplanmustir. Tlkdgretim
miizik O0gretmenlerinin ve miizik 6gretmen adaylarmin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla, Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi (KHDO) kullanilmustir.
Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen My Thinking About Inclusion Scale
(MTAI)’nin ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin ve miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iliskin goriislerinin karsilastirilmasi amaciyla, Daglar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan

Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi (KHDO)’i ile toplanmustir.

Aragtirmanin sonucunda, arastirmaya katilan ilkégretim miizik 6gretmenlerinin ve
miizik Ogretmen adaylarinin  kaynastirmaya yonelik  gorliglerinin, cinsiyete gore
farklilagmadigi, kadin ve erkek ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriislerinin katilmiyorum araliginda, miizik 6gretmen adaylarinin goriislerinin ise kararsizim
araligima denk geldigi, ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin,
yas araliklarina gore farklilagsmadigi, 23-30, 31-38, ve 39 yas ve iizeri yas araliklarindaki
ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerinin katilmiyorum araligma denk geldigi
sonucuna varimustir. {lkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yénelik goriislerinin
mesleki deneyim yillarina goére farklilasmadigi ve Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik goriislerinin - katilmiyorum araliginda oldugu
bulunmustur. Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik — goriislerinin egitim
gordiikleri liselere gore farklilasmadigi; Diiz Lise veya Glizel Sanatlar Lisesi’nden mezun
olan 6gretmen adaylarimin kaynastirmaya yonelik goriislerinin kararsiz oldugu sonucuna
varilmistir. {lkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin dzel egitim
dersi alip almama durumlarina gére anlamli bir bi¢imde farklilagmadig: ve ilkdgretim miizik
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ggrencilerin - kaynastirilmasina yonelik goriislerinin
katilmiyorum araliginda oldugu bulunmustur. Miizik 6gretmen adaylarmmin kaynastirmaya
yonelik goriisleri 6zel egitim dersi alip almama durumlarina gore farklilasmadigr ve miizik
ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik goriislerinin

kararsizim araligina denk geldigi saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, Miizik Egitimi, Kaynastirma Egitimi
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ABSTRACT

MUZIK OGRETMENLERININ VE MUZIiK OGRETMEN ADAYLARININ
KAYNASTIRMAYA ILISKIN GORUSLERININ BELIRLENMESI

Near East University
Institute of Educational Sciences

Department of Special Education

Postgraduate Thesis

June, 2016 (78 pp)

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Mukaddes Demirok

The purpose of this study is to review the opinions of primary school music teachers
on inclusive education who have met with the inclusive students and music teacher candidates
who will possibly meet with the inclusive students in their future professional lives and to

reach possible useful suggestions.

In this study to analyze the opinions of primary school music teachers and music

teacher candidates on inclusive education, descriptive survey model is used.

The working group of the research is formed by the 65 music teachers working in
primary schools under the TRNC Ministry of National Education within the education year of
2015-2016 and 65 music teacher candidates who still continue to education on their 1st, 2nd
and 3rd classes at the Department of Music Education under the Faculty of Education in Near



vii

East University. Music teachers and music teacher candidates were randomly selected.
Demographic information of the music teachers worked under the TRNC Ministry of National
Education and teacher candidates of the Music Education Department under the Near East
University Faculty of Education were collected via “Socio-Demographic Information Form”.
In order to identify the opinions of primary school music teachers and music teacher
candidates on inclusive education, My Thinking About Inclusion Scale was used. With the
aim of comparing the ideas of primary school music teachers and music teacher candidates,
information was gathered with the My Thinking About Inclusion Scale which was developed
by Stoiber, Gottinger and Goetz (1998) and adapted to Turkish by Daglar (2011).

At the end of the research, it was observed that opinions of primary school teachers
and music teacher candidates do not differ due to the gender, opinions of primary school
music teachers on inclusive education are in the range of | do not agree, opinions of music
teachers candidates on inclusive education are in the range of I am not sure, opinions of
primary school music teachers on inclusive education do not differ in accordance with the age
range, opinions of the teachers on inclusive education between the age ranges of 23-30, 31-38
and 39 are in the range of | do not agree. The opinions of the primary music teachers on
inclusive education do not differ due to the years of professional experience and the opinions
of the teachers are in the range of | do not agree in terms of inclusion of the students with

special needs.

It was identified that opinions of music teacher candidates do not differ due to the high
schools they graduated; opinions of the teacher candidates on inclusive education are
indecisive regardless they graduated from a regular high school or fine arts high school.
Opinions of the primary school music teachers on inclusive education do not differ
meaningfully according to their condition whether they received a special education lesson or
not and opinions of the primary school music teachers on the inclusion of the students with
special needs are in the range of I do not agree. Opinions of the music teacher candidates on
inclusive education do not differ meaningfully according to their condition whether they
received a special education lesson or not and opinions of the music teacher candidates on

inclusion of the students with special needs are in the range of | am not sure.

Key Words: Music, Music Education, Inclusive Education
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu boliimde oOncelikle tezin problem durumu tartisilarak tanimlanmaya
calisilacak, sonrasinda ise calisgmanin amaglar1 olusturularak, O6neminden
bahsedilecektir. Son olarak arastirmanin sinirililiklart ortaya konarak, tanim ve

kisaltmalar ele alinacaktir.

1.1 Problem Durumu

Tirk Milli Egitimi’nin genel amaclarmi belirleyen 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu’'nda ilkogretimde amac¢ ve gorevler iki maddede Ozetlenmistir.
Bunlar; tiim 6grencilerin iyi yetigsmis bir vatandas olmalar1 hedeflenerek gerekli olan
temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazanmasi, Tiirk Milli ahlaki ve
anlayisina uygun olarak yetismesinin saglanmasi ile 6grencileri ilgileri, istidatlar1 ve
kabiliyetleri dogrultusunda yetistirerek hayata ve devaminda {ist Ogretime
hazirlamaktir (Ozgelik, 1992). Tlkdgretim; 6rgiin egitimin dncelikle toplumun tiim
tiyelerinde bulunmasimni istedigi bilgi, beceri ve tutumlarini kapsayan genel egitimin
bir boliimidiir. Programi yoniinden orta ve yliksek 6gretime gore daha geneldir ve
ogrencilerini secerek almaz (Onciil, 2000). Ilkdgretim 6-14 yas araliklarmdaki
cocuklarin egitimlerini ve 6gretimlerini kapsar, kadin ve erkek Tiim vatandaglar i¢in
zorun olmakta ve devlet okullarinda parasizdir. ilkdgretim siireci sekiz yildan olusur.
[Ik6gretim kurumlarinda kesintisiz egitim yapilir ve egitim siirecini tamamlayanlara

ilkdgretim diplomasi verilir (mevzuat.meb.gov.tr).

[Ikogretim, uygar bir yasam icin; okuma yazma, okudugunu anlama, ana dilini iyi
ve dogru kullanma, temel matematik islemlerini yapabilme, yakin ¢evreyi tanima,
toplumsal yasam kurallari1 6grenme ve Ogrenme istegi yaratmak igin yapilir
(Tiirkoglu, 1996). Insan birgok temel bilgi, beceri ve duyussal davranislari
ilkdgretimde kazanmakta, bdylelikle hem hayata, hem de bir tist 6grenim kademesi

olan ortadgretime hazirlanmaktadir. Bu nedenle baz: iilkelerde okul 6ncesi egitim ve



ortadgretim istege bagli 6grenim diizeyleri kabul edilirken, bir¢ok iilkede ilkogretim
zorunlu egitim kapsaminda degerlendirilmektedir. Ilkogretimi onemli kilan en
onemli etkenler, bu donemde Ogrencilere okuma yazma, temel matematiksel
beceriler, sosyal beceriler ve fen alanindaki temel yeterliliklerin yaninda, temel
vatandaslik becerilerinin de kazandirilmasidir. ilkdgretimin &nemini artiran 6nemli
nedenlerden biri de, ilkogrenim sonrasit 6grenim yasamina devam etmeyecek olan
bireyler i¢in ilkogretimin, yasama hazirliktaki son kritik egitim kademesi olmasidir.
Bu nedenden dolay:r ilkdgretim egitiminin kaliteli ve verimli olmasi bir tlkedeki
vatandaslarin profilinin olugmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Oktay, 2010). Bu
baglamda temel egitimi bitiren bir yurttas; bilim ve teknolojinin toplumsal ilerleme
ve uygarlik alanindaki roliinii kavrar, bilimsel diisiinme yetenegini gelistirir (Ozgelik,

1998).

Bireyin yasadigi ortama uyum saglayabilme, ondan etkilenme ve onu etkileme
(¢evreyi dontstiirebilme) becerisinin de olmasi gerekir. Bu uyumun saglanmasi
bireyde ist diizeyde biligsel, duyussal, devinigsel beceriler gerektirir. Okul, bu
becerileri planli ve bilimsel olarak kazandirma ve gelistirme olanagi sagladigini iddia
etmektedir. Ilkdgretim sadece ortadgretime dgrenci hazirlayan bir 6grenim basamagi
degildir. Ayn1 zamanda bireyi yasama hazirlar. Bazi bireyler ilkogretimi
tamamladiktan sonra egitim hayatina son verebilir. Oyleyse, ilkdgretim tiim
vatandaglarin bireysel olarak hayatini idame ettirebilmesi, mutlu olabilmesi, ve en

onemlisi toplumsal kalkinma adina katkida bulunabilmesi i¢in Ogrenmesi

-----

Egitim sisteminin temel Ogelerini, Ogrenci, Ogretmen, egitim programlari,
yOnetici, egitim uzmani, egitim teknolojisi, vb. fiziki ve finans kaynaklar1 olusturur.
Tim bunlarin igerisinde O6gretmenler, ana 6gelerdir. Verilen egitimin nitelik ve
kalitesi ise 6gretmenlerin niteligiyle dogru orantidadir. Bu sebepten egitim sistemi
icerisinde birer egitmen olan tiim egitimcilerin, hizmet dncesinde ve hizmet i¢inde,
iyi bir bigimde yetistirilmesi, egitimin hizmet kalitesi yoniinden 6nem tasirmaktadir

(Sisman, 2007).

[Ikdgretim egitiminin yararli olabilmesi igin, egitim ortamlarinin dgrencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak diizenlenmesi gerekmektedir. Her birey

birbirinden farklidir ve bu farkliliklar 6grenme ortamina yansir. Bireysel farkliliklar



belli simrlar igerisinde olan Ogrenciler Genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmekte fakat farkliliklar belli sinirlar1 astigi zaman ise genel egitimde
verilen hizmetler yetersiz kalmakta ve 0zel egitim hizmetlerine ihtiyag¢
duyulmaktadir (Kircaali-iftar, 1998; Akcamete, 1998). Milli Egitim Bakanliginin
(2006) oOzel egitim hizmetleri tanitim el kitabinda 6zel egitim ve genel egitim
arasindaki fark sdyle aciklanmustir; "Ozel egitim, genel egitimden igerik ydniinden
yani nelerin Ogretilecegi  yoniinden farklilasmaktadir. Olagan ¢ocuklarin
kendiliginden edindikleri becerilerin biiyiik bir kismini, yetersizlikten etkilenmis 6zel
egitime ihtiyact olan c¢ocuklara yogun ve sistematik bicimde Ogretmek
gerekmektedir." 573 sayili hiikmiinde kararname'nin 3.maddesi b fikrasinda 6zel
egitimin tamm1  soyle yapilmistir: "Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin egitime
dayali eksikliklerini karsilayabilmek icin oOzel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri yaninda 6zel gereksinimli bireylerin
Oziir ve Ozelliklerine uygun olan ortamlarda siirdiiriillen egitimdir" (Akgamete,

2009).

Insan olan her yerde bireye 6zgii farkliliklar vardir. Bireylerin bedensel yapilari
giclii ve zayif yonleri, simirhiliklari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri, duygusal ve
o0grenme Ozellikleri bir digerinden farklidir. Her an gelismekte olan diinyamizda
cagdas egitim, bireyin gereksinimleri dogrultusunda hizmet vermek iizere bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak planlanmaktadir. Fakat genel egitim sistemi, bireysel
farkliliklar1 belirli siirlar icerisindeki olagan ya da ortalama diizeyde yeterlik ve
kapasitesine sahip bireylerin gereksinimlerine hizmet verecek sekilde diizenlenmistir
(Hallahan ve Kauffman, 1982; Kircaali-Iftar, 1998; Dogru, 2004; Nuri, 2014). Tiim
toplumlarda normal gelisim gosteren saglikli bireyler yaninda mutlaka bireysel ve
gelisim Ozellikleri ile yasitlarindan farklilik gosteren 6zel gereksinimli, baska bir
deyisle 6zel egitim gereksinimli olan bireyler de bulunmaktadir. Kargin’a (2004)
gore Ozel gereksinimli bireyler, bedenen, zihinen, duygusal ve sosyal ozellikleri

bakimindan akranlarindan daha baska gereksinimleri olan bireylerdir.

Giliniimiizde 6zel egitim hizmetlerinin varlig1 yalnizca 6zel gereksinimli ¢cocuk ve
bireylerin yetersizliklerine uygun ortamlarda egitim vermek degil, 6zel gereksinimli
bireyin tiim ihtiyaglarim1 karsilayacak en uygun ortamlarda egitim vermek ve en az
kisitlayici ortamlarda egitmek olarak benimsenmelidir (Batu ve Kircaali iftar, 2005;

Kanli, 2014). 1994 yilinda Ispanya'nmin Salamanca sehrinde, 92 devlet ve 25



uluslararasi kurulusu temsil eden 300 den fazla kisi bir araya gelmisti. Hedefleri, 6zel
egitim gereksinimli ¢ocuklar olmak iizere, okullar1 tiim ¢ocuklara hizmet verecek
sekilde giiclendirerek, "kapsayict egitim" (herkesi kapsayan egitim) yaklagimini

gelistirmek ve "herkes i¢in egitim" hedefini ger¢eklestirmekti (Dede, 1996).

Ogrenmek adma en saglikli ortam, 6grenme eyleminin aktif oldugu, 6grencinin
ise motive edildigi, her bir 6grencinin farkliliinin kabul edildigi bir yaklasim

bicimiyle bilginin aktarildig1 ortamdir (Neary ve Halvorsen, 1995).

Son zamanlarda 6zel egitime verilen 6nemle birlikte, normal gelisim gosteren
cocuklarla “6zel egitime muhtag ¢ocuklar (OEMC)”1n kaynastiriimas1 konusu agirlik
kazanmaya baslamistir. Onceleri OEMC’1n toplumdan soyutlanarak yasamalari, ayri
egitim almalar1 diisiincesi savunulurken, sonralar1 bu diisiince terk edilmis ve yerini
OEMC’1n da toplumdaki diger ¢ocuklarla yasamay1 dgrenmesi ve toplumsallasmasi
diisiincesi almaya baglamistir. Garrison ve Hamill 1971 senesinde yaptiklart bir
arastirmada zihinsel oziirlii ¢ocuklarin, sadece bu g¢ocuklar i¢in hazirlanan 6zel
egitim simiflarinda egitim goérmelerinin, toplumdan izole edilmelerinden bir farki

olmadigini ifade etmislerdir (Akt: Metin, 1992).

Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerine iliskin gelismelerin basinda
“kaynastirma uygulamalar1” gelmektedir. Eren (2012), kaynastirma uygulamalarinin
yiriitiildiigli derslerden biri miizik dersleri ve kaynastirmanin etkili yiiriitiilmesini
saglayacak en 6nemli unsur da miizik 6gretmenidir demistir. Kaynastirma egitiminin
hedefi, genel ve 6zel egitimi ayiran bariyerleri kaldirmak ve kaynastirma egitimi
Ogrencisini genel egitim sinifina aktif bir bicimde katmaktir (Chopra, 2008; Kanli,

2014).

Gilinlimiizde ilkdgretim okullarinin biiyiik ¢ogunlugunda kaynastirma egitimi
kapsaminda, degisik sayilarda 0zel gereksinimli Ogrenci  bulunmaktadir.
Kaynagtirma, ozel gereksinimi olan &grencininihtiyaci olan  destek hizmetin
saglanmasiyla, tam ve ya yarim zamanli olmas1 6grenci i¢in en az kisitlayici egitim

alan1 olan genel egitim siniflarinda egitim almasidir (Batu, 1998).

Kaynastirma egitimi, ‘“herkese esit egitim alma firsati saglamas1”
diisiincesiyle, 1970’li yillarda iskandinav iilkelerinde ortaya cikan ve sonra, Avrupa

ve Amerika’ya sigrayan normallestirme ilkesinin egitsel bir sonucudur (Diler, 1998).



Kaynastirma ile 6zel gereksinimli 6grenciler ve normal gelisim gostermekte olan
ogrenciler, birbirlerini farkli yonlerde etkileyip akademik ve sosyal alanlarda gelism
gosterebilme firsat1 bulabilmekte, ayni anda biitiim yasam siireci icerisinde sosyal
hayatlarinda uyumu kolaylastirict kazancglar elde etmektedirler (Diken ve Sucuoglu,

1999; Kanli, 2014).

Tiirkiye’de, 6zel gereksinimli bireyler ve engellilere saglanan egitim olanaklari
ayr1 egitim, 6zel egitim okullari, 6zel egitim siniflart ve birlikte egitim seklindedir.
Bunlardan birlikte egitimin temel amaci, yetersizlikten etkilenmis olan &zel
gereksinimli ¢ocuklar1 akranlarindan ayirmadan birlikte egitmektir. Burada ti¢ farkli
uygulama bulunmaktadir. Bunlar; tam giinlii kaynastirma, yar1 zamanl kaynastirma

ve biitlinlestirilmis egitimden olugmaktadir (Ataman, 2007).

Balaban, Yilmaz ve Yildizbas (2009) kaynastirma egitimini, 6zellikle uygun
olan OEMC’in bireysel egitim programlar1 igerisinde, genel ve ozel egitim
ogretmenlerinin sorumluluklar1 baglaminda, egitimsel, sosyal ve zaman olarak

normal gelisim gdsteren yasitlari ile bir araya getirilmesi olarak tanimlamaktadir.

KKTC’de 1990 yillarinda kaynastirma egitimi uygulamasi fikri dogmustur.
Yar1 zamanli kaynastirma egitimi baslamasi i¢in kaynak siniflarin agilmasina karar
verilmigtir. Kaynastirma egitimi verilecek ilk sinif Lefkosa il¢esinde agilmis, fakat
velilerin baskisi ile kapatilmistir. 3. Milli Egitim Surasindan(1995) sonra ise kaynak
simiflar yayginlasmaya ve kaynastirma egitimi i¢in kullanilmaya baslamistir. Su an

25 Devlet okulunda (ilkokul ve anaokul) kaynak siniflar mevcuttur (MEB, 2015).

Kaynastirmanin basarilt olup olmamasi, bu ¢ocuklarin egitiminde dogrudan
ya da dolayli olarak katkida bulunan herkesin 6zelliklede 6gretmen tutumlarinin
pozitif yonde olmasi gerekmektedir (Sari, 2002; Atay, 1995). Parasuram, (2006)
Ogretmen tutumlar1 sadece kaynastirma ogrenciyle Ogretmen arasindaki iliskiyi
belirlemez, ayn1 zamanda, diger 6grencilerin tutumlariyla kaynastirma &grencisine
yonelik basar1 beklentilerinin olugsmasinda da biiyiik bir 6éneme sahiptir (Horne,
1985; Ayral, Ozcan, Can, Unlii, Bedel, Sengiin, Demirhan ve Caglar, 2013). Ozel
gereksinimi olan 6grencilerin gelisimi iyi oldukga; 6grencisindeki gelismeyi daha iyi
gorecek Ogretmenler i¢in de egitim-6gretim daha keyifli bir hal alacaktir (Celik ve

Eratay, 2007).



Bir kaynastirma ortami i¢in okulun ve sinifin fiziksel yapisi, sinif mevcudu,
ders programlari, gorev alacak kisilerin yetenek ve kapasiteleri, arag-gere¢ donanimi
kadar (Mac Millan ve Morrison, 1984, Senel, 1996), bu ortamda yer alacak kisilerin
tutumlart ve bu tir programlarin uygulanmasmma ne kadar hazir olduklar1 da
degerlendirilmelidir. Yetersizligi olan bireylerin, normal yasitlariyla olabildigince
ayni ortamda egitim almalar1 goriisiiniin benimsenmesinde ve bu tiir programlarin
basarili olabilmesinde, OEMC’a yonelik olumlu tutumlar son derece 6nemlidir

(Senel, 1996, Johnson ve Johnson, 1984).

Shippen, Crites, Houchins, Ramsey ve Simon (2005) kaynastirma dersi alan
Ogretmenlerin siif yonetimi becerilerini ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin akademik
becerilerini gelistirmeyi daha iyi algiladiklari, genel egitimde kaynastirmaya yonelik
kaygi ve karsitlik seviyelerinde diisme oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma dersi
almanin, kaynastirmaya yonelik hizmeti¢i egitim almanin, c¢alistaylar ve seminerlere
katilmanin veya sinifinda kaynastirma 6grenci bulundurmanin 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlart ¢ergevesinde olumlu sekilde
degisiklige yol actigi, cok daha olumlu bakis ac¢ist sagladigi ve Ogretmenlerin
bilgisini ve kaynastirma egitiminin Kalitesini arttirdigt belirlenmistir (Stone ve
Brown, 1986; Diken ve Sucuoglu, 1999; McLeskey, Waldron So, Swanson ve
Loveland, 2001; Akman ve Okyay, 2004; Orel, Zerey ve Toret, 2004; Goziin ve
Yikmis, 2004; Elhoweris ve Alsheikh, 2006; Alat ve Alat, 2007; Avramidis ve
Kalyva, 2007; Bilen, 2007; Hamedoglu ve Glingor, 2013).

Ogretmen  adaylarmin  miifredatlarma  6zel egitim  uygulamalarinin
yerlestirilmesinin kaynastirmayla ilgili bilgi seviyelerini ve 6zel gereksinimli
ogrencilerle karsilagilmasi durumunda ne yapacagi konusunda giliven seviyesini
arttirdign  sonucuna ulasilmuistir (Brown, Welsh, Hill ve Cipko, 2008). Ozel
gereksinimi olan Ogrencilerle yiiriitiilen c¢alismalarin 6gretmen adaylarinin 6zel
gereksinimi olan &grencilere iliskin goriislerini olumlu bi¢cimde degistirdigi, bunun
da davranislarina olumlu bi¢cimde yansidigi ve 6zel egitimin 6nemini fark ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu ¢alismalarin 6gretici bir deneyim
sagladigini ve kuram-uygulama farkin1 goérmelerinin faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Bununla birlikte &gretmen adaylart Ozel Egitim dersinde verilen
bilgilerin dikkatlerini ¢ektigini ve yeni bilgiler 6grendiklerini ifade etmislerdir

(Melekoglu, 2013). Sif 6gretmenlerinin genelinin kaynastirma egitimi adi altinda



kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulasilmistir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010).
OEMC’a yénelik 6gretmen tutumlari, egitim ve rehabilitasyon ¢alismalarinin temel
konusudur ve egitimin goriilmeyen engelleri olarak tanimlanir (Altman, 1981,
Balaban ve dig., 2009). Ozel egitimle ilgili gerekli bilgi donanimi,6grencinin kendini
bu konuda géniillii olarak gelistirmesine baglhdir. Ogretmenlerin, gerek 6zel egitim,
gerekse O0zel egitim icerisinde yer alan kaynastirma konularinda daha donanimli ve

yarar saglayacak egitim almaya ihtiyaglar1 oldugu sdylenebilir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarma dahil olan 6zel egitim gereksinimi
olan bireylerin tam zamanl olarak kendi siniflarinda normal gelisim gosteren diger
akranlartyla aymi ortami paylasarak, akranlarindan toplum genelinin kabul ettigi
sosyal davraniglart almaktadir. Ozel egitim gereksinimi olan bireylerin bireysel
ozelliklerine gore belirlenip uyarlanan egitim programlar1 6zel egitim gereksinimi
olan bireylerin kendilerine olan 6zgiivenlerini artirmaktadir (Kanli, 2014). Miizik
derslerinin, ©6zel gereksinimi olan cocuklarin Ozgiivenlerinin artmasinda ve

akranlariyla sosyallesmelerine katki sagladigi diistiniilmektedir.

Miizik dersi, 6grencilerin birbirleriyle etkilesim halinde olmalarmin aktif
olarak yasandigi, Ogrencilerin kendilerini bireysel ve de gruplar halinde ifade
edebilmelerine imkan taniyan bir derstir. Ozel gereksinimli 6grenciler de tipki
normal gelisim gosteren akranlar1 gibi farkli seviyelerde miiziksel yetenekleri ile
dogarlar. Ancak diger alanlarda oldugu gibi miizik alaninda da kendilerini ifade
edebilmeleri i¢in yeteneklerinin diizeyinin belirlenmesi ve yapilacak egitimin
bireysel 6grenme performansina gore planlanmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli
ogrencilerle yapilacak miizikal ¢aligmalari, onlarin sosyal, fiziksel, bedensel ve
zihinsel gelisimlerine katkida bulunmanin yani sira, 6zgiiven asilayacak ve basari
eksikligi hissine kapildiklart diger alanlarda kendilerine giivenmelerini saglayacaktir

(Turan, 2006).

Miizikal ¢aligmalar ayn1 zamanda 6grencilerin hem sozel hem de iletisimsel
becerilerinin  gelisme ve iyilesmesine yardimcr olmaktadir (Frick, 1999).
Kaynastirma egitimi esnasinda farkli gelisim gosteren cocuklar cesitli sebeplerle
miizik dersinden pozitif yonde olabildigince faydalanamamaktadir. Bu sebeplerin
basinda, miizik dgretmenlerinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylere yonelik yeterli

donanima sahip olmadiklar1 gelmektedir (Giliven ve Cevik, 2011).



2006-2007 akademik yilindan itibaren, 6gretmen yetistirme programlarinda,
tim boliimlerde “Ozel Egitim” dersi uygulamaya almmustir. Fakat daha onceki
yillarda mezun olan Ogretmenlerin olduk¢a biiyiik bir bolimii “6zel egitim”
dersinden yararlanamamislardir. Ogretmenler ¢ogu zaman, sanki 6zel gereksinimli
Ogrenci simifta yokmus gibi davranmakta ve O&grencinin ihtiyaglarina cevap
verememektedir. Ogretmenin bu olumsuz tutumu, smif ortamini azimsanmayacak
derecede etkilemekte ve smiftaki diger Ogrencilerin, 06zel gereksinimi olan
Ogrencileri sosyal olarak kabul etme diizeylerini diisiirmektedir (Uysal, 1995; Batu,

1998; Diken ve Sucuoglu, 1999; Avramidis ve Norwich, 2002; Kunstmann, 2003).

Ozel gereksinimi olan dgrencileri siif igerisinde ilk kez fark eden ve
rehberlik arastirma merkezlerine gonderilmesi i¢in ilk adimi atan &gretmenlerdir.
Buna ek olarak dgretmenler, 6zel gereksinimli 6grencinin egitimi ile ilgili en iyi
sekilde bilgi alinabilecek kisilerdir (Lewis ve Doorlag, 1999). Ogretmenlerin sinif
ortamlarinda kaynastirma egitimi Ogrencilerine yonelik olumlu yondeki tutumlar
hem 06zel gereksinimli 6grencilerin hem de normal gelisim gosteren 6grencilerin
sosyal ve akademik basariya ulagsmasinda olduk¢a 6nem tasimaktadir. Kaynastirma
egitimi uygulamasia yonelik olumsuz bir tutum igerisinde olan dgretmenlerin bu
tutumlarinin kokeninde kaynastirma egitimi programlarina iliskin ihtiya¢ olan alt
yapt ¢alismalarinin yapilmamasidir. Bu nedenle dgretmenlerin tutumlarinin olumlu
yonde degistirilmesine iligskin calismalara daha fazla agirlik ve 6nem verilmelidir
(Diken ve Sucuoglu, 1999; Kanli, 2014). Bu sebeplerle, oncelikle 6gretmenlerin

yeterli ve kaliteli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir.

Kaynastirma egitimi uygulamalarimin hizla basartya ulagmasinda brans ve
smif dgretmenlerinin olumlu bakis agisina sahip olmalar1 ve yaklagimlar1 oldukga
onemlidir (Dalgar, 2011). Miizik 6gretmenlerinin genel egitim okullarinda goreve
bagladiklar1 zaman kaynastirma egitimi Ogrencisi ile kars1 karsiya kalmalan
durumunda egitim ortamlarini nasil diizenleyecekleri, hangi yontem ve teknikle
kaynastirma egitimi 6grencisini akran egitim ortamina daha etkin bir bigimde dahil

edebilecekleri konusunda sikintilar yasadiklar diisiiniilmektedir.

Farkli gelisim gosteren bireylerin kaynastirma egitimlerine iligkin yurt
disindaki ¢alismalar incelendigi zaman, siklikla sinif ve brang Ogretmenlerinin

kaynastirma egitimine yonelik gorlis, tutumlari ve ailelere iliskin mevzulara



yogunlastiklar1 (Atay, 1995; Avramidis, Bayliss ve Burden, 2000a; Batu, 2000a;
Brayn, 1974; Diken,1998; Goodman, Gottlieb ve Harrison, 1972; Guralnick ve
Groom, 1988; Gresham ve Reschly, 1986; Metin, 1997; Larrviee ve Horne, 1991,
Stoiber, ; sahbaz, 1997; Uysal, 1995; Van Reusen, Shosho ve Bonker, 2000) sonucu

gorilmektedir.

Ulkemizde ilkogretimde kaynastirma egitimine yonelik goriislerin
belirlenmesiyle ilgili arastirmalar yapilmasina ragmen (Karabulut, 2013)
ilkogretimde gorev yapan miizik Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
gorlsleri alaninda konuyla ilgili yapilan herhangi bir ¢alismanin olmamasi bu
caligmanin Onemini ortaya koymaktadir. Bu calismanin ortaya ¢ikis sebebi tiim
bunlara dayanmaktadir. Bu ¢alismada, Oncelikle kaynastirma egitimi &grencisiyle
genel egitim okullarinda daha sik rastlagtigi diisliniilen miizik 6gretmenlerinin ve
gelecek mesleki hayatlarinda kaynastirma egitimi  Ogrencisiyle karsilasacagi
diisiiniilen miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin

incelenmesi amaglanmaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmasmin genel amaci, Ilkdgretimde gorevli Miizik dgretmenlerinin ve
miizik  Ogretmen adaylarinin  kaynastirma  egitimine iliskin  goriislerinin
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Miizik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri nelerdir?
2.Miizik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri;

2.1.Cinsiyetlerine,

2.2.Yaglarina

2.3. Mesleki kidemlerine

2.4.0zel egitim dersini daha 6nce alip almama durumlarina

2.5.Kaynastirma egitimi alip almama durumlarina gore

2.6.Hizmetigi egitime katilip katilmama durumlarina gore anlamli bir fark var

midir?
3.Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik goriisleri;
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4.1. Cinsiyetlerine,
4.2. Mezun olduklar1 liselere gore,
4.3.0zel egitim dersini daha &nce alip almama durumlarina farklilasmakta

mudir?

1.3.Arastirmanin Onemi

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda ogretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Ogretmenin smifinda, kaynastirma egitimi gergeklestirmeyi
istemesi ve Ozel gereksinimli 6grenciye yonelik tutumunun olumlu yonde olmasi

alanyazinda tizerinde durulan 6nemli konulardan biridir.

Aragtirmanin miizik 6gretmenleri ve miizik 0gretmen adaylariyla yapiliyor
olmasi, siifina yerlestirilecek olan kaynastirma egitimi 6grencisine yaklagimina dair
gelecekte bir 151k tutmasinin beklenmesi, miizik 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina
yol gosterici olacagi, kaynastirma Ogrencileriyle karsilastiklarinda onlara kaynak
olacagi, farkindalik yaratip bakis agilarin1 birazda olsa degistirecegini, her
olumsuzluktan bir olumlu durumun ¢ikabilecegi konusunda onlara yol gdsterecegi,
duyarsiz kalmamalarin1 saglayacag: diisiiniilmekte olup, ¢alismanin bu yoniiyle de
onem tasidig1 diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, arastirmadan elde edilen sonuglar
cergevesinde ilkogretimde gorevli miizik Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi
ogrencileriyle ilgili, goérev yaptiklart ilkogretim ortamlarinda bu G6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik goriislerinin olumlu yonde olmasi agisindan Snemlidir.
Ayrica mizik Ogretmen adaylarinin hizmet Oncesi egitimlerinde, kaynastirma
uygulamalarina iliskin derslerin yer almadigi goriilmektedir, dolayisiyla gelecekte
karsilagacaklar1 diigiiniilen 6zel gereksinimli ¢ocuklarlarin genel egitim ortamlarinda
kaynastirilmalart ile ilgili farkindaliklariin ve tutumlarinin olumlu yonde katki
saglamasi agisindan bu arastirma 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda bu aragtirmanin
iilkemizde daha sonra yapilacak benzer ¢calismalara kilavuz olacagi agisindan énemli

oldugu distliniilmektedir.
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1.4. Smirhhiklar

Arastirmanin sinirliliklart agagidaki gibi belirlenmistir.

o Aragtirma, 2015-2016 6gretim yili Bahar doneminde, KKTC’de yer alan, milli
Egitim Bakanligina bagl ilkogretim okullar1 bilinyesinde gorev yapan miizik
Ogretmenleri ile sinirlidir.

o 2015-2016 dgretim yilinda Bahar Déneminde, Yakin Dogu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalina
devam eden miizik 6gretmen adaylartyla sinirlidir.

. Arastirmada kullanilan 6l¢gme araci ile sinirhidir.
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1.5.Tanmimlar

Ozel egitim: Farkli gelisim gosteren bireylerin gereksinimleri dogrultusunda, bu
bireylerin 06zelliklerine yonelik egitim ihtiyaglarin1 karsilamak icin 6zel olarak
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile bu bireylerin
yetersizlik o6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriillen uygulamalarla, olabildigince

toplum normlarina uyum saglamalarini hedefleyen egitimdir.

Ozel gereksinimli birey: Bir¢ok nedenden otiirii, farkl1 kisisel 6zelliklere sahip ve
egitim ihtiyaclari yoniinden akranlarindan beklenilen seviyeden anlamli farklilik

gosteren bireydir.

Kaynastirma: Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin, normal gelisim gdsteren
akranlar1 ile birlikte tiim oOgretim kademelerinde, en az kisitlayict ortamlarin

saglanmasi ile verilen 6zel egitim uygulamalaridir.

Miizik egitimi: Bireye, kisisel ozellik ve yetenekleri dogrultusunda belli bir amaca

bagli olarak miiziksel davranislar kazandirma ve gelistirme siirecidir

Miizik egitiminde kaynastirma uygulamalari: Her zaman denildigi gibi miizigin
bir egitim disiplini olmasmin yaninda, ayni zamanda da bir egitim aract oldugu
bilinmektedir. Ozellikle de zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda miizik, daha ¢ok
onlarin miizikal a¢idan donanimlarimi arttirmak amacglh degil, kendilerini daha iyi
ifade edebilmeleri, insanlarla olan iligkilerine, sosyal ve psikolojik yonde olumlu

gelisme gostermelerine faydali olacak bir arag olarak kullanilmaktadir.
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BOLUM II

2. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kavramlar ve ilgili arastirmalar yer almaktadir.
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1. Egitim

Egitim, “kisinin davraniglarinda, kendi yasami yoluyla istendik degisme
meydana getirme siirecidir” (Ertlirk, 1972). Egitimciler arasinda egitimin tanimi
olarak en kabul goren anlayis, egitimin esasen bir davranis degistirme yolculugu
oldugudur. Bu yolculuk bireyin dogumu ile baglayip, yasami boyunca devam
etmektedir (Bozkaya, 2001).

Egitimle ilgili tim planli programl faaliyetler, belirlenmis amaglara ulasmak
ve belirlenmis islevleri hayata gecirmek icindir. Egitimin isleyis bi¢ciminin dayandigi
belirli bir egitim felsefesi vardir. Bu felsefenin esasinda teorik olarak yetistirilmesi
tasarlanan bir insan tipi ve olusturulmasi hedeflenen bir toplum modeli vardir. Farkl
egitim felsefeleri, egitimde amag, icerik, siire¢, yontem, ortam konularinda farkli
noktalara vurgu yapar. Egitimin amaci ve islevleri s6z konusu egitim felsefesinin

icinde yer alir (Sisman, 2007).

2.1.2. ilkégretimin Amaclar

Tiirk Milli Egitimin ve ilkdgretimin genel amaglar1 1739 sayili Milli Egitim

Temel Kanunu’nda yer almaktadir.

Tiirk Milli Egitimin ve Ilkdgretimin genel amaci, Tiirk Milletinin tiim

fertlerini, Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasa’da ifadesini bulan Atatiirk



14

milliyet¢iligine bagli, Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerin benimseyen, insan haklar1 v Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetistirmek, beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diistinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek,
ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte
is gorme aligkanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarin1 saglamak, bdylece bir yandan Tirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak, 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini

cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

2.1.3. Ozel Egitim

Ozel egitim, 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamede “Ozel egitim
gereksinimi olan bireylerin egitim ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in 6zel bir egitimle
yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleriyle onlarin 6ziir
ve Ozelliklerine uygun alanlarda siirdiiriilen egitim” bi¢iminde tanimlanmaktadir

(MEB, 2010).

Tarihsel siirecinde 6zel egitimin gelisimine bakildigi zaman ayrimcilik ve
toplumdan soyutlama kavramlarinin yerini firsat esitligi, tam katilim, bagimsiz
yasam, ekonomik olarak kendi kendine yetebilme gibi kavramlarin aldigi goriiliir
(Cavkaytar, 2010). 16. yiizyilin sonlarina dek 6zel gereksinimli bir &grencinin
egitimiyle ilgili yaygin bir ¢alismanin olmamas: dikkat cekmektedir. Ik ¢aglarda
engelli bireyler istismar ve ihmal edilerek toplumdan soyutlanmiglardir. 20. yiizyila
kadar olan donemde ise pek ¢ok 6zel gereksinimli 6grenci, hicbir 6zel egitim destegi
olmaksizin genel egitim siniflaria yerlestirilmistir. 20.ylizyilin birinci yarisinda,

0zel egitim okullariin sayist hizla artmis ve 6zel gereksinimli bir 6grencinin genel
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egitim smifinda egitim goremeyecegi diisiincesi giderek yayginlasmistir (Sucuoglu
ve Kargin, 2006). 20. yiizyilin ikinci yarisinda, demokrasi ve insan haklari
kavramlarinin zamanla olduk¢a 6nem kazanmasiyla birlikte, egitimde firsat esitligi,
bireylerin bagimsizligi, bireysel farkliliklarin g6z ontline alinmasi ile ilgili kavramlar
da 6nem kazanmustir. 10 Aralik 1948’de yaymlanan Insan Haklari Evrensel

Beyannamesi’nin 26. maddesine gore, “Herkes egitim hakkina sahiptir”.

2.1.4. Ozel Egitimin Amac ve ilkeleri

Ozel egitim (MEB, 2009) Tiirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri
dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin;
a) Toplum i¢indeki rollerini gergeklestiren, bagkalar ile iyi iliskiler kuran, ig birligi
icinde ¢aligabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, iiretici ve mutlu bir vatandas olarak
yetismelerini,
b) Toplum icinde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma
gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,
¢) Uygun egitim programlar1 ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaclari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 6grenime, is ve
meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarin1 amaglar.

Tiirk Milli Egitim genel amag ve temel ilkeleri dogrultusunda 6zel egitimin
temel ilkeleri sunlardir;
a) Ozel egitime ihtiyac1 olan tiim bireyler; egitime yonelik ihtiyaglari, ilgi, yetenek

ve yeterlilikler: dogrultusunda ve 6lgiisiinde 6zel egitimden yararlandirilir.
b) Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimine erken yasta baslanir.

¢) Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimi olan bireyleri sosyal agidan ve fiziksel

cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiiriitiiliir.

¢) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitim performanslar1 dikkate alinarak, amac,
igerik ve Ogretim siireglerinde ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak, akranlari

ile birlikte egitilmelerine Oncelik verilir.
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d) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin kesintisiz
stirdiiriilebilmesi i¢in, rehabilitasyon hizmetlerini saglayacak kurum ve kuruluslarla
is birligi yapilir.

e) Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin bireysel yeterlilikleri ve tim gelisim
alanlarindaki o6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlilikleri dikkate
almarak, bireysellestirilmis egitim plam1 gelistirilir ve egitim programlari
bireysellestirilerekuygulanir.

f) Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif olarak katilimlart ve egitimleri
saglanir.

g) Ozel egitim politikalarmin gelistirilmesinde, iiniversitelerin ilgili boéliimleri ve
0zel egitime ihtiyaci olan bireylere yonelik etkinlik gosteren sivil toplum kuruluslari
ile is birligi iginde ¢aligilir.

g) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin, toplumla etkilesim ve

karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir.

2.1.5. Ozel Egitime Gereksinimi Olan Cocuklarin Ozellikleri ve Stmiflandirilmasi

Kircaali-iftar’a (1998) gore 6zel egitime gereksinimli bireyi;
* Zihin engelliler

+ Ogrenme giicliigii olanlar

* Duygu ve davranig bozuklugu gozlenenler

* Bedensel yetersizligi bulunanlar

» Konusma ve dil sorunlular1 olanlar

» Isitme engelli olanlar

» Ustiin zekal1 ve iistiin yetenekleri olanlar olarak smiflamistir.

Ozel egitime gereksinim duyma durumunu nitelemek icin &ziir (yetersizlik) ve

engel terimlerinden yararlanilmaktadir.
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2.1.6. Tlkégretim ve Ozel Egitim

Milli Egitimin amaclarindan 26. Maddesinde, 6zel egitim gerektiren bireyler
ilkdgretimlerini; &zel egitim veya diger ilkdgretim okullarinda siirdiiriirler. Ozel
egitim ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin, gelisimleri izlenip, egitim
performanslar1 dikkate alinarak, programin amag, icerik, Ogretim siliregleri ve
degerlendirme boyutlarinda uyarlamalar yapilarak, kaynastirma uygulamalarina
oncelik verilir. Ozel egitim ilkdgretim okullarinda sinif mevcudu en fazla 10

Ogrenciden olusur.

Zorunlu 6grenim ¢agindaki, klinik bakima gereksinim duyan veya birden
fazla alanda yetersizligi olanlar i¢in destek egitim plani 6zel egitim hizmetleri kurulu
tarafindan hazirlanir. Bu bireylerin egitimleri, 6ncelikle ailelerinin bilgilendirilmesi
ve desteklenmesi temeline dayali olarak, gezerek Ozel egitim goérevi verilen

Ogretmenler tarafindan kurumlarda ve evlerde siirdiiriiliir ( MEB, 2000).

2.1.7. Kaynastirma

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde “ayri egitim” ve “birlikte egitim”
olarak iki farkli yaklasimdan sz edilebilir: Ayr1 egitim, 6zel gereksinimi olan
bireylerin, 6ziir derecesine bagli olarak gelistirilen 6zel programlar dahilinde, 6zel
egitim personeli tarafindan gergeklestirilen egitimdir. Birlikte egitim ise, ozel
gereksinimli ve normal bireylerin bir arada, normal simif 6gretmenleri tarafindan
egitilmeleridir (Batu ve Kircaali-Iftar, 2005). Giiniimiizde, 6zel gereksinimli bireyleri
topluma ve ekonomiye kazandirmak amaciyla onlarin mevcut bedensel, zihinsel ve
sosyal becerilerini gelistirecek sekilde egitilmeleri 6nem kazanmistir. Ozel
gereksinimli bireyin toplumun bir iiyesi olmasini saglamak i¢in, onlarin her seyden
once akranlarinin egitim aldigi genel egitim ortamlarindan yararlanmasi, yani

“kaynastirilmas1” gerektigi fikri kabul edilmektedir (Uysal, 1995).
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2006 yilinda vyiiriirliige giren kaynastirma yoluyla egitim, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde “Ozel egitime gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimlerini,
destek egitim hizmeti de saglayarak normal gelisim gosteren akranlari ile beraber
resmi ve 0zel; okul 6ncesi kurumlari, ilkogretim kurumlari, orta 6gretim ve yaygin
egitim kurumlarinda siirdiirmeleri hedefine dayanan 6zel egitim uygulamalaridir”
seklinde tanimlanmaktadir. Kaynastirmanin tanimi incelendiginde 6zel gereksinimli
ogrencilerin akranlari ile ayni sinifa yerlestirilmelerinin yeterli olmadigi, bir takim

destek egitim hizmetlerinin saglanmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Destek egitim hizmetleri 6gretmenlerin uzmanlarla bir arada, igbirligi icinde
calismalarini gerektirmektedir ve eger saglikli bir sekilde uygulanirsa kaynastirmay1
kolaylastiracag1  diisiiniilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005). Ayrica,dzel
gereksinimli 6grencinin arkadaslar1 tarafindan kabul edilme diizeyini arttirdigi,
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin kaynastirma 6grencisi hakkindaki tutumlarini

olumlu yonde degistirdigi bilinmektedir (Saygin, 2007).

2.1.7.1. Kaynastirma Egitimi

Kaynastirma egitimi, “her bireye esit egitim firsat1” fikriyle, 1970 yillarinda
Iskandinav iilkelerinde dogan daha sonrasinda, Avrupa ve Amerika’ya yayilan
normallestirme ilkesinin egitsel bir sonucudur (Diler, 1998). Kaynastirma egitimi,
gerektigi zaman simif 6gretmenine ve ya farkli gelisim gosteren dgrenciye destek
olmak i¢in 6zel egitim hizmetleri sunulmasi ile, farkli gelisim gosteren 6grencilerin
genel egitim ortamlarinda egitim Ogretim alabilmesi seklinde tanimlanmaktadir

(Kircaali-Iftar, 1992; Osborne ve Dimattia, 1994; Salend, 1998).

Kaynastirma egitiminde bir okulun kaynastirma egitimi ve Ogrencisine
yaklagimi personelin ve yonetimin inanglarina bagli olur. Ciinkii olumsuz tutumlara
yonelim kaynastirma egitiminin potansiyeline smir koyar (Elliott ve McKenney,
1998).
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2.1.7.2. Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulama Ilkeleri

MEB (2006)’da kaynastirma yoluyla egitim uygulama ilkeleri sunlardir:

a) Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlari ile birlikte ayni kurumda egitim

gorme hakki vardir,

b) Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim

gereksinimlerine gore planlanir,
¢) Hizmetler okul merkezli olur,

d) Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi

dayanismasina dayali olarak gerceklesir,
e) Biitiin bireyler 6grenebilir ve dgretilebilir,
f)  Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 6zel egitim uygulamasidir.

2.7.1.3. Kaynastirma Uygulamasi ve Basariya Ulastiran Unsurlar

Destek hizmetler disinda kaynastirmayr basariya ulagtiran bir takim
unsurlardan s6z edilebilir. Bu unsurlar arasinda; Ogretmenler, okul yOnetimi,
kaynastirma Ogrencilerinin ve normal O&grencilerin aileleri, fiziksel ortam,
kaynastirma 6grencileri ve normal 6grenciler sayilabilir.

Ogretmenler: Ozel gereksinimli 6grencileri sinif igerisinde ilk olarak fark eden ve
rehberlik arastirma merkezlerine gonderilmesi i¢in ilk adimi atan genellikle
ogretmenlerdir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencinin egitimi ile ilgili en saglikli bilgi
alinabilecek kisilerdir (Lewis ve Doorlag, 1999). Ogretmenlerin smiflarindaki
kaynastirma Ggrencilerine yonelik olumlu tutumlart hem 6zel gereksinimli
Ogrencilerin hem de normal Ogrencilerin sosyal ve akademik olarak basariya
ulagsmasinda biiylik 6nem tasimaktadir. Kaynastirma uygulamasima iligkin olumsuz
tutum igerisinde olan Ogretmenlerin bu tutumlarmin kaynagi kaynastirma
programlarina iliskin gerekli olan bazi 6n hazirliklarin (alt yap1 calismalarinin)
yaptlmamasidir. Bu nedenle tutumlarimin olumlu ydnde degistirilmesine yonelik

caligmalara agirlik verilmelidir (Diken ve Sucuoglu, 1999). Oncelikle dgretmenlerin
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yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ozel Egitim dersini hi¢ almamis
Ogretmen adaylarinin genel olarak toplumdaki diger insanlar gibi, hem engelli
Ogrencilere hem de onlarin egitimine karsi olumsuz goriis ve diisiincelere sahip
olduklar1 ortaya konmustur. Engellilere yonelik bilgi eksikligi, engelli 6grencilerle
calisma konusunda deneyim yoksunlugu ve engel kategorilerine gore etkili bir
Ogretim icin gerekli olan arag-gere¢ eksikliklerinin, tutumlarin olugsmasinda énemli
etken faktorler oldugu anlasilmistir (Tagkaya ve diger., 2009; Sar1 ve Bozgeyikli,
2003). Ayrica 6gretmenlerin kaynastirma uygulamasi konusunda destege ve egitime
ihtiyaclar1 oldugu (Kaya, 2008) ve ozellikle 6gretimsel uyarlamalar hakkinda bilgi
eksiklikleri bulundugu ortaya konmustur (Vural ve Yikmis, 2008).

Cesitli branglarda yapilan benzer calismalarda da 6gretmenlerin kaynastirma
konusundaki bilgi eksikliklerine deginilmistir. (Gliven ve Tufan, 2010) miizik
Ogretmenlerinin, Artan ve Balat (2003) okul 6ncesi 0gretmenlerinin, Ertung (2008)
beden egitimi dgretmenlerinin, izci (2005), Onciil ve Colak (2007), Nonis (2008),
Onder ve Eratay (2009) ise smif ogretmeni adaylarinm biiyiik ¢ogunlugunun
kaynastirma ve engelli Ogrencilerin 6zellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarin1 ortaya koymusglardir. Ancak yapilan bilgilendirme programlarinin
olumlu tutum gelistirmede etkili olabilecegi bilinmektedir (Gozlin ve Yikmig, 2004).
Ayrica, Ogretmenlerin 6zel egitim uzmanlar ile goriiserek, dergilerden ya da
internetten arastirmalar yaparak kendilerini devamli gelistirmeleri Onerilmektedir

(Lewis ve Doorlag, 1999).

Okul Yénetimi: Okul yonetiminin kaynastirma uygulamasinin gerekliligine ve
onemine inanmasi kaynastirmay: basariya ulastiran diger bir 6nemli unsurdur. Okul
yonetiminin bu konuda bilingli davranmasi, 6zellikle 6grencilerin degerlendirilip
tanimlanmasi amaciyla Rehberlik Arastirma Merkezine (RAM) gonderilmelerinde,
her 6zel gereksinimli 6grenci i¢in BEP (Bireysel Egitim Plan1) hazirlamakla gorevli
kurullarin olusturulmasinda, okula gerekli donanimin saglanmasinda ve 6grencilerin

okula devam, mezuniyet islemlerinde dogru yolun izlenmesini saglayacaktir.

Ancak yoneticiler kaynastirma ile ilgili birgok konuda bilgi ve deneyim
eksikligi  yasamaktadirlar. Ozellikle BEP kurullariin  olusturulmast  hem

ogretmenlerin hem de idarecilerin kendilerini yetersiz hissettikleri bir konudur.
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Cuhadar (2006) ilkogretim okulu yoneticilerinin program gelistirme, 6zel egitim,
kaynastirma egitimi ve BEP ile ilgili egitim almalar1 gerektigini belirtmislerdir.
Isiklar ve Giiler (2009) ise kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitim almis olan okul

miidiirlerinin tutumlarinin daha olumlu oldugunu ortaya koymuslardir.

Giiven ve Tufan (2010) okul idarecileri ile yaptiklart goriismelerde
idarecilerin 6zellikle BEP konusunda sikintilar yagadiklarini, hem 6gretmenlerin hem
de idarecilerin konuyla ilgili bilgi eksiklikleri oldugunu belirlemislerdir. Yine aym
caligmada idarecilerin bir kismimnin kaynastirma uygulamasini olumlu buldugu, buna
karsin biliyiik ¢ogunlugunun kaynastirma ogrencilerinin kendi okullarindan alinip

0zel egitim kurumlaria gonderilmesi gerektigini diigiindiikleri ortaya konmustur.

Kaynastirma Ogrencilerinin ve Normal Ogrencilerin Aileleri: Kaynastirma
ogrencilerinin ailelerinin, ¢ocuklarinin egitimine aktif olarak katilmalari, 6gretmen
ve idarecilerle isbirligi yapmalari kaynastirmanin basarisini arttirmaktadir. Anne
babalar cocugun okul dis1 performansit hakkinda bilgi vermekte, egitim
programlarinin amaglariin belirlenmesine katkida bulunmakta, egitim programinin
evde uygulanmasi gereken boyutunda Ogretmen rolii oynamakta ve dolayisiyla
egitimde ev-okul paralelligini saglamaktadirlar (Lewis ve Doorlag, 1999). Ailelerle
diizenli toplantilar yapmak, ailelere bilgilendirici konusmalar ve seminerler
diizenlemek, ailelerle isbirligi icerisinde ¢alismak ve cocugundaki gelismeleri aileyle
paylasmak kaynastirma Ogrencilerinin aileleri ile gergeklestirilebilecek etkinlikler

arasindadir (Batu ve Kircaali iftar, 2005).

Yigen (2008), cocugu ilkdgretim kademesinde kaynastirma uygulamalarina
devam eden anne-babalarin; ¢ocuklarinin toplum iginde, arkadaslari ile birlikte
oldugu, sosyallestigi ve egitim aldig1 i¢in kaynastirma egitiminden memnun
olduklarimi ortaya koymustur. Sucuoglu (1996) Aile Katilim Envanteri ile bilgi
topladig1 aragtirmasinda 6zel egitimde anne baba katilimimin sinirli oldugunu,
annelerin katilimlarinin babalardan daha fazla oldugunu ve katilimin o6zellikle
cocugun gelisimi ile dogrudan iligkili olan alanlarda daha fazla oldugunu ortaya
koymustur. Mali destek saglama, derneklere katilma, idare ile isbirligi ve yetersizlik

derecesi hakkinda bilgi yayma ise deneklerin katilimlarinin en az oldugu alanlardir.
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Bir¢ok iilkede anne babalarin 6zel gereksinimli g¢ocuklarmin egitimine
katilimi yasal bir zorunluluktur. Ulkemizde bdyle bir zorunlulugun olmamasi, egitim
kurumlarmin anne babalar1 egitime katilmalar1 igin cesaretlendirmemeleri ile
sonug¢lanmakta ve katilim sadece anne babalarin okuldan bilgi almasi ve bazen bilgi
vermesi ile sinirli kalmaktadir. Ulkemizde de farkli gelisen ¢ocuklara hizmet veren
kurumlarda, anne babanin gereksinimlerinin egitimin ¢ikis noktalarindan birisi olarak
alinmasi ve cocugun gereksinimleri kadar anne babanin gereksinimlerinin kurum
tarafindan karsilanmaya c¢alisilmasi, anne baba katilimini nitel ve nicel olarak

arttirabilir (Sucuoglu, 1996).

Kaynastirma ortaminda 6zel gereksinimli 6grencilerin aileleri kadar siniftaki
diger Ogrencilerin ailelerinin de tiim Ogrencilerin egitiminde Onemli rolil
bulunmaktadir. Normal ¢ocuk ailelerinin kaynastirma 6grencisini kabul edici tutum
icerisinde olmalar1 ¢ocuklarimin siniflarindaki  6zel gereksinimli Odgrencileri
kabullenmelerinde etkili olmaktadir. Normal 6grencilerin evde kaynastirma ya da
kaynastirma Ogrencisi ile ilgili olarak duyacaklar1 herhangi bir olumsuz ifade ertesi
giin okulda kaynastirma egitimi 6grencisine iliskin olumsuz bir davranis olarak
yanstyabilir (Batu ve Kircaali iftar, 2005). Ancak Ogretmenlerin oldugu gibi ailelerin
de kaynastirma uygulamas: ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 bilinmektedir
(Onciil, 2003).Tiirkiye’de Velilerin, okulda kaynastirma uygulamasi yapildigin
kaynastirma sinifina  devam eden c¢ocuklarindan &grendikleri de yapilan
arastirmalarla ortaya konmustur (Onciil, 2003; Follansbee, 1996). Bu bulgular, okul-

aile igbirliginin zayifligin1 géstermesi bakimindan 6nemlidir.

Sever (2007), ogretmen ve ailelerin isbirligi ile calismasina dayanan bir
ogretmen destek programinin okul Oncesi donemdeki hem normal hem engelli
cocuklarin 6zbakim becerilerinin gelisiminde, motor, sosyal, biligsel ve dil
gelisimlerinin desteklenmesinde etkili oldugunu, yapilan ¢aligmanin 6gretmenlerin
isini kolaylastirdigi ve hem Ogretmenlerin hem normal ¢ocuk velilerinin olumsuz
diisiincelerini  biiyiik Olclide degistirdigini ortaya koymustur. Bu gibi destek
programlarinin yani sira normal dgrencilerin aileleri ile bilgilendirme toplantilar:
yapilmasi da hem g¢ocuklarinin hem de kendilerinin kaynastirma 6grencilerinin ve
onlarin ailelerinin gereksinimlerinin neler oldugu konusunda fikir sahibi olmalarim

saglayacaktir.
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Fiziksel Ortam: Kaynastirma ortamlarinda egitim hizmetleri tam olarak saglansa
bile, fiziksel ortam uygun sekilde diizenlenmemigse istenilen basarinin elde
edilmesinin ne denli gii¢ oldugu bilinmektedir. Fiziksel ortamin uygunlugu 6zellikle
ortopedik ve gérme engelli bireylerin egitimlerine devam edebilmelerinde 6nemli bir
etkendir. Ortopedik engelli 6grencilere okula girislerinden itibaren hareket kolaylig
saglanmas1 gerekmektedir. Ozellikle tekerlekli sandalye kullanalar igin okula giriste
ve okul i¢inde rampalar, miimkiinse asansorler bulunmalidir. Ayrica siniflarda
hareket alanlar1 genisletilmeli; yazi tahtasi, elektrik diigmeleri, kapt kollari
Ogrencinin ulasabilecegi yiikseklikte olmalidir. Gorme engelli 6grencilerin
koridorlarda yonlerini bulmalar i¢in kabartma tabelalar konulmali; yol iizerinde
heykel, cicek gibi objeler bulunmamalidir. Az gdren c¢ocuklar i¢in ise kapilar,
duvarlar ve merdivenler kontrast renklere boyanmalidir. Yine az goren 6grenciler
icin siniflardaki 1s1k diizeni ayarlanmalidir. Isik oturmakta olan 6grencinin sol
omzundan gelmeli, 1518a karst veya siranin {istiine golgesi diisecek sekilde

oturmamalidir (Ulusoy, 2006)

Isitme engelli bireyler i¢in en nemli unsur yankilanmanin en aza indirilmesi
ve ses yalittimidir. Siniflardaki giirilti diizeyi bu Ogrencilerin  konusulanlari
anlamalarin1  giiglestirmektedir. Ogrenci smif icerisinde Ogretmene miimkiin
oldugunca yakin oturtulmalidir. Zihinsel engelli bireyler i¢in ise dikkatlerinin
dagilmasima neden olacak unsurlar ortadan kaldirilmalidir. Ornegin bu dgrencilerin
pencere ya da askilik kenarinda degil, orta sirada ve 6gretmene olabildigince yakin

oturmalar1 saglanmalidir.

Ozel gereksinimli &grenci i¢in sinifta oturma yeri secilirken &grencinin
saglik, 6grenme ve dikkatle ilgili Ozellikleriyle birlikte sira arkadasimin kim
olacagmna da dikkat edilmelidir. Ornegin dikkatleri kolayca dagilan iki &grenci
birlikte oturmamalidir. Tahtada yazilanlar1 defterine gegirmekte zorlanan bir 6zel
gereksinimli 6grenci yanindaki arkadasinin defterine bakma ihtiyact duyacaktir. Bu
durumda yaninda yazis1 okunakli bir 6grencinin oturmasi gerekmektedir (Sucuoglu

ve Kargin, 2006).
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Engelli bireylerin yasadiklar1 fiziksel ve sosyal problemler onlarin
egitimlerini yarida birakmalaria yol agabilir (Atici, 2007). Egitim yasamlarina tam
ve aktif bir sekilde devam edemeyen ve bu konuda bir¢ok sorunla karsilasan engelli
bireyler, gelecekte is bulma konusunda da sikinti yasamaktadirlar. Bu nedenle,
mevcut okullarda gerekli fiziksel diizenlemeler yapilmali, yeni yapilan okullarda ise
tasarim agamasinda engelli 6grencilerin ihtiyaglar1 goz onilinde bulundurulmalidir
(Yi1lmaz, 2004; Ulusoy, 2006). Okulun i¢i ve smiflarin yani sira okulun bahgesi,
cevre diizenlemesi, okula ulasimi saglayan toplu tasima araglarinin ve karsidan
karstya gecislerin yetersizligi olan bireylere uygun hale getirilmesi de {izerinde

onemle durulmasi gereken bir konu olarak degerlendirilmelidir.

Kaynastirma Ogrencileri: Kaynastirma uygulamasinin basariya ulasabilmesi icin
0zel gereksinimli Ogrenciler smifa yerlestirilmeden o©nce bir takim hazirlik
etkinlikleri yapilmalidir. Ogrencilerin akranlariyla tanismadan dnce sinif 6gretmeni
ile tanismasi, simiftaki esyalarin ve ara¢ gerecin yerini Ogrenmesi Ogrenciye
arkadaslar1 ile birlikte oldugu zaman kolaylik saglayacak, kendine olan giivenini
arttiracaktir. Bunun yani sira sinifta uyulmasi gereken kurallar 6zel gereksinimli
Ogrencilere hatirlatilmali, kendilerinden beklenen davraniglar hakkinda bilgi

verilmelidir.

Aslan (2008)’1n calismasinda engelli 6grenciler kendileri i¢in hazirlanan 6grenme
ogretme etkinliklerini ve 6gretme ortamini yeterli bulmuslar, normal akranlariyla ve
ogretmenleriyle iletisim kurabildiklerini belirtmislerdir. Ancak 6gretim programinin
icerigini  becerilerin  kazandirilmasinda yeterli bulduklar1 halde bilgilerin

kazandirilmasinda yeterli olmadigini diisiinmektedirler.

Normal Gelisim Gosteren Ogrenciler: Kaynastirma uygulamasinin en 6nemli
hedeflerinden biri de 6zel gereksinimli 6grencilerin toplum iginde akranlari ile bir
arada var olmalarina yardimci olmaktir. Normal gelisim gosteren Ogrenciler
kaynastirma sayesinde farkliliklara karsi anlayisli olmayi, bu 6grencilerle arkadagslik
kurmayr oOgrenmektedirler. Ancak bu iletisimin kalitesi iletisimin tiirtini
etkilemektedir (Salend ve Duhaney, 1999). Bu durumda siniftaki diger 6grenciler ile
0zel gereksinimli 0grencilerin iletisimi 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmelidir.

Normal 0&grenciler, kaynastirma Ogrencileri sinifa gelmeden Once mutlaka
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bilgilendirilmelidir. Bu bilgilendirmenin 6grencilerin kaynastirma O6grencilerine
yonelik olumsuz tutumlarini degistirmede yararl oldugu belirtilmektedir (Oztiirk ve
Yikmis, 2008). Bilgilendirme toplantilarinda konugmacilar davet edilebilir, kendini
0zel gereksinimli bireyin yerine koyma (canlandirma) ¢alismalarina yer verilebilir
(Salend, 1998). Boylece 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencinin yasadigi zorluklar
ve nelere gereksinim duydugu konusunda fikir sahibi olmalar1 saglanabilir. Aksi
takdirde normal gelisim goOsteren Ogrencilerin ¢ogu kaynastirma uygulamasina
olumlu bakmamakta, kaynastirma Ogrencilerinin dersin akisim1 bozduklar1 ve
dikkatlerini dagittiklari, dikkat ¢ekmek amaci ile smifta problem yaratacak
davraniglarda bulunduklar1 gerekcesiyle ayr1 siniflarda egitim almak istemektedirler
(Turhan, 2007).

Ogrenciler arasinda etkilesimin arttirilmasi, hem 6zel gereksinimli, hem de
normal &grencilerin  kaynastirma uygulamasindan yararlanabilmesi icin bazi
etkinlikler planlanabilir. Ancak Oncelikle 6zel gereksinimli olmayan &grencilerin
bireysel farkliliklar hakkindaki tutumlarinin ve 6zel gereksinimli 6grencileri sosyal
olarak kabul etme diizeylerinin degerlendirilmesi gerekir. Degerlendirme sonucunda
cocuklarin bireysel farkliliklara yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirlendigi
halde sosyal kabulii arttirmak i¢in etkinlikler planlanmasi, 6zel gereksinimli
cocuklarin digerleri tarafindan 6nemsenmeyen veya fark edilmeyen 6zelliklerini g6z
Oniline serebilir. Ancak degerlendirme sonucunda 6zel gereksinimli Ogrencinin
arkadaslar1 tarafindan kabul edilme diizeylerinin diisiik oldugu belirlenirse sosyal

kabulii arttirmaya yonelik bazi etkinlikler diizenlenmelidir (Salend, 1998).

2.1.8. Ozel Gereksinimi Olan Ogrenciler ve Miizik

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin de normal gelisim gosteren akranlari gibi
farkli seviyelerde miizikal yetenekleri vardir. Ancak, kendilerini ifade edebilmeleri
icin yeteneklerinin diizeyinin belirlenmesinin yani sira verilecek egitimin bireysel
dgrenme ilerleyisine gore planlanmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerle
yapilan miizikal ¢calismalar onlarin sosyal, fiziksel ve zihinsel gelisimlerine katkida
bulunur ve birlikte, 6zgiiven- basar1 eksikligi hissedebilecekleri tiim diger alanlarda

da 0z giivenlerini ve basarilarin1 arttirmaktadir (Turan, 2006). Ayn1 zamanda da
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sozel ve iletisimsel becerilerinde ilerleme kaydetmelerine yardimci olmaktadir

(Frick, 1999).

Kinali’ya (2003) gore oOzel gereksinimli 6grencilerin, miizik egitiminde
normal gelisim gosteren ¢ocuklarinkinden daha farkli amaglar 6n plana gegmektedir.
Bu amaglar; “(a) Miizik dinleyebilme, (b) Miizik zevki gelistirebilme, () Miizigi
giriilti ve bagirma sesinden ayirt edebilme, (d) Hafif ve siddetli sesleri ayirt
edebilme, (e) Sarki soylerken sesini ve nefesini ayarlayabilme, (f) Miizik
calismasinda uygun davranis1 gosterebilme, (g) Grupla sarki sOylerken gruba
uyabilme, (h) Duydugu sesi taklit edebilme, (1) Bos zamanlarinda miizik

dinleyebilme , (j) Hoslandi1g1 miizigi ayirt edebilme” seklinde ifade edilebilmektedir.

Miizik, 06zel gereksinimli 6grencinin ruhsalligin1 dinginlestirerek, onu
huzurlu olmaya hazirlayabilir ve giivenmeme, problem davranis sergileme, gerilme,
korkma vb davraniglarinin ortadan kaldirilmasinda etkili rol oynamaktadir (Kinali,
2003). Bilhassa otizimli bireyler, zihinsel engelli yada davranig bozuklugu olan
bireylerin gelisim siirecinde miizigin 6nemli etkisini ortaya koyan bilimsel ¢calismalar

bulunmaktadir.

Berrak¢ay (2008), miizigin, tiimiiyle hastaliklar1 tedavi edici olmasa da baz
davranis  bozukluklar1 olan otizimli  ¢ocuklarin  sosyal davranislarinin
diizeltilebilmesinde bir etkisi olup olamayacaginmi arastirmistir. Otizimli ¢ocuklarin
miizikle tanistirilmasi ile ilgili yapilan ritim ¢alismalarinin, bu ¢ocuklarda problem
olarak goriilen bazi davranislarin kontroliinii hangi bicimde etkiledigini anlayabilmek
amactyla, dort otizimli ¢ocukla haftada bir kez goriismek {lizere on oturumluk bir
uygulama ¢alismasi yapmistir. Bu ¢ocuklar 6zel egitim merkezlerine devam ederken
ayni anda ilkogretim okullarina da devam eden kaynastirma ogrencileri olarak
secilmigtir. Otizimli ¢ocuklara uygulanan ritim ¢alismasinda, Ritim Tekrar1
Olgegi’nde yer alan secilmis ritim kaliplar1 calisilmis, ve cocugun ritmi tutabilme
diizeyine gore evet, sozel yardim, fiziksel yardim ve hayir segenekleri isaretlenerek
uygulamalarin kontrolii saglanmistir. Arastirmanin sonucunda ise ritim tekrar etme
caligmalarinin ¢ocuklarin tekrara dayali olarak ortaya ¢ikan problem davraniglarinin
yerine gegebilecegi sonucuna varilmistir. Buna ek olarak problem davraniglari ortaya

cikaran cevresel faktorlerin giiclinlin kimi zaman miizigin giiclinden baskin oldugu
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ve problem davraniglarin en azindan s6z konusu faktorlerin devam etmesi siiresinde

bu caligmanin etkili olmadig1 da ¢aligmanin bulgular arasindadar.

Devito (2006) ise miizik dinleme, ritim c¢alismalari, dans ve sarki sdyleme
gibi miizikal etkinliklerin otizimli &grencilerin iletisimsel davranislari tizerindeki
etkilerini arastirmistir. Calismanin sonucunda 4 otizimli 6grenciden {igiiniin miizikal

etkinlikler siiresince iletisimsel davraniglarinin gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Bilindigi iizere miizik hem egitim alan1 hem de egitim aracidir. Ozellikle
zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in miizik, daha fazla ¢ocuklarin miizik alaninda
donanimini arttirmak i¢in degil, kendilerini ifade etmelerinde, hayatla olan
iligkilerinde, sosyal ve psikolojik gelisimlerinde faydali olacak bir ara¢ olarak
varolmaktadir. “Miizik terapi” uygulamalar1 da bu amaca yoneliktir. Miizik terapi;
fiziken, zihinen, sosyal gelisim, duygusal gelisim ve daha bir ¢ok alanda gelisime
destek olmak i¢in miizigin ve seslerin anlamli bir bigimde kullanilmasidir. Zihinsel
yetersizligi olan bireyler miizik uygulamalarinda ¢ogu zaman farkli bir 6grenme
uygulamasina ihtiyag duymazlar. Bu sebeble 6grenme motivasyonlart da olumlu
yonde gelisirken 6grenme sirasindaki sikintilar da en aza inmis olur. Ornegin, sarki
Ogrenirken veya bir melodiye el ¢irpip katilirken ayn1 zamanda g6z kontaginda artis,
dikkat etme stiresinde gelisme, sOylenenleri takipte ilerleme, sozel taklit yeteneginde
gelisme, bellekte kuvvetlenme, ince el becerilerinde ve isitilen sesin ayrimina varma
yeteneginde olumlu yonde gelismeler goriilebilir. Eski yontemlerle bu gelisimler
hayli zaman almaktayken, miizik bu zaman1 azaltmaya yardimci olur. Cadir (2008),
miizik terapi uygulamalarina gére hazirlanmis sosyal beceri dgretim programinin,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin, akranlarii oyun oynamaya davet etme,
baskalarindan aldig1 esyay1 geri getirme ve Ustlendikleri gorevleri yerine getirmede

sosyal becerilerini 6grenmede etkiligini vurgulamaistir.

2.1.8.1. Miizik Derslerinde Kaynastirma

Kaynastirma egitimi 6grencileri, smiflarina kronolojik yaslar1 goz oOniinde
bulundurularak yerlestirilir. Bundan dolayi zihinsel beceri, 6grenme hizlari ve stilleri
normal gelisim gosteren akranlarindan farkli ilerler. Zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerin ince ve kaba motor becerileri de normal gelisim gosteren akranlari kadar
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ilerleme kaydetmemis olabilir. Béyle bir durumda miizik dersi veren Ogretmenin
sadece kirk dakika ayrilan miizik dersinde hem normal gelisim gdsteren hem de
kaynastirma egitimi Ogrencileri i¢in uygun uygulamalari yapmalar1 oldukca zor
olmaktadir (Atterbury, 1990). Bu sebeple miizik Ogretmeni derse hazirlanma
esnasinda ilk olarak siireyi iyi planlamalidir. Ogrencilerine hangi calismayi
yaptiracagr hakkinda bilgi vermeli, kaynastirma egitimi Ogrencilerinin de diger
akranlar1 gibi smif i¢i kurallara uyum saglayabilmesi i¢in caligmalidir. Normal
gelisim gosteren Ogrenciler de kaynastirma egitimi Ogrencilerine destek
olabilecekleri konularda bilgilendirilmelidir. Kaynastirma egitimi Ogrencilerinin
smifin bir iiyesi haline gelmelerini bagarmak ve pasif gozlemci halinden ¢ikmalarini

saglamak dnem tagimaktadir (Vanweelden, 2001; Cassidy, 1999).

Kaynastirma egitimi 68rencilerinin yetersizlik tiirleri farklilik géstermektedir.
Bu sebeple dersler planlanir ve uygulanirken bu 6zellikler géz Oniinde tutulmali,
farkl1 seviyelere ve farkli ilgi duyulara hitap eden ders plani yapilmalidir. Ornegin
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler i¢cin ¢okca tekrar edilmesi gerekirken, gérme
yetersizligi olan Ogrenciler icin dersleri kayit altina alabilme olanagi taninabilir,
isitme yetersizligi olan O&grenciler igin ders islenisi gorsel materyaller ile
desteklenirken, motor gelisiminin seviyesi normal gelisim gosteren akranlarindan
arkada kalan fiziksel yetersizligi olan O&grenciler i¢in vurmali enstriimanlar
kullanilabilir (Forrest ve digerleri, 1997; Montgomery ve Martinson, 2006; Darrow,
1990; Pontiff, 2004).

Ozel gereksinimi olan 6grenciler normal gelisim gosteren dgrenciler ile ayni
konular1 aymi tekniklerle 6grenebilir. Fakat normal gelisim gdsteren akranlarinda
biraz yavas ilerleme gosterirler, daha ¢ok ipucuna, siireye ve tekrar etmeye ihtiyag
duyabilirler (Cassidy, 1999). Ozellikle zihinsel yetersizligi olan o6grencilerin
hafizalar1 daha kisa siireli oldugundan, ilk kez ogreniyor olduklar1 miizikal
kavramlarin &gretilme esnasinda daha ¢ok tekrar yapilmalidir. Ogretmen konularin
kiigiik parcalar halinde verilmelidir. Fakat bu tekrar etmeler esnasinda ders, hem
siniftaki normal gelisim gosteren Ogrencileri hem de Ogretmeni ilgisizlige
diisiirmeyecek bigimde uyarlanmalidir. Ogretmen yavas ve anlasilir bir dille
konusmalidir. Sabirla, ilgiliyle ve olumlu bir davranis sergilemelidir. Kullandig1

terminolojiye dikkat etmelidir. (Atterbury, 1990; Pontiff, 2004, Hammel, 2004;
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Polloway ve digerleri, 2005). Tim ogrencilere degerli oldugunu hissettirmeli,
miimkiin oldugunca pozitif davranmalidir. Ogretmen smifa bir soru ydnelttiginde
0zel gereksinimi olan Ogrencilerin de cevap verebilmesi i¢cin daha fazla zaman
tanimalidir. Bu sebeple Ogretmenin Ogrencilerin tiimiine en az bes saniye siire

tanimas1 Onerilmektedir (Hammel, 2004).

Darrow (1990), konu aktariminda “tema ve varyasyon” yaklagiminin etkili
oldugunu dile getirmektedir. Bu yaklasimda ilk olarak konu aktarilir, ardindan ayni
konu daha farkli bicimlerde tekrar edilir. Islenmis konulari hatirlatmakta renkli
panolar etkilidir. Miizik formlar1 anlatilirken geometrik sekillerden, sinif igerisinde
bulunan materyallerden yararlanilabilir. Ders basinda ve sonunda “Hos geldin”,

“Giile giile”, “iyi giinler”, gibi sozleri olan kiigiik eserler islenebilir (Atterbury,
1990; Pontiff, 2004).

Ogrencilerin dikkatini toplamak icin ders esnasinda farkli renkleri olan
kalemler kullanilabilir. Farkli renklerin kullanilmasiyla, d6grenci énemli olabilecek
yerlerin altin1 ¢izebilir, notalar renkler sistemiyle gosterilebilir, 6l¢ii sayilari, nefes
araliklar1 ve tempo farkliliklarma renkli kalemlerle dikkat cekilebilir. (Atterbury,
1990; Vanweelden, 2001; Hammel, 2004).

Sarki Ogretimi, gerek kaynastirma Ogrencileri gerekse siniftaki diger
ogrenciler i¢in onemli bir Ogedir. Kaynastirma siniflarinda 6grencinin bildigi
kelimelerden olusan sarkilar secilmesi olduk¢a Onem teskil etmektedir, secilen
sarkinin sozlerinin mutlaka sade, basit ve tekrara agik olmalidir (Oner, Akbulut ve
Sar1i, 2009). Eger 6grenci sarki sOylerken bir problem yasiyorsa, bunun sebebi
ogretmen tarafindan ortaya konmalidir. Ogrencinin sorun yasamasinin sebebi, sarki
sozlerinde  anlagilmayan noktalar olmasimndan ya da ritmle ilgili problem
yasamasindan kaynaklanabilir. Sarkilar dgretilirken tekrar1 fazla olan melodi ve ya
sozciiklerden olusan, ihtiyag duyuldugunda dans ile birlestirilerek sdylenilen sarkilar
kullanilabilir. Sarki 6gretiminin baginda olabildigince yavas tempoda baslanilmali ve
eslik enstriiman1  kullamlmamalidir. Ik olarak 6gretmen sarkiyr 6grencinin
anlayacagi sekilde artikiile etmelidir. Enstriiman calinarak 6gretilecek olan yeni bir
sarki ilk asamada 6grencinin kapasitesini asip anlamasini zorlastirabilir. Ogrencinin

sarkida gegen sozleri unutmamasini saglayacak cesitli materyaller hazirlanabilir,
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yazilar ve notalar biiyiitiilebilir. Bilinen melodik ilerleyislere yeni s6zler yazilabilir.
Ayrica Ogrencilerin seslerinin sarki sdylerken bazen yiikselip bazen algalmalari

saglanarak cesaretlendirilebilirler. (Atterbury, 1990; Polloway ve dig., 2005).

Miizik derslerinin bir diger kolu olan ritim duygusu i¢in ise zihinsel
yetersizligi olan ve ya otizim spektrum bozuklugu gosteren bireylere yonelik ritim ve
ya Orff enstrimanlarimin kullanilmasinin etkili oldugu belirtilmektedir (Atterbury,
1990; Polloway ve dig., 2005). Ritmik c¢alisma big¢imlerinde miizigin esas
Ogretilerinden  biri  olmasinin  yaninda 6zel olarak otizimli &grencilerle
gerceklestirilen ¢aligmalar icerisinde 0grenciyle iletisime gegilmesi, ayrica problem
davranmigin  da kontrol edilebilmesi amaglanmaktadir (Berrakcay, 2008).
Montgomery ve Martinson (2006)’da yaptiklar1 bir ¢alismada, 6grenme giigliigii
yasayan ve 5. Simifa devam eden bir 6grenciye, miizik dersi ve smif ortaminda
yapilan diizenlemelerden bahsetmislerdir. Miizik dersi ile oldukg¢a ilgili bu
ogrencileri igin ksilofon enstriiman1 icin eserler yazilmis, yalnizca Ogrencinin
calabilecegi notalar yazilmistir. Bu dogrultuda miizige tam anlamiyla katilmis olan
Ogrencinin motor becerilerinde gelismeye rastlanmis, ayn1 zamanda 6zgiiveninde

olumlu yonde ilerleyise rastlanmistir.

Kaynastirmanin gergeklestirildigi sinif ortamlarinda miizik derslerine yonelik
bir literatlir taramasi yapan Darrow (2003), smiflarinda kaynastirma o6grencisi
bulunan miizik o6gretmenlerinin karsilastigi en oOnemli giicliiklerin, programin
smiftaki tim ogrencilerin yararlanabilecegi sekilde diizenlenmesi ve kaynastirma
Ogrencilerine not verme konusunda yasadiklarini belirtmis ve bu konular {izerine
yapilmis ¢aligmalari incelemistir. Literatiirde miizik alaninda bu konuda yapilmis ¢cok
az c¢alisma bulundugunu belirten Darrow, arastirmasinda 6zel egitim alaninda diger
branglarda yapilmis ¢alismalardan da yararlanmistir. Arastirma bulgularma gore,
isbirlikli 6gretim, yani sinifta miizik 6gretmeni ile birlikte bir kisinin (6zellikle 6zel
egitim Ogretmeninin) bulunmasi, kaynagtirma siniflarinda etkili olmaktadir. Bazen
ogrenciler lizerinde kendi akranlarinin daha etkili oldugunu belirten Darrow’a gore,
akran Ogretimi ve isbirlikli 6grenme yontemleri de kaynastirma 6grencileri iizerinde
etkili  olmaktadir. Kaynastirma Ogrencileri  gelisimlerine, daha  Onceki

performanslarina, harcadiklar1 ¢abaya ve ozel gereksinimlerinin durumuna gore
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degerlendirilmelidir. Degerlendirmede yapamadiklar1 degil, yapabildikleri goz

oOninde bulundurulmalidir.

Kaynastirma uygulamasi, biitiin ¢alismalar ve uygun ortam saglanmasina
nazaran yine de hedeflenen seviyede egitsel ¢ergeve dahilinde sonlandirilamayabilir.
Yine de oOgrencilere yasitlarmin onlar1  kabul etmelerini saglayacak imkanlar
verildigi diisiiniilmektedir. Ornegin isitme yetenegi bulunan zihinsel engelli bir
Ogrenci baska bir bigimde kazanmasinin ¢ok giic olacagi koroda aktif olma
deneyimini kaynastirma egitimi ortami ile kazanabilir. Miizik dersinin islendigi
simiflarda dans ve ya hareket halinde 6zgiir olabilme imkani yaratilabildigi icin
hiperaktivitesi olan &grenciler, baska disiplinlerde olan derecede huzursuz
olmayabilirler. Esas 6nem teskil eden biitiim farkli gelisim gosteren 6grencilerin
kendilerine ait 6zelliklerini bilip 6grenciyi tanimak ve dersin ilerleyisini hedefli bir
bigimde planlamaktir. Ornegin “dgrenme giicliigii” terimi ¢ok genel bir terimdir.
Ogrencilerin yasiyor olduklar1 zorluklar ve uyumsuzluklar farkli bigimlerde olabilir.
Bazen yasadiklar1 zorluklardan ve yetersizliklerinden kaynaklanan durumlarda
etkinliklerde aktif olmakta ¢ekingen bir tavir igerisinde olabilirler. Bu gibi
zamanlarda, egitimci kaynastirma 6grencisini kazanmak i¢in cesaret verici bir yol
izlemelidir. Bu ogrenciler izleyerek ya da dinleyerek Ogrenmek yerine yaparak,
uygulayarak daha g¢abuk ogrenirler. Ornegin tek basina sarki sdylemeye utanan

ogrenciler grup arkadaglariyla birlikte sarki soyleyebilir.
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2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

2.2.1. KKTC’de Yapilan Arastirmalar

Karabulut (2013)’te yaptig1 “ilkokullarda Kaynastirma Uygulamalari: Okul
Yoéneticileri, Ogretmenler ve Velilerin Gériislerine Gore Karsilastirmaya Yonelik
Durum Calismas1” olarak yapilan bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
goriisme teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak "Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu" hazirlanarak okul yoneticilerine, 6gretmenlere ve
velilere uygulanmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve bu kayitlar
"[gerik Analizi" ydntemiyle analiz edilmistir. Calisma grubunu belirlemek icin,
olasilik temelli ornekleme yontemlerinden, seckisiz Ornekleme yontemine
basvurulmustur. Arastirmaya 10 yonetici, 14 Ogretmen ve 12 veli olmak iizere
toplam 36 katilimci dahil edilmistir. Verilerin toplanmasinda uygulanan goriisme
formunda kaynastirma uygulamalarini etkileyen etkenler dikkate alinarak goriisme
sorulari hazirlanmistir. Yonetici, 6gretmen ve velilere ayni sorular yoneltilmistir.
Katilimcilarin bazilariyla arastirmaci bizzat goriismiis ve miilakat yoluyla sorulara

cevaplar alinmistir.

2.2.2 Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ogretmen goriis ve onerilerine yonelik Batu'ya (1998) ait "Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin  Kaynastirildign  Bir Kiz  Meslek Lisesindeki ~ Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Gériis ve Onerileri" konulu ¢alismadir. Calisma, smifinda
kaynastirma 6grencisi o lan 19 6gretmenle, yari-yapilandirilmis goriismeler yapilarak
gerceklestirmistir. Calisma sonucunda; 6gretmenlerin okullarinda yiiriitiilmekte olan
kaynastirma uygulamalarindan genel olarak hosnut olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
kaynastirma basariya 6grencilerinin arine-babalarimin ulagmasinda énemli oldugunu

dile kaynastirma getirdikleri 6gretmenlerin uygulamalarinin belirlenmistir.

Daglar (2011) “Okuldncesi Ogretmenlerinin Ve Okuléncesi Ogretmen

Adaylarinin  Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Karsilstirilmas1®  arastirmasinda
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calisma grubunu 2009-2010 yili Burdur il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli, bagimsiz anaokullarinda ve ilkdgretim okullar1 bilinyesindeki
anasmiflarinda gorev yapan 41 okuldoncesi Ogretmeni ve Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Okuldncesi Egitimi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda 6grenim goren 241 okuloncesi Ogretmen adayr olusturmakta
oldugunu belirtmistir. Arastirma verileri Stoiber, Gettinger ve Goetz (1998)
tarafindan gelistirilen “My Thinking About Inclusion Scale/MTAI”, arastirmaci
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayis1 .73 olan
“Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi/KHDO” kullanilmistir.  Calismaya
dahil edilen okuloncesi Ogretmenleri ve okuloncesi Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya yonelik goriisleri parametrik testler kullanilarak karsilastirilmistir.
Arastirmada, calismaya dahil edilen okuldncesi Ogretmenlerinin ve okuldncesi
Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik goriislerinin arasinda anlamli bir fark

olmamakla birlikte kararsiz oldugu bulunmustur.

Giiven ve Celik (2012) yapmus olduklari “Miizik Ogretmeni Adaylarinin
Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi” adli calismada yarim zamanl
kaynastirma uygulamasmi kullanmislardir. Ogrencileri, 6zellikle miizik, gorsel
sanatlar ve beden egitimi derslerinde normal sinifta egitim almaktadir. Bu durumda
ister tam zamanli, ister yarim zamanli olsun, kaynastirma uygulamasinda miizik
derslerinin 0nemi ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmanin c¢aligma grubunu, 2010-2011
egitim-6gretim yilinda Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde
O0grenim goren 93 miizik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen; Tiirk¢e’ye uyarlama
caligmalar1 ise Kircaali-Iftar (1996) tarafindan yapilan “Kaynastirmaya Iliskin
Goriisler Olgegi” kullanilmistir. Olgek 5°li Likert tipinde olup; 1= “Kesinlikle
Katiliyorum”, 2= “Katiliyorum”, 3="“Kararsizim”, 4="Katilmiyorum”, 5=“Kesinlikle
Katilmiyorum” seklindedir. Olgegin giivenirlik ¢alismasi sonucu, Cronbach Alpha ig
tutarlik katsayis1 .80 olarak bulunmustur. Olgekte yer alan 10 olumsuz madde (2, 4,
5,7, 8,10, 11, 14, 18, 19) tersten puanlanmaktadir. Olcekten almabilecek en diisiik
puan 20, en yiiksek puan 100°diir. Olgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi
kaynastirmaya iliskin olumsuz goriisii, puanlarin diisiik olmas1 ise olumlu goriisi

ifade etmektedir. Veriler, Kruskal Wallis ve t-testi ile degerlendirilmistir.
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Giileryiiz ve Ozdemir (2015), <’Smuf Ogretmenlerinin ve Smif Ogretmeni
Adaylarmin Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutumlarinin Incelenmesi’’ arastirmasinda
amaglari, ilkokul smif dgretmenlerinin ve sif 6gretmeni adaylarmin kaynastirma
egitimine karsi olan goriislerinin belirlenmesidir. Calismada goriislerin belirlenmesi
hedefi ile betimsel yontem kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-
ogretim yillar arasinda Zonguldak Ili Alapli ve Eregli Ilgelerinde gorev yapmakta olan
200 sinif gretmeni ile Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Simf
Ogretmenligi A.B.D’inda egitim gormekte olan 195 smif &gretmeni aday
olusturmaktadir. Arastirmanin nicel kisminda ise Antonak ve Larivee (1995)
tarafindan gelistirilen, Kircaali-iftar tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Kaynastirmaya
Mliskin Gériisler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; sinif
ogretmenleri ve siif 6gretmeni adaylarinin kaynastirma egitimine karsi olan goriisleri
arasinda her hangi farka rastlanmamistir. Sinif 6gretmenleri ve sinif dgretmenleri
adaylar kaynastirma egitimine karst olumlu goriise sahip oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda smif O0gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi olan tutumlari mesleki
kidemlerine gore degistigi; meslegin ilk on yilinda bulunan 6gretmenlerin, on yil iistii
Ogretmenlere gore kaynastirma egitimi hakkinda daha olumlu goriise sahip olduklari
belirlenmistir. Siif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi olan goriislerinin

cinsiyete gore degigsmedigi belirlenmistir.

Altintas, Baykan ve Kahraman (2015), gerceklestirdikleri < Ogretmen
Adaylarinin  Kaynastirma Egitimi, Kaynastirma Ogretmeni Ve Kaynastirma
Ogrencilerine Iliskin Metaforik Algilar1” ¢aligmasinda 2013-2014 dgretim yilinda 4.
siuf 6grencileri arasinda toplam 110 sinif 6gretmeni adayinin katilimiyla Kaynastirma
Egitimi dersinde kaynastirma egitimine, kaynastirma Ogretmenine ve kaynastirma
ogrencisine iliskin metaforik algilar1 incelenmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin
kavramlara ilisgkin bitki metaforlar1 yapmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylari
kavramlara iliskin 83 bitki metaforu gelistirmistir. Metaforlar; 1) Cigeksiz Damarsiz
Bitkiler 2) Cig¢eksiz Damarl1 Bitkiler 3) Cicekli Agik Tohumlu Bitkiler 4) Cigcekli Tek
Cenekli Bitkiler 5) Cigekli Cift Cenekli Bitkiler 6) Cok Yonlii Bitki Metaforlar1 olarak
6 kategoriye ayrilmistir. Arastirmada igerik analizi teknigi kullanilmis ele alinan
veriler sayisallastirilarak nicel ydntemle analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
cinsiyeti, mezun oldugu lise ve 6grenim zamanma (I. Ogretim- II. Ogretim) gore

veriler degerlendirilmigtir. Temalar arasinda Ogretmen adaylarin1 kaynastirma
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egitimine, kaynastirma oOgretmeni ve kaynastirma o6grencisine iliskin farkliliklar
oldugu gozlenmistir.

Cankaya ve Korkmaz (2012), ¢’ ilkogretim 1. Kademede Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarmm Smif Ogretmenlerinin  Gériislerine Gére Degerlendirilmesi’’
arastirmasinda 2009-2010 Egitim- Ogretim yilinda Konya il ve ilcelerindeki
[Ikdgretim Okullarinda gérev yapan ve kaynastirma dgrencisi bulunan 1. kademe ki
200 smif 6gretmeni katilmistir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan “Kaynastirma Egitimi
Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Gériislerini Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir.
Olgek 6 boliimden olusmaktadir. Ogretmenler kaynastirma egitimi uygulamalarina
iligkin tutumlarinin genelde olumlu oldugunu, kaynastirma uygulamalarinin da
iligkili kisilere olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarina katilan simif 6gretmenlerinin yarisinin konuyla ilgili herhangi bir
egitim almamalarina ragmen konuyla ilgili yeterli teorik ve uygulamaya yarayan
bilgilere sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin uygulamada karsilastiklar1 6n
onemli surunlar ise siniflarin kalabalik olmasi, siniflarda birden fazla kaynastirma
Ogrencisinin olmasi ve egitimsel materyallerin yetersizligidir. Diger yandan bu
calismaya katilan smif Ogretmenlerinin  kaynastirma egitimi uygulamasinin
Ogretmenlere ilave sorumluluklar getirmekle beraber siif ydnetiminde

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Goziin  ve Yikmis (2004), “Ilkogretim Miifettislerinin  Kaynastirma
Uygulamasina Iliskin Gériis ve Onerileri” arastirmasinda ilkdgretim miifettislerinin
kaynastirmaya iliskin goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calismanin
verileri yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir. Veriler, icerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgulari, miifettislerin daha ¢ok
yoneticilerin ve 68retmenlerin kaynastirmaya inanmasi konusu tlizerinde durduklarini

gostermektedir.
2.2.3. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Praisner (2003), okul miidiirlerinin kaynastirma egitimine karsi tutumlarini

0zel gereksinimli 6grenciler incelemislerdir. Bulgular 6zel gereksinimli bireylerle

olumlu deneyimler yasayan miidiirlerin daha olumlu bir tutum i¢inde olduklarim
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gostermektedir. Arastirmanin sonucunda okul miidiirlerine olumlu deneyimler
yasatacak olan kaynastirma egitimine yonelik uygulamalarin 6nem tasidigina

deginilmistir.

Bennett, DelLuca ve Bruns (1997) “Kaynastirmayr uygulamaya koymak:
Ogretmen ve ailelerin bakis agilart” ile ilgili yaptiklari arastirmada, okuldncesi
Ogretmenlerinin ve okuldncesi donemde 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin
kaynastirmaya iliskin goriislerini incelemislerdir. Arastirma verileri 84 okuloncesi
O0gretmeninden ve 44 okuldncesi egitime kaynastirilan 6zel gereksinimli ¢ocuk ve
ailesinden anketle nicel veriler, 7 aile ve 8 O0gretmenle de birebir goriiserek nitel

veriler toplanmistir.

Arastirma sonucunda, 0©zel gereksinimli c¢ocuklarin basarili bir sekilde
kaynastirilmasinda okuldncesi 6gretmenlerinin kaynak ve destege ihtiya¢ duyduklari,
Ogretmenlerin, kaynastirma uygulamalarinda aile katilimina olumlu baktiklari
belirlenmigtir. Ayrica kaynastirma uygulamalarinda aile ve Ogretmen iletisiminin
onemi konusunda hem okuloncesi Ogretmenleri, hem de ailelerin ayni fikirde

olduklar1 tespit edilmistir.
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BOLUM 111

3.YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmast ve
uygulama, verilerin ¢6ziimii ve yorumlanmasi, silire ve olanaklara yer verilerek, her

bir alt baslikla ilgili yapilan ¢alismalar ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, ilkokul miizik 6gretmenleri ve miizik 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iliskin goriislerini incelemek amaciyla betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama ge¢miste ve ya giiniimiizde devam eden bir durumu

var oldugu sekliyle betimlemeyi hedeflemektedir (Karasar, 2012).
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda KKTC
Milli Egitim Bakanligi’na bagli, ilkogretim biinyesinde gorev yapan 65 miizik
ogretmeni ve Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Boliimii Anabilim Dali’nda 1., 2., 3. simiflara devam eden 65 miizik 6gretmen aday:
olusturmaktadir. Calismaya dahil edilen ilkdgretim miizik ogretmenleri ve miizik

O0gretmen adaylari rastgele belirlenmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin tanitici 6zelliklerine gore dagihmm

Degisken N %
o Anne 50 76,9
Cinslyet Baba 15 23,1
23-30 yas aras1 22 33,8
Yas 31-38 yas arasi 16 24,6
39 yas ve lizeri 27 41,5
Tiirk Ogretmen Koleji 12 18,5
Fakiilte Miizik Bolimii 15 23,1
Atatiirk Ogretmen Akademisi 38 58,5
0-5 yil 20 30,8
6-10 y1l 8 12,3
Mesleki Kidem 11-15 yil 10 15,4
16-20 y1l 11 16,9
21 yil ve {izeri 16 24,6
Ozel Egitim Dersi Alan 36 55,4
Almayan 29 44,6
Kaynastirma Dersi Alan 19 29,2
Almayan 46 70,8
Ozel Egitim ve Kaynastirma Evet 21 32,3
ile Tigili Hizmet ici Egitime Hayir 44 67,7

Katilma
TOPLAM 65 100.00

Aragtirmaya katilan miizik Ogretmenlerinin tanitict  6zelliklerine gore
dagilimlarina iligkin Tablo 1 incelendiginde; Arastirmaya 50 kadin ve 15 erkek
olmak iizere toplam 65 Ogretmenin katildigi goriilmektedir. Arastirmaya katilan
kadinlar calisma grubunun % 76,9’unu, erkekler ise % 23,1’ini olusturmaktadir.
Ogretmenlerin 22’si (% 33,8) 23-30 yas araliginda, 16’s1 (% 24,6) 31-38 yas
araliginda, 27’si (% 41,5) ise 39 yas ve iizeri oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin
12’si (% 18,5) Tiirk Ogretmen Koleji’nden, 15°i (% 23,1) herhangi bir Universitenin
Miizik Béliimii'nden, 38’1 (% 58,5) ise Atatiirk Ogretmen Akademisinden mezun
oldugunu belirtmistir. Calismaya katilan Ogretmenlerin  mesleki kidemleri
incelendiginde 20’sinin (% 30,8) 0-5 yil mesleki kideme sahip oldugu, 8’inin (%
12,3) 6-10 yil mesleki kideme, 10’unun (% 15,4) 11-15 yil mesleki kideme sahip
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oldugu, 11’inin (% 16,9) 16-20 y1l ve 16’smin (% 24,6) 21 yil ve lizeri mesleki
kideme sahip oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin 36’s1 (% 55,4) 6zel egitim dersi
aldigmi, 29’u ise (% 44,6) bu dersi almadigini; 19°u (% 29,2) kaynastirma dersi
aldigmi, 46’s1 (% 70,8) kaynastirma dersi almadigini, 6gretmenlerin 21°1 (% 32,3)
0zel egitim ve kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitime katildigini, 44’1 ise (% 67,7)

0zel egitim ve kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitime katilmadigini belirtmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin tamitic1 6zelliklerine gore dagilimi

Tamtic1 Ozellikler Say1 (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 47 72,3
Erkek 18 21,7
Yas Grubu 19-22 53 81,5
23 yas ve lizeri 12 18,5
Mezun Olunan Lise Diiz Lise 30 46,2
Giizel Sanatlar 35 53,8
Siif 1 Sinif 12 18,5
2 Sinif 23 35,4
3 Siif 30 46,2
Ozel Egitim Dersi Aldim 16 24,6
Almadim 49 75,4
Kaynastirma Dersi Aldim 9 13,8
Almadim 56 86,2

Arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarinin tanitict ozelliklerine gore
yizde ve frekans dagilimlar1 Tablo 2’de verilmektedir. Caligmaya katilan miizik
ogretmen adaylarmin 47 kadin ve 18 erkek olmak iizere toplam 65 Ogretmen
adayindan olustugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin kadinlar ¢alisma grubunun
% 72,3’iinii, erkekler ise % 27,1 sini olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinm 53’ (%
81,5) 19-22 yas araliginda, 12’si (% 18,5) 23 yas ve iizerindedir. Ogretmen
adaylarinin 30’u (% 46,2) Diiz Liseden, 35’1 (% 53,8) Giizel Sanatlar Lisesinden
mezun olmustur. Ogretmen adaylarmin 8grenim gérdiikleri simiflar incelendiginde,
birinci sinifa devam eden 12 kisi (% 18,5), ikinci sinifa devam eden 23 kisi (% 35,4),
liciincii sinifa devam eden ise 30 kisi (% 46,2) oldugu goriilmektedir. Ogretmen

adaylarmin 16’s1 (% 24,6) o6zel egitim dersi aldigini, 49°u ise (% 75,4) bu dersi
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almadigini; 9°u (% 13,8) kaynastirma dersi aldigini, 56’s1 (% 86,2) kaynastirma dersi

almadigini belirtmistir.

3.3.Verilerin Toplanmasi

KKTC Milli Egitim Bakanlig, Ilkogretim Dairesine baghh Miizik
ogretmenleri ve Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Bolimii 6gretmen adaylarindan demografik bilgileri ‘Sosyo-Demografik Bilgi
Formu’ araciligiyla toplanmustir. Ilkogretim miizik Ogretmenlerinin ve miizik
Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin belirlenmesi amaciyla,

Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi (KHDO) kullanilmugtir.

3.3.1.Veri Toplama Araci
3.3.1.1. Sosyo-Demografik Bilgi Formu

Sosyo-Demografik Bilgi Formu, KKTC Milli Egitim Bakanhg, Ilkogretim
Dairesine baglh Miizik dgretmenleri ve Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Miizik Ogretmenligi Boliimii 6gretmen adaylarmin 6zelliklerini belirlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan olusturulmustur. Miizik Ogretmenlerine uygulanan bilgi
formunda cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan {iniversite, dzel egitim dersi
alip/almama, kaynastirma dersi alip/almama ve 6zel egitim ve kaynastirma ile ilgili
hizmet i¢i egitime katilip/katilmama durumlarina iliskin sorular yer almaktadir.
Yakin Dogu Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Boliimii gretmen
adaylarinin o6zelliklerini belirlemek amaciyla cinsiyet, yas, mezun olunan lise, suan
egitim aldiklar1 simif, 6zel egitim dersi alip/almama ve kaynastirma alip/almama

durumlarina iliskin sorular bulunmaktadir.
3.3.1.2. Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olcegi

Arastirma verileri Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen
My Thinking About Inclusion Scale (MTAI) nin ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin
ve miizik Ogretmen adaylarmmin kaynastirmaya iliskin goriislerinin belirlenmesi
amaciyla, Daglar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi (KHDO)’i ile toplanmustr.
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Daglar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye c¢evrilen Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi’nin kapsam ve yap1 gecerliligine yonelik analizler yapilmistir.
Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi’ne yapilan faktoér analizi sonucunda
toplam 28 maddeden olusan 6l¢egin faktor yiikii .30’un altinda olan 8 maddesi (2, 7,
10, 19, 21, 22, 23, 27) olgekten ¢ikarilmis, kalan 20 maddesine yeniden faktor analizi
yapilmis ve gegerlik analizi sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alfa .73

olarak bulunmustur.

My Thinking About Inclusion Scale (MTAI) ile ilgili genel 6zellikleri; Stoiber,
Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen My Thinking About Inclusion Scale
(MTAI) nin i¢ tutarlilik Cronbach Alfa katsayis1 .91 olarak hesaplanmustir. Olgegi
maddeleri arasindaki toplam korelasyon ise .73 ile .91 ile arasinda degismektedir.
My Thinking About Inclusion (MTAI) 6l¢egi 28 maddeden olusmaktadir. Toplam
Olcek puanlar1 28-140 arasinda degerlendirilmektedir. Diisiik puan olumlu goriisii,
yiiksek puan olumsuz goriisii ifade etmektedir. Olgekte 14 tane ters madde yer
almaktadir. Verilerden elde edilen madde puanlari ters maddelere gore yeniden

kodlanmaktadir.

Tiirkce’ye uyarlanan KHDO ile ilgili genel ozellikler; 20 maddeden olusan
Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi (KHDO) ’nde 10 tane ters madde (2, 6,
8, 11, 14, 17, 18, 19, 20) vardir. Verilerden elde edilen madde puanlar ters
maddelere gore tekrar kodlanmaktadir.

Asagidaki segenekleri iceren Olgek 5’11 derecelendirme 6lgegi seklindedir:

1. Kesinlikle katiliyorum

2. Katiliyorum

3. Kararsizim

4. Katilmiyorum

5. Kesinlikle Katilmiyorum

Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi (KHDO) nden almabilecek en
diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100’diir. Olgegin puan araliklar1 hesaplanirken,
aliabilecek en yiiksek puandan, alinabilecek en diisiik puan ¢ikarilmig ve elde edilen
sonu¢ bese boliinerek Glgegin puan araliklari belirlenmistir. Buna gore, Olgekten

alman 20-35.9 aras1 puan “tamamen katiliyorum” ve ¢ok olumlu goriisii; 36-51.9
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arast puan “katiliyorum” ve olumlu goriisii; 52-67.9 arasi puan ‘“kararsizim” ve
kararsiz goriisii; 68-83.9 arast puan “katilmiyorum” ve olumsuz goriisii, 84-100 arasi
puan ise “tamamen katilmiyorum” ve ¢ok olumsuz goriisii ifade etmektedir.
Dolayisiyla Olgekten alinan diisiik puan olumlu goriisii, yiiksek puan ise olumsuz

gorlisli yansitmaktadir.
3.3.4. Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik Ogretmenleri ile miizik 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriisleri parametrik testlerle (bagimsiz gruplar i¢in
t-testi, ikiden fazla secenekli olan degiskenler icin Anova testi) karsilastirilmistir.
[Ikdgretim miizik O6gretmenleri ve Ogretmen adaylarimin Kaynastrma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi (KHDO)’ ne verdikleri yamtlar SPSS 22.0 paket programina

girilmis ve analiz dilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin amaglari dogrultusunda miizik dgretmenlerinin ve
miizik O0gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin belirlenmesi i¢in
sosyo-demografik degiskenler tarafindan yordanma diizeylerine iligkin analiz

bulgularina yer verilmistir.

4.1. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Yonelik Goriislerine Yonelik

Bulgular

[Ikdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin yiizde,

frekans ve ortalama puanlar1 hesaplanmis ve sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Yonelik Goriislerinin Yiizde,

Frekans ve Ortalama Degerleri

- : sk
= 5 g 3 S =3
c > > £ = x =
S * 2 &3
No Madde N % N % N % N % N % X SS
1 Engelli 6grenciler, normal geligim gosteren 28 431 20 30,8 5 7,7 8 12,3 4 6,2 3,92 1,25
ogrencilerle ayn1 siifta egitim gérme hakkina
sahiptir.
2 Ozel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerle, normal 17 26,2 36 554 8 12,3 4 6,2 0 0 4,01 ,80
gelisim gosteren 0grencilerin birlikte bulundugu
siniflarda diizeni saglamak zordur.
3 Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda 35 538 19 292 10 154 1 1,5 0 0 4,35 79
faaliyet gosterebilmeleri i¢in her tiirlii imkan
saglanmalidir.
4  Kaynastirma ozel egitime ihtiya¢ duyan 14 215 18 27,7 28 431 5 7,7 0 0 3,63 91
cocuklarin ebeveynleri i¢in faydali olabilir.
5  Ozel egitime ihtiyag duyan gocuklarin 12 185 21 323 25 385 7 108 O 0 3,58 91
ebeveynleri ¢cocuklarinin kaynastirma simnif
ortaminda olmalarini tercih ederler.
6 Normal egitim dgretmenleri engelli 6grencilerin 27 415 20 30,8 11 16,9 5 1,7 2 3,1 4,00 1,08
bireysel ihtiyaglarina yeteri kadar cevap
veremezler.
7 Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin ¢ogu 1 15 14 215 36 554 13 20,0 1 15 3,01 73
kaynastirma siniflarinda iyi davranislar sergiler.
8 Kaynagtirma simiflarini yayginlastirmadan dnce, 25 385 20 308 14 215 5 7,7 1 15 3,96 1,03
kaynastirma siniflarinin etkileri hakkinda daha
genis bir bilgiye sahip olmak zorundayi1z.
9  Yetersizlige sahip dgrencilerle ortalama 6 92 32 492 16 246 9 138 2 31 3,47 ,95

yeterlikteki 6grencilerin ayni sinifta egitim
gormeleri miimkiindiir.
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No

Madde

%

%

%

%

%

SS

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler igin
sosyal agidan avantajlidir.

Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina
nazaran Ozel siniflarda akademik becerileri
muhtemelen daha hizli edineceklerdir.

Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim
gosteren grencilerin bireysel farkliliklar kabul
etmelerine yardimei olur.

Kaynastirma egitimi engelli dgrenciler arasinda
sosyal bagimsizlig artirir.

Kaynastirma siniflarinda engelli 6grencilerin
normal gelisim gosteren 6grencilerden
soyutlanma olasilig1 vardir.

Kaynastirma egitimi engelli cocuklar arasinda
Ozgiiveni artirir.

Engelli cocuklar kaynastirma sinif ortaminda
daha iyi bir 6zbenlik kavram gelistirirler.
Engelli cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini
alir.

Engelli 6grencilerin davraniglart normal gelisim
gosteren Ogrencilerin davraniglarina gore daha
fazla dikkati gerektirir.

Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin aileleri
normal gelisim gosteren ¢cocuklarin ailelerine
gore daha fazla 6gretmen destegine ihtiyag
duyarlar.

Kaynagtirma simiflarini yonetmek i¢in iyi bir yol,
0zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
egitiminden 6zel egitim dgretmenlerini sorumlu
yapmaktir.

24

17

17

14

15

11

36,9

26,2

27,7

26,2

21,5

23,1
13,8
13,8

16,9

3,1

9,2

27

14

34

30

34

25

37

23

19

20

18

415

215

52,3

46,2

52,3

38,5
56,9
35,4

29,2

30,8

21,7

15

12

16

20

14

27

14

23

24

3,1

231

18,5

9,2

24,6

30,8
21,5
415

215

354

36,9

15

19

11

14

9,2

231

15

13,8

1,5

7,7
7,7
6,2

29,2

16,9

215

9,2

6,2

4,6

31

31

13,8

4,6

Genel Toplam

3,75

3,93

3,76
3,76
3,50

3,27

2,92

3,15

3,66

1,26

1,27

07

1,13

72

1,07

1,01

,35

Tablo 3’te arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin kaynastirma hakkindaki

diisiincelerim dl¢eginde yer alan 6nermelere verdikleri yanitlarin dagilimi verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, aragtirma kapsamma alinan Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik genel goriis ortalamalari ( X =3,66, SS=,35) katilmiyorum
aralifma denk geldigi goriilmektedir. Genel olarak “Ozel egitime muhtag cocuklarin
cogu kaynastirma smiflarinda iyi davraniglar sergiler”, “Engelli 06grenciler
kaynastirma smiflarina nazaran 6zel siniflarda akademik becerileri muhtemelen daha
hizli edineceklerdir”, “Engelli 6grencilerin davraniglari normal gelisim gosteren
ogrencilerin davramslarina gére daha fazla dikkati gerektirir”, “Ozel egitime ihtiyag
duyan ¢ocuklarin aileleri normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerine goére daha
fazla 6gretmen destegine ihtiyag duyarlar” ve “Kaynastirma siniflarini yonetmek i¢in
iyi bir yol, 0zel egitime ihtiyagc duyan c¢ocuklarin egitiminden 0Ozel egitim
Ogretmenlerini sorumlu yapmaktir”  Onermelerine “kararsizim” seklinde yanit

verdikleri saptamistir.
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Genel olarak 6gretmenler Olgekte yer alan “Engelli 6grenciler, normal gelisim
gdsteren Ogrencilerle aym smifta egitim gérme hakkima sahiptir”, “Ozel egitime
ihtiya¢ duyan 6grencilerle, normal gelisim gdsteren 6grencilerin birlikte bulundugu
siniflarda diizeni saglamak zordur”, “Kaynastirma 06zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklarm ebeveynleri i¢in faydali olabilir «, “Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
ebeveynleri ¢ocuklarinin kaynastirma smif ortaminda olmalarini tercih ederler”,
“Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina yeteri kadar
cevap veremezler”, “Kaynastirma smiflarin1 yayginlastirmadan once, kaynastirma
siniflarin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip olmak zorundayiz”,
“Yetersizlige sahip 6grencilerle ortalama yeterlikteki 6grencilerin ayni sinifta egitim
gormeleri miimkiindiir.”, “Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler i¢in sosyal agidan
avantajlidir”, “Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gosteren 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 kabul etmelerine yardimer olur”, “Kaynastirma egitimi engelli
Ogrenciler arasinda sosyal bagimsizligi artirir.”, “Kaynastirma siniflarinda engelli
ogrencilerin normal gelisim gosteren Ogrencilerden soyutlanma olasiligi vardir”,
“Kaynastirma egitimi engelli ¢cocuklar arasinda 6zgiiveni artirir”, “Engelli ¢ocuklar
kaynastirma simif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik kavrami gelistirirler’ve “Engelli
cocuklar 6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir.” dnermelerine “katiliyorum” yanitini
vermistir. Arastirma kapsamina alinan 6gretmeler “Engelli 6grencilere kaynastirma
simiflarda faaliyet gosterebilmeleri i¢in her tiirlii imkan saglanmalidir” dnermesine
ise genel olarak “kesinlikle katiliyorum” seklinde yanit vermistir.

[Ikogretim miizik 6gretmen ve miizik Ogretmen adaylarimin kaynastirmaya
iligkin goriislerinin analizinde, iki secenekli degiskenler i¢in bagimsiz gruplar t-testi,
ikiden fazla secenekli degiskenler icin ise Anova testi kullanilmis, sonuglar asagida
tablolastirilarak verilmistir. ilkogretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin
gorlslerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla
ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriislerinin toplam puanlarinin cinsiyete gore

ortalamalar1 hesaplanmis ve sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Iliskin

Goriislerinin Cinsiyete Gore Toplam Puanlarinin Ortalamalari ve T-Testi

Sonuclan
Cinsiyet N X SS sd t p Agciklama
Kadin 50 73.54 7.30 p>0.05
Erkek 15 72.80 6.82 63 349 728 Fark anlamsiz

Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriiglerinin  toplam puanlarinin cinsiyete gore ortalamalarini gosteren Tablo’da
belirtildigi gibi; aragtirmaya 50 kadin 6gretmen, 15 erkek 6gretmen olmak iizere
toplam 65 ilkdgretim miizik 6gretmenin katildigi, kadin O6gretmenlerin ortalama

puanlarinm ( X =73.54, SS= 7.30), erkek Ggretmenlerin ortalama puanlarinin ( X =

72.80, SS= 6.82) oldugu belirlenmistir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerin Olcekteki yerlerine
bakildiginda, ilkdgretim miizik kadin ve erkek Ogretmenlerin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kaynastirilmasina iliskin goriisleri arasinda bir farklilik bulunmadigi ve
her iki 0gretmen grubunun da katilmiyorum goriisiine sahip olduklar1 goriilmektedir

[t(63)= .349, p>.05].

Arastirmanin  sonucunda elde edilen verilere gore, ilkogretim miizik
ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriisleri igerisinde cinsiyetlerine goére bir
farklilik bulunmamakta ve elde edilen bulgularin karsilastirilmasina bakildiginda,
Olcege gore alinmis puanlarin diisiik olmasi olumlu goriisii, yliksek olmasi da
olumsuz goriisii ifade ettiginden yola c¢ikarak; cinsiyete gore incelenen bu tabloda
elde edilen bulgular, kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere gore daha olumsuz
goriise sahip oldugunu belirten (Higss, 1975; Beh-Pajooh, 1992; Leyser, Kapperman

ve Keller, 1994) arastirma sonuglari ile tutarlilik gostermektedir.



47

4.1.21 Tlkégretim Miizik Ogretmenlerin Yaslarina Goére Kaynastirmaya
Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 5’te ilkogretim miizik 6gretmenlerinin yaslarina gore kaynastirmaya yonelik

goriislerinin toplam puanlart yer almaktadir.

Tablo 5. Tlkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iligkin

Goriislerinin Yaslarina Gore Toplam Puanlarimin Ortalamalari

Yas N X SS
23-30 yas 22 72.63 8.01
31-38 yas 16 74.68 6.46

39 yas ve iizeri 27 73.18 6.95
Toplam 65 73.36 7.15

Tablo 5 incelendiginde Ogretmenlerin yaslarina goére goriislerinin toplam

puanlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerinin ( X =73.36, SS=7.15) katilmiyor
olarak belirlenmistir.  1lkdgretim miizik Ogretmenlerinin yaslarina gore goriis
puanlar1 incelendiginde; 23-30 yas arasi (Y =72.63, SS=8.01), 31-38 yas arasi (Y =
74.68, SS=6.95) ve 39 yas ve lizeri (Y=73.18, SS=6.95) seklindedir. Caligmaya
dahil olan tiim yas gruplarindaki 6gretmenlerin goriislerinin katilmiyorum araligina

denk geldigi belirlenmistir.

4.1.3. llkégretim Miizik Ogretmenlerinin Yaslarina Goére Kaynastirmaya

Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin yaslarina

gore ortalamalar1 ve varyans analizi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Kaynastirmaya

Yonelik Goriislerinin Puanlarinin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p Aciklama
Kaynagi Toplamm Ortalamasi

Gruplararasi 40536 2 20,268 p>0.05
Gruplarigi 3232,602 62 389 .680 Fark
Toplam 3273138 64 22,139 anlamsiz

[kogretim Miizik Ogretmenlerinin yaslarina gore kaynastirmaya yonelik goriis
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi saptanmistir

(F(z;ez).389, p>0.05).
4.1.4. 1lkégretim Miizik Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore
Kaynastirmaya Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

[Ikdgretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya yonelik goriislerinin

mesleki deneyimlerine gore toplam puanlarinin ortalamalar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin

Goriislerinin Mesleki Deneyimlerine Gore Toplam Puanlarinin Ortalamalar

Deneyim yili N X SS
0-5 y1l 20 72,75 8,41
16-10 y1l 8 70,87 2,94

| 11-15y1l 10 76,50 7,10
16-20 y1l 11 72,18 6,22

21 yil ve tizeri 16 74,25 7,48

0  Toplam 65 73.36 7,15

[Ikogretim  miizik Ogretmenlerinin  mesleki deneyim yillarma  gore
kaynastirmaya yonelik goriislerinin toplam puanlart Tablo 7’de yer almaktadir.
Ogretmenlerin mesleki deneyim yillarma gére goriislerinin toplam puanlari
incelendiginde, ogretmenlerin genel toplam goriislerinin (Y=73,36, SS=7,15)

katilmiyorum olarak belirlenmistir.
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[Ikogretim miizik 6gretmenlerinin mesleki deneyim yillaria gére goriis puanlar
incelendiginde; 0-5 yil arast ( X =72,75, SS=8,41), 6-10 yil arast (X = 70,87,
SS=2,94) 11-15 yil (7=76,50, SS=7,10), 16-20 yil arasi (Y:72,18, SS=6,22) ve

21 yil ve iizeri (Y:74,25, SS=7,48), mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin goriis
araliklarinin katilmiyorum araliginda oldugu belirlenmistir. Calisma kapsamina dahil
olan miizik O6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin olumsuz yonde
olmasmin sahip olduklar1 deneyim yillar1 igerisinde 6zel gereksinimli birey ve
kaynastirma programina yonelik yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmamasindan

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

[Ikdgretim  Miizik  Ogretmenlerinin  mesleki  deneyim  yillarma  gore
kaynastirmaya yonelik goriis puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olup olmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmis ve
istatistiksel olarak ogretmenlerin goriisleri ile mesleki deneyim yillar1 arasinda bir
farklilik olmadig1 saptanmistir (F.60).475, p>0.05). Yapilan analiz asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 8. ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore

Kaynastirmaya Yonelik Goriislerinin Puanlarimin ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Aciklama
Kaynag Toplamm Ortalamasi

Gruplararast 183,377 4 45,844 p>0.05
Gruplarigi 3089,761 60 890 475 Fark
Toplam 3273,138 64 >1.49 anlamsz

[Ikdgretim Miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde zel
egitim dersi alip almamalarina gore bir farklilagma olup olmadigini belirlemek

amaciyla t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 8’de verilmistir
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4.1.5. Miizik Ogretmenlerinin Ozel Egitim Dersi Alip Almamalarma Gére

Kaynastirmaya Iliskin Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 9’da arastirmaya katilan ilkogretim miizik Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin goriiglerinin 6zel egitim dersi alip almamalarina iligkin

bulgular yer almaktadir.

Tablo 9. ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya fliskin
Goriislerinin Ozel Egitim Dersi Alip Almamalarina Gére Toplam Puanlarinin

Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Ozel Egitim N X SS sd t P Aciklama
Dersi
Alan 36 73,75 7,32 63 475 636 p>0.05
Almayan 29 72,89 7,03 Fark anlamsiz

Tablo 9’da arastirmaya katilan ilkogretim miizik O6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin 6zel egitim dersi alip almamalarina gore toplam
puanlarinin ortalamalar1 ve t—testi sonuglarina yer verilmistir. 36 ilkogretim miizik
Ogretmenin Ozel egitim dersi aldigini, 29 Ogretmen ise bu dersi almadigini
belirtmistir. Miizik Ogretmenlerinin 6zel egitim dersi alip almamalarina gore
kaynastirmaya yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup
olmadig1 incelendiginde, Ogretmenlerin 6zel egitim dersi alip almamalarma gore
kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma

olmadig1 goriilmektedir [t(63)=.475, p>.05].

Ortalamalar agisindan arastirma bulgular1 incelendiginde, 6zel egitim dersi alan

ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerinin ortalama puanlarinin (Y =73,75,

SS=7,32), oOzel egitim dersi almayan Ogretmenlerin kaynastirmaya iligkin

goriislerinin ortalama puanlarinin ise (Y=72,89, SS=7,03), oldugu goriilmektedir.
Elde edilen verilerin 6lcekteki yerlerine bakildiginda ve olgekten alinan puanlarin
diisiik olmasinin olumlu goriisii, yiiksek olmasinin ise olumsuz goriisii ifade ettigi
g0z onilinde bulunduruldugunda; 6zel egitim dersi alan ve almayan ilkogretim miizik

ogretmenlerinin gorilislerinin katilmiyorum oldugu sonucuna varilmistir. Buna gore,
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Ozel egitim dersi alan ve almayan ilkégretim miizik 6gretmelerinin kaynastirmaya

iligkin goriislerinin olumsuz oldugu sdylenebilir.

4.1.6. Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirma Dersi Allp Almamalarina Gére

Kaynastirmaya lliskin Gériislerine fliskin Bulgular

[Ikdgretim miizik ogretmenlerinin  kaynastirmaya iliskin  gdriislerinin
kaynastirma dersi alip almamalarina gore farklilagma olup olmadigini belirlemek

amaciyla t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. ilkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin
Goriislerinin Kaynastirma Dersi Alip Almamalarina Gore Toplam Puanlarinin

Ortalamalari ve t—testi Sonuglari

Kaynastirma Dersi N X SS sd t p Aciklama
Alan 19 7268 785 o 403 @23 p>0.05
Almayan 46 73,65 7,12 Fark anlamsiz

Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmayan iliskin
goriiglerinin  kaynastirma dersi alip almamalarina gore toplam puanlarinin
ortalamalar1 ve t-testi sonuglarina iliskin Tablo 10 incelendiginde, aragtirmaya
kaynastirma dersi alan 19 miizik 6gretmenin, kaynastirma dersi almayan ise 46
miizik 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmenlerinin kaynagtirma dersi
alip almamalarina gore kaynastirmaya yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik olup olmadigina bakildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir

farklilagsma olmadig1 sonucuna varilmistir [t(63)=.623, p>.05].

Ortalamalar agisindan incelendiginde, kaynastirma dersi alan ilkdgretim miizik
O0gretmenlerinin kaynastirmaya iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin (Y =72.68,
SS=7,35) kaynastirma dersi almayan Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin ortalama puanlarmin ise (X =73,65, SS=7,12 ) oldugu goriilmektedir.
Kaynastirma dersi almis ve almamis olan ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin

gortsleri, katilmiyorum araligina denk gelmektedir. Elde edilen bulgulardan verilerin
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Olcekteki yerlerine bakildiginda ve 6lgekten alinan puanlarin diisiik olmasinin olumlu
goriigii, yiikksek olmasmnin ise olumsuz gorisii ifade ettigi gz Onilinde
bulunduruldugunda; kaynastirma dersi alan ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin,
kaynastirma dersi almayan ilkdgretim miizik 68retmenlerine gore kaynastirmaya
iliskin goriislerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuglar1 bu agidan
ele alindiginda, kaynastirma dersi alan ilkdgretim miizik Ogretmelerinin
kaynastirmaya iligskin goriislerinin kaynastirma dersi almayan ilkdgretim miizik

O0gretmenlerine gore daha olumlu goriise sahip olduklar1 s6ylenebilir.

4.1.7 Miizik Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Allp Almamalarmma Gére
Kaynastirmaya iliskin Géoriislerine iliskin Bulgular

[Ikogretim miizik dgretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin Hizmet
Ici Egitim alip almamalarma gore farklilasma olup olmadigin belirlemek amaciyla t-

testi yapilmis ve sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Tlkégretim Miizik Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Iliskin
Géoriislerinin Hizmet Ici Egitime Katilma Durumlarma Gére Toplam

Puanlarimin Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Hizmet ici egitim N X SS sd T p Aciklama
Katilan 21 73,42 7,97
63 46  .964 p>0.05
Katilmayan 44 73,34 6,81 Fark anlamsiz

Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriiglerinin 6zel egtim ve kaynastirma ile ilgili hizmet i¢i egitime katilma ve
katilmama durumlarina gore toplam puanlarinin ortalamalar1 ve t—testi sonuglarina
iliskin Tablo 11 incelendiginde, hizmet i¢i egitime katilan 21 miizik 6gretment,
katilmayan ise 44 miizik 6gretmeni oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmenlerinin
hizmet ici egitime katilip katilmamalarina gore kaynastirmaya yonelik goriisleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigina bakildiginda,
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istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi sonucuna varilmistir [t(63)=.964,

p>.05].

Ortalamalar agisindan incelendiginde, hizmet i¢i egitime katilan ilkdgretim
miizik Ogretmenlerinin kaynastirmaya iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin (Y
=73.42, SS=7,97) hizmet ici egitime katilmayan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin ortalama puanlarin ise (X =73,34, $SS=6,81 )oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgulardan verilerin 6lgekteki yerlerine bakildiginda ve 6lgekten alinan
puanlarin diisiik olmasinin olumlu goriisii, yiikksek olmasinin ise olumsuz goriisii
ifade ettigi goz Oniinde bulunduruldugunda; ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin
goriiglerinin  katilmiyorum araliginda oldugu sonucuna varilmistir. Kaynastirma
egitimi ile ilgili 6gretmenlerin gorlslerinin olumsuz olmasi hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesi i¢in bir 6n ¢aligma yapilmadigi ve kaynastirma egitimine

yonelik verilen hizmet i¢i egitim programlarinin yeterli olmadigi varsayilmaktadir.
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Miizik 6gretmen adaylarin kaynastirmaya iliskin goriislerinin yiizde, frekans

ve ortalama puanlar1 hesaplanmis ve sonuglari Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Miizik Ogretmen Adaylarimin Kaynastirmaya Yonelik Goriislerinin

Yiizde, Frekans ve Ortalama Degerleri

Katiliyorum

Katilmiyorum

No

10

11

Madde

Engelli o6grenciler, normal gelisim
gosteren Ogrencilerle aynmi sinifta
egitim gorme hakkina sahiptir.

Ozel  egitime  ihtiyagc  duyan
ogrencilerle, normal gelisim gosteren
6grencilerin birlikte
smiflarda diizeni saglamak zordur.
Engelli  Ogrencilere  kaynastirma

bulundugu

smiflarda faaliyet gosterebilmeleri i¢in
her tiirlii imkan saglanmalidir.
Kaynastirma &zel egitime ihtiyag
duyan c¢ocuklarin ebeveynleri igin
faydali olabilir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
ebeveynleri ¢ocuklarinin kaynagtirma
sinif ortaminda olmalarin1  tercih
ederler.

Normal egitim o6gretmenleri engelli
Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclarina
yeteri kadar cevap veremezler.

Ozel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin gogu
kaynastirma siiflarinda iyi
davranislar sergiler.

Kaynastirma siiflarimi
yaygmlastirmadan Once, kaynastirma
smiflarinin  etkileri hakkinda daha
genis bir bilgiye sahip olmak
zorundayiz.

Yetersizlige sahip ogrencilerle
ortalama yeterlikteki 6grencilerin ayni
smifta egitim gérmeleri miimkiindiir.
Kaynagtirma egitimi engelli 6grenciler
i¢in sosyal acidan avantajhidir.

Engelli ogrenciler kaynastirma
smiflarina  nazaran 06zel siniflarda
akademik becerileri muhtemelen daha
hizli edineceklerdir.
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No

Madde

%

%

%

%

%

SS

12

13

14

15

16

17

18

19

20

Engelli o6grencilerin varlifi normal
gelisim gosteren Ogrencilerin bireysel
farkliliklar1 kabul etmelerine yardimci
olur.

Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler
arasinda sosyal bagimsizlig: artirir.
Kaynastirma  siniflarinda  engelli
Ogrencilerin normal gelisim gosteren
ogrencilerden soyutlanma olasiligt
vardir.

Kaynastirma egitimi engelli ¢ocuklar
arasinda dzgiiveni artirir.

Engelli cocuklar kaynastirma sinif
ortaminda daha 1iyi bir 6zbenlik
kavram gelistirirler.

Engelli ¢ocuklar 6gretmenin ¢ok fazla
zamanint alir.

Engelli  ogrencilerin  davranislari
normal gelisim gosteren Ogrencilerin
davraniglarina gére daha fazla dikkati
gerektirir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin
aileleri normal gelisim gOsteren
cocuklarin ailelerine gore daha fazla
Ogretmen destegine ihtiyac duyarlar.

Kaynagtirma smiflarint yonetmek i¢in
iyi bir yol, 6zel egitime ihtiyag¢ duyan
cocuklarin egitiminden o6zel egitim
6gretmenlerini sorumlu yapmaktir.
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3,60

2,76

3,61
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2,49

2,46

2,53

2,40

3,04

1,00

1,05

1,13

1,00

1,14
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Tablo 12 incelendiginde, arastirma kapsamina alinan Ogretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin genel goriis ortalamalarmin ( X =3,04, SS=1,07) kararsizim
araligina denk geldigi goriilmektedir. Genel olarak “Engelli 6grenciler, normal
gelisim gosteren dgrencilerle aym smifta egitim gérme hakkima sahiptir”, “Ozel
egitime ihtiya¢ duyan Ogrencilerle, normal gelisim gosteren Ogrencilerin birlikte
bulundugu smiflarda diizeni saglamak zordur”, “Engelli 6grencilere kaynastirma
smiflarda faaliyet gosterebilmeleri igin her tiirlii imkan saglanmalidir”, “Ozel egitime
thtiya¢ duyan c¢ocuklarin ebeveynleri c¢ocuklarinin kaynastirma smif ortaminda
olmalarini tercih ederler”, “Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarina yeteri kadar cevap veremezler”, “Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin ¢ogu
kaynastirma smiflarinda 1iyi davramglar sergiler”, “Kaynastirma simiflarini
yayginlagtirmadan once, kaynastirma smiflarinin etkileri hakkinda daha genis bir
bilgiye sahip olmak zorundayiz”, “Yetersizlige sahip Ogrencilerle ortalama

yeterlikteki Ogrencilerin ayni sinifta egitim gormeleri mimkiindir”, “Engelli
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Ogrenciler kaynastirma siniflarina nazaran oOzel siniflarda akademik becerileri
muhtemelen daha hizli edineceklerdir”, ‘“Kaynastirma smiflarinda engelli
Ogrencilerin normal gelisim gosteren Ogrencilerden soyutlanma olasiligr vardir”,
“Engelli cocuklar o6gretmenin ¢ok fazla zamanini alir”, “Engelli Ogrencilerin
davraniglar1 normal gelisim goOsteren Ggrencilerin davranislarina gére daha fazla
dikkati gerektirir’, “Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin aileleri normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin ailelerine gore daha fazla 6gretmen destegine ihtiyag duyarlar”,
“Kaynastirma smiflarin1 yonetmek i¢in iyi bir yol, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklarin egitiminden 6zel egitim 6gretmenlerini sorumlu yapmaktir” énermelerine

“katilmiyorum” seklinde yanit verdikleri saptamistir.

Genel olarak ogretmenler Olgekte yer alan “Kaynastirma 6zel egitime ihtiyag
duyan c¢ocuklarin ebeveynleri i¢in faydali olabilir”, “Kaynastirma egitimi engelli
ogrenciler icin sosyal acgidan avantajlidir”, “Engelli 6grencilerin varligi normal
gelisim gosteren Ogrencilerin bireysel farkliliklari kabul etmelerine yardimer olur”,
“Kaynastirma egitimi engelli Ogrenciler arasinda sosyal bagimsizligi artirir”,
“Kaynastirma egitimi engelli ¢cocuklar arasinda 6zgiiveni artirir”, “Engelli ¢ocuklar
kaynagtirma sinif ortaminda daha iyi bir 6zbenlik kavrami gelistirirler” énermelerine

“katiltyorum” yanitin1 vermistir.

4.2.1 Miizik Ogretmen Adaylarinin Cinsiyete Gore Kaynastirmaya fliskin

Gériiglerine iliskin Bulgular

Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilagsmadigina yonelik t-testi yapilmis ve Tablo 13’de sonuglarina yer

verilmistir.

Tablo 13. Miizik Ogretmen Adaylarimn Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin

Toplam Puanlarimin Cinsiyete Gore Ortalamalar ve t—testi Sonuclari

Cinsiyet N X SS sd t p Aciklama

Kadin 47 61.87 4.33 p<0.05
Erkek 18 5816 589 03 2781 007 oo onlaml
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Arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarmmin kaynastirmaya yonelik
gorlslerinin toplam puanlariin cinsiyete gore ortalamalarin1 gosteren Tablo 12°de
de belirtildigi gibi; arastirmaya 47 kadin 6gretmen aday1, 18 erkek 6gretmen adayi
olmak {izere toplam 65 mizik O6gretmen adaymin katildigi, kadin Ogretmen
adaylarmin ortalama puanlarinin ( X =61.87, SS= 4.33), erkek &gretmen adaylarinin

ortalama puanlarmin ise (X =58.16, SS= 5.89) oldugu saptanmustir. Yapilan
analizler sonucunda elde edilen verilerin Olgekteki yerlerine bakildiginda, kadin
Ogretmen adaylarinin ve erkek ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
kaynastirilmasina iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir [t(63)=.2.781, p<05]. Elde edilen bulgulardan verilerin
Olcekteki yerlerine bakildiginda ve dlgekten alinan puanlarin diisiik olmasinin olumlu
goriigii, yiiksek olmasmin ise olumsuz goriisii ifade ettigi goz Onilinde
bulunduruldugunda; kadin ve erkek miizik ©6gretmen adaylarinin goriislerinin
kararsizzim araliginda oldugu sonucuna varilmistir. Kadin miizik 6gretmen
adaylarimin goriislerinin erkek miizik 6gretmen adaylarmin goriislerine gore daha

olumsuz yonde oldugu sdylenebilir.

4.2.2. Miizik Ogretmen Adaylarinin Mezun Oldugu Liseye Gore Kaynastirmaya
Mliskin Gériislerine iliskin Bulgular

Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriislerinin mezun oldugu
liseye gore farklilagip farklilasmadigina yonelik t-testi yapilmis ve Tablo 14’de

sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 14. Miizik Ogretmen Adaylarimn Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin

Toplam Puanlarinin Mezun Olunan Liselere Gore Ortalamalar: ve t—testi

Sonuclari
Lise N X SS sd t p Agciklama
Diiz Lise 30 5846  5.23 p<0.05

Giizel Sanatlar 35 62.88 3.93 63 3.852 .000 Fark anlaml
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Tablo 14°de arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarinin kaynagtirmaya
yonelik goriislerinin toplam puanlarinin mezun olduklar1 liselere goére ortalama
puanlari verilmistir. Arastirmaya katilan 30 6gretmen aday1 diiz liseden, 35 6gretmen
adayi ise giizel sanatlar lisesinden mezun oldugunu belirtmistir. Diiz liseden mezun
olan dgretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ( X =58.46, SS= 5.23), giizel sanatlar
lisesinden mezun olan dgretmen adaylarmin ortalama puanlarinin ise ( X =62.88,
SS= 3.93) oldugu saptanmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerin
Olcekteki yerlerine bakildiginda, diiz liseden mezun olan miizik 6gretmen adaylarinin
gorusleri ile giizel sanatlar lisesinden mezun olan miizik 6gretmen adaylariin 6zel
gereksinimli 6grencilerin kaynastirilmasina iligkin goriisleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir [t(63)=.3.882, p<05]. Elde edilen
bulgulardan verilerin 6l¢ekteki yerlerine bakildiginda ve 6lgekten alinan puanlarin
diisiik olmasinin olumlu goriisti, yiiksek olmasinin ise olumsuz goriisii ifade ettigi
g6z onlinde bulunduruldugunda; diiz lise ve giizel sanatlar lisesinden mezun olan
miizik 6gretmen adaylarinin goriislerinin kararsizim araliginda oldugu sonucuna
vartlmistir. Giizel sanatlar lisesinden mezun olan miizik 6gretmen adaylarinin
goriiglerinin diiz liseden mezun olan miizik 6gretmen adaylarinin goriislerine gore

daha olumsuz yonde oldugu sonucuna varilmistir.

4.2.3 Miizik Ogretmen Adaylarimin Ozel Egitim Dersi Alp Almama

Durumlarina Gére Kaynastirmaya lliskin Goriislerine fliskin Bulgular

Miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin 6zel egitim
dersi alip almama durumlarina gore farklilasip farklilagmadigina yonelik t-testi

yapilmis ve Tablo 15°de sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 15. Miizik Ogretmen Adaylarimn Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin
Toplam Puanlarinin Ozel Egitim Dersi Alip Almama Durumlarina Gore

Ortalamalari ve t—testi Sonuclari

Ders N X SS sd t p Aciklama

Alan 16 6137 403 0>0.05
Almayan 49 6067 537 03 A% 633 poy anlamsiz
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Miizik Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin toplam
puanlarinin 6zel egitim dersi alip almamalarina gore ortalama puanlart verilmistir.
Arastirmaya katilan 16 6gretmen aday1 6zel egitim dersi aldigini, 49 6gretmen aday1
ise bu dersi almadigmi belirtmistir. Ozel egitim dersi alan miizik 6gretmen
adaylarinin ortalama puanlarmin ( X =61.37, SS= 4.03), 6zel egitim dersi almayan
miizik 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin ise ( X =60.67, SS= 5.37) oldugu
saptanmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilerin 6l¢ekteki yerlerine
bakildiginda, 6zel egitim dersi alan miizik 6gretmen adaylarinin gorisleri ile 6zel
egitim dersi almayan miizik 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirilmasina iliskin goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig belirlenmistir [t(63)=.497, p>05].

Elde edilen bulgulardan verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda ve dlgekten
alman puanlarin disiik olmasinin olumlu goriisii, yiiksek olmasinin ise olumsuz
goriisii ifade ettigi géz onlinde bulunduruldugunda; 6zel egitim dersi alan ve almayan
miizik O0gretmen adaylarinin goriislerinin kararsizzim araliginda oldugu sonucuna

varilmigtir.
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BOLUM V

TARTISMA

Arastirmada ilkégretim miizik 68retmenleri ve miizik 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine yonelik goriisleri incelenmis ve boylece miizik 6gretmenligi

meslegi agisindan 6nemli bazi sorunlarin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma  bulgular1  incelendiginde,  ilkogretimde — gorevli  miizik
Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik gorisleri igerisinde yer alan birinci degisken
cinsiyet faktoriine gore bir farklililk bulunmamis ve elde edilen bulgularin
karsilastirilmasina bakildiginda, dlgege gore alinmis puanlarin diisiik olmasi olumlu
goriisii, yliksek olmasi da olumsuz goriisii ifade ettigi géz oniinde bulundurularak;
cinsiyete gore incelenmis bulgular, kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore
daha olumsuz goriise sahip oldugu sonucuna varilmistir. Arastirmanin bu bulgusu,
Higss (1975), Beh-Pajooh (1992), Leyser, Kapperman ve Keller (1994)
aragtirmalarinin sonuglari ile tutarlilik gdstermektedir. Ogretmenlerin kaynastirmaya
iligkin gortisleri ile cinsiyetleri arasinda bir farkliligin bulunmadigini belirten
(Ozbaba, 2000; Sahbaz ve Peker, 2006; Dalgar, 2011; Giiven ve Cevik, 2011)

aragtirma bulgulariyla da paralellik gostermektedir.

Arastirma  bulgular1 incelendiginde, Ilkdgretim miizik &gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin icerisinde yer alan ikinci degisken yas faktoriine
gore ortalamalar1 ve varyans analizi sonuglar1 dikkate alindiginda, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilasma olmadig1 goriilmektedir. 23-30, 31-38, 39 yas ve lizeri
ilkdgretim miizik oOgretmenlerinin yas faktoriine gore elde edilen verilere
bakildiginda ve Glgekten aliman puanlarin diisiik olmasinin olumlu goriisii yiiksek
olmasinin ise olumsuz goriisii ifade ettigi géz 6niinde bulunduruldugunda; Ilkokul
miizik Ogretmenlerinin yaslarinin kaynastirmaya iligkin goriiglerini etkilemedigi
goriilmektedir. Kaynastirmaya yonelik goriislerine bakildiginda, 23-30 yas arasi

miizik 0gretmenlerinin, 31-38 yas ve 39 yas ve lizeri olan Ogretmenlerden daha
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olumlu goriise sahip oldugu belirlenmistir. Yaslari 23-30 yas arast olan
Ogretmenlerin mesleki hayatlarinin heniiz baslarinda oldugu, her gegen giin i¢inde
yagsadigimiz toplumun farkindaliginin artirlmasina yonelik ¢esitli etkinliklerin
giindeme geldigi ve bu yas grubundaki Ogretmenlerin daha aktif olarak bu tiir
etkinliklere dahil oldugu diisiiniildiigiinde buna bagl olarak goriislerinin daha olumlu

yonde oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, Ilkogretim miizik &gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin goriislerinin igerisinde yer alan ii¢lincii degisken mesleki
deneyim faktoriine gore ortalamalari ve varyans analizi sonuglart dikkate alindiginda,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadig1 goriilmektedir. 0-5, 6-10, 11-15,
16-20, 21 y1l ve tizeri ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin mesleki deneyim faktoriine
gore elde edilen verilere bakildiginda ve 6l¢ekten alinan puanlarin diisiik olmasinin
olumlu goriisii yiiksek olmasinin ise olumsuz goriisii ifade ettigi goz Oniinde
bulunduruldugunda; istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gériilmemis ve ilkokul
miizik 6gretmenlerinin mesleki deneyim yillarinin kaynastirmaya iliskin goriislerini
etkilemedigi belirlenmistir. Calisma kapsamina dahil olan miizik 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik goriislerinin olumsuz yonde olmasinin sahip olduklari
deneyim yillar1 igerisinde 6zel gereksinimli birey ve kaynastirma programina yonelik
yeterli bilgiye ve tecriibeye sahip olmamasindan kaynaklandigi yorumu yapilabilir.
Alan yazinda yer alan arastirmalarda, 6zel gereksinimli bireylere ve kaynagtirma
egitimine yonelik goriis ve tutumlarin olumsuz olma sebebinin dgretmenlerin 6zel
gereksinimli bireylerin ozellikleri ve o6gretmenlerin deneyimlerinin, kaynastirma
egitimi hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugu yatmaktadir (Schulz, Carpenter &
Turnbull, 1991; Magden & Avci, 1999; Temel 2000; Avramidis, Bayliss & Burden,
2000; Sar1, 2002; Sargin, 2002; Orel, Zerey & Toret, 2004; Ozdemir, 2008; Altun &
Giilben, 2009).

Caligma bulgular1 incelendiginde, ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin igerisinde yer alan dordiincii degisken 6zel egitim
dersi alip almama durumu faktoriine gore ortalamalar1 ve t testi analizi sonuglar
dikkate alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Elde edilen verilerin Olgekteki yerlerine bakildiginda ve olgekten

alinan puanlarin diisiik olmasinin olumlu goriisii, yiiksek olmasmnin ise olumsuz
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gorlsi ifade ettigi goz onlinde bulunduruldugunda; 6zel egitim dersi alan ve almayan
Ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin goriislerinin olumsuz oldugu sonucuna varilmistir.
Yapilan bircok arastirmada 6zel egitim dersinin farkli branslardaki 6gretmenlerin
(6rnegin okul oncesi gibi) kaynastirmaya iligkin goriislerini olumlu yonde etkiledigi
saptanmustir. (Artan ve Balat Uyanik, 2003; Temel, 2000; Ustiin ve Yilan, 2003;
Ozbaba, 2000). Bu arastirmada ¢ikan sonug incelenmis olan Steki calismalardan

farklilik gostermektedir.

Calisma bulgular1 incelendiginde, ilkogretim miizik Ogretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin goriislerinin icerisinde yer alan besinci degisken kaynastirma
dersi alip almama durumu faktoriine gore ortalamalar1 ve t testi analizi sonuglari
dikkate alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig
goriilmektedir. Elde edilen verilerin Slgekteki yerlerine bakildiginda ve o6lgekten
alman puanlarin disiik olmasinin olumlu goriisii, yilksek olmasinin ise olumsuz
goriigii ifade ettigi goz Oniinde bulunduruldugunda; Kaynastirma dersi almis ve
almamis olan ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin gorlislerinin  olumsuz oldugu
belirlenmigtir. Elde edilen bulgulardan verilerin 6l¢ekteki yerlerine bakildiginda ve
Olgekten alinan puanlarin diisik olmasmin olumlu goriisii, yiikksek olmasinin ise
olumsuz goriisi ifade ettigi goz onilinde bulunduruldugunda; kaynastirma dersi alan
ilk6gretim miizik G6gretmenlerinin, bu dersi almayan ilkogretim miizik
Ogretmenlerine gore kaynastirmaya iliskin goriislerinin daha diisik oldugu
gorilmektedir. Aragtirma sonuglart bu agidan ele alindiginda, kaynastirma dersi alan
ilkogretim miizik Ogretmelerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin kaynastirma
dersi almayan ilkdgretim miizik &gretmenlerine gore daha olumlu goriise sahip
olduklar1 saptanmistir. Alan yazinda yer alan bir¢ok arastirmada Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik olumsuz tutuma sahip olmadiklarini, egitimleri siiresince
thtiya¢c duyulan ¢ercevede ders alamadiklart i¢in kendilerini ¢ok yeterli
gormediklerini ve bu alanda gerekli bilgi ve donanima sahip olmak istediklerini
belirtmektedirler (Ozbaba, 2000; Temel, 2000; Artan & Uyanik Balat, 2003; Gomez
& Diken, 2003). Bundan dolayr kaynastirma ile ilgili gerceklesecek etkinliklerde
ilkdgretimde gorevli okul personelinin, yoneticinin, ve miizik 6gretmeninin bu
konuda daha fazla  bilgilendirilmesinin ve desteklenmesinin gerekli oldugu

sOylenebilir.
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Calisma bulgular1  incelendiginde, ilkdgretim miizik O6gretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin igerisinde yer alan altinct degisken hizmet ici
egitime katilip katilmama durumu faktoriine gore ortalamalar1 ve t testi analizi
sonuglar1 dikkate alindiginda, istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig:
gorilmektedir. Elde edilen bulgulardan verilerin dlgekteki yerlerine bakildiginda ve
Olgekten aliman puanlarin diisiik olmasmin olumlu goriisii, yiikksek olmasinin ise
olumsuz goriisii ifade ettigi géz oniinde bulunduruldugunda; Ilkdgretim miizik
O0gretmenlerinin goriislerinin olumsuz yonde oldugu sonucuna varilmistir. Meslegi
geregi 0gretmenin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve buna bagli olarak tutumunun,
meslege baglamadan 6nce edindigi bilgilerini giincellemesini hedefleyen hizmet ici
egitim programlart hem yeni bilgilerin 6gretiminde hem de Ogretmenin giincel
bilgileri takip etmesinde dnem tagimaktadir. Buna bagli olarak hizmet i¢i egitim
programlar1 hazirlanirken, 6gretmenlerin ihtiyaglart dogrultusunda 6zel gereksinimli
ogrencilerle etkin bir sekilde faaliyetlerini uygulayacak cercevede diizenlenmelidir
(Akcamete, 1998). Kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarina iliskin alan
yazinda yer alan calismalarda, kaynastirma egitimine yonelik hizmetici egitim
programlarinin etkili olmadigi sonucuna varilan arastirmalar da yer almaktadir.
Ogretmenlere hizmetdncesi gergeklestirilecek bir bilgilendirmenin hizmetigi
gerceklestirilecek bir bilgilendirmeden oldukga etkili ve faydali olabilecegini
diisiindiirebilir (Goziin ve Yikmis, 2004).

Aragtirma bulgular1 incelendiginde, miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik goriisleri igerisinde yer alan birinci deg8isken cinsiyet faktoriine gore bir
farklilik bulunmamis ve elde edilen bulgularin karsilastirilmasina bakildiginda,
Olcege gore alinmis puanlarin diisiik olmasi olumlu goriisli, yiiksek olmasi da
olumsuz goriisii ifade ettigi gbéz Oniinde bulundurularak; kadin ve erkek miizik
O0gretmen adaylarmin gorlslerinin olumsuz yonde oldugu sonucuna varilmistir.
Kadin miizik 6gretmen adaylarinin goriislerinin erkek miizik 6gretmen adaylarinin
goriislerine gore daha olumsuz yonde oldugu sdylenebilir. Calismayla paralellik
gosteren Daglar (2011)’m yaptig1 arastirmada kadin okul Oncesi Ogretmen
adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin, erkek 6gretmen adaylarina gére daha

olumsuz oldugu belirtilmistir.



64

Diiz Lise ve Gilizel Sanatlar Lisesi’nden mezun olan miizik 6gretmen
adaylarmin  kaynastirmaya iliskin gorlislerinin  kararsizim aralifinda oldugu
belirlenmistir. Giizel Sanatlar Lisesi’'nden mezun olan Ogretmen adaylarinin
gorlslerinin Diiz Liseden mezun olanlara oranla daha olumsuz yonde oldugu
belirlenmistir. Yapilan analizlerde miizik 6gretmen adaylarinin mezun olduklar liseler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmistir.
Ogretmen adaylarinin mezun oldugu liseler kaynastirmaya yonelik goriislerini

etkilememektedir yorumu yapilabilir.

Miizik 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersi alip almama durumlarina gore
kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmanmstir. Ozel
egitim dersi alan ve almayan miizik 6gretmen adaylarinin goriislerinin kararsizim
araliginda oldugu saptanmistir. Alan yazinda yer alan diger ¢aligmalara bakildiginda,
Lambe ve Bones (2008)’un yaptig1 arastirmada Ogretmen adaylariin, kaynagtirma
egitimi ile ilgili dersler almalarinin, kaynastirmaya yonelik goriislerini olumlu yonde

etkiledigi belirlenmistir. Bu arastirma ile sonuclar paralellik géstermemektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim miizik 6gretmenleri ve miizik 68retmen
adaylarinin  kaynastirmaya yonelik goriislerinin  incelenmesidir. Bu amag

dogrultusunda, asagida belirtilen sonuglara ulasilmistir.

Arastirmaya katilan ilkogretim miizik Ogretmenlerinin ve miizik O6gretmen
adaylarinin kaynagtirmaya yonelik goriislerinin, cinsiyete gore farklilik gostermedigi,
kadin ve erkek ilkdgretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin
katilmiyorum araliginda, miizik 6gretmen adaylarimin goriislerinin ise kararsizim

araligia denk geldigi saptanmaistir.

Arastirmaya katilan ilkogretim miizik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriislerinin, yas araliklarina gore farklilasmadigi, 23-30, 31-38, ve 39 yas ve lzeri
yas araliklarindaki 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik goriislerinin katilmiyorum

araligina denk geldigi sonucuna varilmaistir.

Arastirmaya katilan ilkogretim miizik  gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriislerinin mesleki deneyim yillarina gore farklilagmadigi ve 6gretmenlerin 6zel
gereksinimli  6grencilerin  kaynastirilmasima yonelik goriislerinin - katilmiyorum

araliginda oldugu bulunmustur.

Arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin
egitim gordikleri liselere gore farklilasmadigi; Diiz Lise ve ya Giizel Sanatlar
Lisesi’nden mezun olan 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriislerinin

kararsiz oldugu sonucuna varilmistir.
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5. Arastirmaya katilan ilkogretim miizik 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriiglerinin 6zel egitim dersi alip almama durumlarina gore anlamli bir bigimde
farklilik gostermedigi ve ilkogretim miizik Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kaynastirilmasia yonelik goriiglerinin katilmiyorum araliginda oldugu

bulunmustur.

6. Arastirmaya katilan miizik 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik goriisleri
Ozel egitim dersi alip almama durumlarina gore farklilik gostermedigi ve miizik
O0gretmen adaylarmin  6zel gereksinimli Ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik

goriislerinin kararsizim araliina denk geldigi saptanmustir.

7. Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriiglerinin kaynastirma dersi alip almama durumlarina goére anlamli sekilde
farklilasmadig1 ve ilkogretim miizik 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin

kaynastirilmasina yonelik goriislerinin katilmiyorum araliginda oldugu bulunmustur.

8. Arastirmaya katilan ilkdgretim miizik Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
goriiglerinin hizmetici egitime katilip katilmama durumlarina gére anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 ve ilkogretim miizik o6gretmenlerinin 6zel gereksinimli d6grencilerin

kaynastirilmasina yonelik goriislerinin katilmiyorum aralifinda oldugu saptanmustir.
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5.2. Oneriler

Bu arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak uygulamaya ve ileride yapilacak olan

caligmalara yonelik baz1 oneriler asagida sunulmustur.

5.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

Aragtirmada kaynastirma egitimi dersi alan miizik Ogretmenlerinin  goriislerinin,
kaynastirma dersi almayanlara gore daha olumlu oldugu saptanmistir. Universitelerin
Egitim Fakiiltelerinin miizik dgretmeni yetistiren programlarina “Ozel Gereksinimli
Ogrencilerin Kaynastirilmasi™na yonelik zorunlu ders ya da segmeli derslerinin

saatlerinin artirilmasi Onerilebilir.

Miizik &gretmenlerine, MEB ve Universitelerin ilgili boliimleri tarafindan

uygulanacak hizmetigi egitim kurslar1 verilebilir.

5.2.2. Tleride Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler

Farkli tiniversitelerdeki Egitim Fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin

kaynastirmaya yonelik goriisleri belirlenebilir.

[Ikogretim’de goérevli brans 6gretmenleri, siif 6gretmenleri ve okul ydneticilerinin

kaynastirmaya yonelik goriisleri belirlenebilir.

[Ikdgretim miizik Ogretmenlerinin  kaynastirmaya yonelik egitim ihtiyaglar
belirlenerek hazirlanacak olan hizmetigi egitim programlarinin Ggretmenlerin

goriislerini hangi yonde etkiledigi incelenmesi onerilebilir.
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EK 1. OGRETMENLERE UYGULANAN KiSiSEL BiLGi FORMU

Sevgili Egitimciler, Bu arastirmanin amaci, sizin farkli gelisen 6grencilerin, normal egitim
ortamlarina kaynastirilmasi hakkindaki gorislerinizi belirlemektir. Bu amagla vereceginiz KKTC'de
ylritilen kaynastirma uygulamalarinin yeniden yapilandirilmasinda bize 1sik tutmasi agisindan ¢cok
onemlidir. Dolayisiyla, olgekteki sorulari yanitlarken dogru cevaplarin neler olacagl kaygisindan uzak
olarak, ictenlikle isaretleme yapmanizi rica ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak,
arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Ogretmenin: Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()

Yas:

Mezun oldugunuz okul:

Meslek deneyimi (yil): 0-5() 6-10() 11-15() 16-20() 21 vedahafazla()
Gorev Yeri: ilkogretim ()

Ozel Egitim Dersi: Aldm () Almadim ()

Kaynagtirma Dersi : Aldim () Almadim ()

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:
1.Tamamen katiliyorum.

2. Katiliyorum.

3. Kararsizim.

4. Katilmiyorum.

5. Kesinlikle katilmiyorum.

Her bir maddede size en uygun olan secenegi, karsisindaki rakami daire icine alarak gosteriniz.
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g | g 5 £
22 |2 |E |58 |25
=2 | 2|2z |E |2¢
5 | § |5 | £ |<EE
IR = 5 G| 8 £
Y XY o = o Y
1) Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni
smifta egitim gdrme hakkina sahiptir. 1 2 3 4 5
2) Kaynastirma egitimi normal gelisim gésteren dgrenciler igin
istenilen bir uygulama degildir. 1 2 3 4 5
3) Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerle normal gelisim
gosteren dgrencilerin birlikte bulundugu siniflarda 1 2 3 4 5
diizeni saglamak zordur.
4) Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet
gosterebilmeleri i¢in her tiirlii imkan saglanmalidir. 1 2 3 4 5
5) Kaynastirma 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
ebeveynleri i¢in faydali olabilir. 1 2 3 4 5
6) Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin ebeveynleri
¢ocuklarinin kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih 1 2 3 4 5
ederler.
7) Ozel egitim 6gretmenlerinin cogunda, normal gelisim gosteren
ogrencilerin egitimi ile ilgili temel olacak bilgileri eksiktir. 1 2 3 4 5
8) Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina yeteri kadar cevap veremezler. 1 2 3 4 5
9) Biiyiik kitlelere ulasmadan 6nce, kaynastirma
smiflarinin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip 1 2 3 4 5
olmak zorundayiz.
10) Kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklari egitmenin en iyi yolu
hemen ige baglamaktir. 1 2 3 4 5
11) Ozel egitime muhtag cocuklarin cogu kaynastirma siniflarinda
iyi davraniglar sergiler. 1 2 3 4 5
12) Engelli 6grencilerle normal gelisim gosteren 6grencilerin ayni
siifta egitim gérmeleri miimkiindiir. 1 2 3 4 5
13) Kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin sosyallesme siirecleri
icin yararlidir. 1 2 3 4 5
14) Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel
siiflarda akademik olarak daha hizl gelisirler. 1 2 3 4 5
15) Kaynastirma siniflarinda engelli 6grenciler normal gelisim
gosteren dgrencilerden soyutlanabilirler. 1 2 3 4 5
16) Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gosteren
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 kabul etmelerine yardime1 1 2 3 4 5
olur.
17) Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda sosyal
bagimsizlig: artirir. 1 2 3 4 5
18) Kaynastirma egitimi engelli ¢ocuklar arasinda 6zsaygiy1
artirir. 1 2 3 4 5
19) Engelli cocuklar kaynagtirma simif ortaminda, daha fazla ¢aba
gerektiren davraniglarda bulunurlar. 1 2 3 4 5
20) Engelli ¢ocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir
0zbenlik kavrami gelistirirler. 1 2 3 4 5
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EK 3. OGRETMEN ADAYLARINA UYGULANAN KiSIiSEL BiLGi FORMU
Sevgili 6gretmen adaylan,

Bu arastirmanin amaci, sizin farkh gelisen 6grencilerin, normal egitim ortamlarina kaynastiriimasi
hakkindaki gorislerinizi belirlemektir. Bu amacla vereceginiz yanitlar KKTC'de yiritilen kaynastirma
uygulamalarinin yeniden yapilandiriimasinda bize 1sik tutmasi agisindan ¢ok énemlidir. Dolayisiyla,
Olcekteki sorulari yanitlarken dogru cevaplarin neler olacagl kaygisindan uzak olarak, ictenlikle
isaretleme yapmanizi rica ediyoruz. Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacak, arastirma kapsami
disinda kullanilmayacaktir. Katkilarinizdan dolayi tesekkir ederiz.

Yakin Dogu Universitesi
Ozel Egitim BSlUmi
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ezgi Bertiz

Kisisel Bilgi Formu:

1) Cinsiyetiniz: Kadin() Erkek ()

2) Yasiniz:

3) Mezun oldugunuz okul:

4) Ozel Egitim Dersi: Aldm () Almadim ()

5) Kaynastirma Dersi : Aldim () Almadim ()

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gére cevaplayiniz:

1.Tamamen katiliyorum.

2. Katihyorum.

3. Kararsizim.

4. Katilmiyorum.

5. Kesinlikle katilmiyorum.

Her bir maddede size en uygun olan secenegi, karsisindaki rakami daire icine alarak gosteriniz.
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1) Engelli 6grenciler normal gelisim gosteren 6grencilerle ayni
smifta egitim gdrme hakkina sahiptir. 1 2 3 4 5
2) Kaynastirma egitimi normal gelisim gésteren dgrenciler igin
istenilen bir uygulama degildir. 1 2 3 4 5
3) Ozel egitime ihtiya¢ duyan dgrencilerle normal gelisim
gosteren dgrencilerin birlikte bulundugu siniflarda 1 2 3 4 5
diizeni saglamak zordur.
4) Engelli 6grencilere kaynastirma siniflarda faaliyet
gosterebilmeleri i¢in her tiirlii imkan saglanmalidir. 1 2 3 4 5
5) Kaynastirma 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin
ebeveynleri i¢in faydali olabilir. 1 2 3 4 5
6) Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin ebeveynleri
¢ocuklarinin kaynastirma sinif ortaminda olmalarini tercih 1 2 3 4 5
ederler.
7) Ozel egitim 6gretmenlerinin cogunda, normal gelisim gosteren
ogrencilerin egitimi ile ilgili temel olacak bilgileri eksiktir. 1 2 3 4 5
8) Normal egitim 6gretmenleri engelli 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina yeteri kadar cevap veremezler. 1 2 3 4 5
9) Biiyiik kitlelere ulasmadan 6nce, kaynastirma
smiflarinin etkileri hakkinda daha genis bir bilgiye sahip 1 2 3 4 5
olmak zorundayiz.
10) Kaynastirma ortamlarinda ¢ocuklari egitmenin en iyi yolu
hemen ige baglamaktir. 1 2 3 4 5
11) Ozel egitime muhtag cocuklarin cogu kaynastirma siniflarinda
iyi davraniglar sergiler. 1 2 3 4 5
12) Engelli 6grencilerle normal gelisim gosteren 6grencilerin ayni
siifta egitim gérmeleri miimkiindiir. 1 2 3 4 5
13) Kaynastirma egitimi engelli 6grencilerin sosyallesme siirecleri
icin yararlidir. 1 2 3 4 5
14) Engelli 6grenciler kaynastirma siniflarina nazaran 6zel
siiflarda akademik olarak daha hizl gelisirler. 1 2 3 4 5
15) Kaynastirma siniflarinda engelli 6grenciler normal gelisim
gosteren dgrencilerden soyutlanabilirler. 1 2 3 4 5
16) Engelli 6grencilerin varligi normal gelisim gosteren
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 kabul etmelerine yardime1 1 2 3 4 5
olur.
17) Kaynastirma egitimi engelli 6grenciler arasinda sosyal
bagimsizlig: artirir. 1 2 3 4 5
18) Kaynastirma egitimi engelli ¢ocuklar arasinda 6zsaygiy1
artirir. 1 2 3 4 5
19) Engelli cocuklar kaynagtirma simif ortaminda, daha fazla ¢aba
gerektiren davraniglarda bulunurlar. 1 2 3 4 5
20) Engelli ¢ocuklar kaynastirma sinif ortaminda daha iyi bir
0zbenlik kavrami gelistirirler. 1 2 3 4 5
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