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Küreselleşen dünyada, farklı kültürlerle daha çok içiçe bir yaşam sürüldüğü 

görülmektedir. Bugün farklı kültürlerin bir arada yaşamadığı bir ülke dahi 

kalmamıştır. Bu nedenle, barış içinde uyumlu bir ortak yaşam için kültürlerarası 

duyarlılık yaşamsal bir öneme sahiptir. Bu duyarlılığı sağlanması adına, toplumların 

ortak kabul gördükleri değerlerde birleşmeleri gerekir. UNESCO-UNICEF gibi 

uluslararası organizasyonların bildirgesinde yer aldığı gibi yaşayan evrensel değerler 

kültürlerarası duyarlılık için önemli kazanımlar olarak nitelendirilebilir. Bir kültürü 

anlama, saygı ve sevgi duyma, sağlıklı iletişim, barış, birlik, hoşgörü ve yardım 

severlik tutumları geliştirmek için eğitim önemli bir unsurdur. Bu nedenle okullara 

önemli sorumluluklar düşmektedir.  

Eğitimin gayelerinden biri toplumun geneli tarafından kabul görmüş değerleri 

gelecek kuşaklara aktarmak ve onların bu değerlerini içselleştirmelerini sağlamaktır. 

Okullardaki değerler eğitimi, ayrı bir ders olarak değil tüm dersler içindeki bir 

müfredat çerçevesinde yapılır. Bu bağlamda okullarda öğrencilere aktarılmak istenen 

değerlerin sadece derslerde değil dersler dışındaki sosyal ve kültürel faaliyetlerde 

verilmesi hedeflenmektedir. Değerler eğitimi kapsamında gezi, yarışma, izcilik, kitap 

okuma, seminer, konferans, kamp vb. pek çok faaliyet yürütülmektedir. Sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin, hedef değerlerin kazanımında ne ölçüde etkili olduğunu 

belirlemek ise önem arz etmektedir.  

Okullar, olumlu duyarlılık davranışlarının gelişiminde sınıf içi veya dışı 

faaliyetleri tercih edilebilir. Bu çalışmada, hedef grup olan ortaöğretim seviyesindeki  

öğrencilerin, okul dışı sosyokültürel gezi faaliyetlerine katılmaları sonrasında yaşayan 

evrensel değerlere yönelik geliştirdikleri duyarlılıkları incelenmiştir. Bunun yanında 
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geniş bir literatür taraması ile de kültürlerarası duyarlılık kavramı ile yaşayan evrensel 

değerlerin ayrılmaz bütünlüğü detaylıca anlatılmıştır.  Araştırma nitel araştırma 

yöntemlerinden Fenomenoloji desenindedir. Bu modele uygun olarak görüşme 

teknikleri kullanılmıştır. Çalışmada yöneticilerin, öğretmenlerin ve öğrencilerin 

görüşlerine başvurulmuştur. Araştırma da nicel araştırma yöntemi de uygulanmıştır. 

Bu modele uygun olarak anket teknikleri kullanılmıştır. Çalışmada öğrencilerin 

görüşlerine başvurulmuştur. 

Bu araştırmanın amacı, ortaokul ve lise öğrencilerinin değerler eğitimi 

kapsamında yaptıkları sosyal ve kültürel faaliyetlerin milli ve manevi değerler 

kazanımlarına etkisini belirlemektir. 

Araştırma sonuçları bize gösteriyor ki, yurtdışında gerçekleşen kısa süreli 

sosyokültürel gezilerin yaşayan evrensel değerlere etkileri bulunmaktadır. Gezi 

sonrasında da okul ortamındaki olumlu davranışların devam ettiği görülmüştür. 

Sonuçlar kültürel duyarlılık perspektifinden de tartışılmıştır. Okul yönetimlerinin, bu 

tür etkinliklere önem vermeleri, toplumların sağlıklı inşası için önemlidir. 

 

Anahtar kelimeler: kültürel geziler, kültürel duyarlılık, ortaöğretim, okul dışı 

öğrenme, yaşayan değerler, eğitim yönetimi 
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In the globalizing world, it is seen that life is more intertwined with different 

cultures. In these days and age, there is not even a country left where different cultures 

do not live together. Therefore, intercultural sensitivity has vital importance for a 

peaceful harmonious common life. To ensure this sensitivity, societies must unite on 

commonly accepted values. As stated in the declaration of international organizations 

such as UNESCO-UNICEF, living universal values can be described as important 

gains for intercultural sensitivity. Education is an important element to develop 

attitudes such as understanding a culture, respect and love, healthy communication, 

peace, unity, tolerance and helpfulness. Therefore, schools have important 

responsibilities.  

One of the aims of education is to transfer the values accepted by society to 

future generations and to enable them to internalize these values. Values education in 

schools is not done as a separate course but within the framework of a curriculum 

within all courses. In this context, it is aimed to impart the values to be transferred to 

students in schools not only in lectures but also in social and cultural activities outside 

the scope of the lectures. Many activities such as excursions, tournaments, scouting, 

reading books, seminars, conferences and camps are carried out within the scope of  

 

values education. It is important to determine to what extent social and cultural 

activities are effective in the acquisition of target values.  
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Schools may prefer in-class or out-of-class activities to develop positive 

sensitivity behaviours. In this study, the sensitivities developed by secondary school 

students, who are the target group, towards living universal values by participating in 

out-of-school sociocultural trip activities were examined. In addition, the inseparable 

integrity of living universal values with the concept of intercultural sensitivity has been 

explained in detail with a wide literature review. This research is in the 

phenomenology pattern, which is one of the qualitative research methods. Interview 

techniques were used in this model. In the study, the opinions of administrators, 

teachers and students were consulted. The quantitative research method was also 

applied in the study. Questionnaire techniques were used in this model. In the study, 

students' opinions were consulted. 

The purpose of this research is to determine the effect of the social and cultural 

activities of primary, secondary and high school students within the scope of values 

education on the acquisition of national and moral values.  

The results of the research indicate that short-term sociocultural trips abroad 

have effects on the living universal values. It has been observed that the positive 

behaviours in the school environment continued after the trip. The results are also 

discussed from the perspective of cultural sensitivity. It is crucial for school 

administrations to give importance to such activities for the healthy construction of 

societies.    

 

Keywords: cultural trips, cultural sensitivity, secondary education, out-of-school 

learning, living values, educational administration. 
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BÖLÜM I 

Giriş 

 

Bu bölümde araştırmanın problemine, amacına, önemine, sınırlılıklarına ve 

ilgili tanımlara yer verilmiştir. 

 

Problem Durumu 

Bilgi iletişim teknolojilerinde meydana gelen hızlı değişimler; ekonomi, 

siyaset, ticaret, eğitim gibi çeşitli alanlarda kültürlerarası etkileşimleri zorunlu hale 

getirmektedir. Bu hızlı değişimler, evrensel barışın ve insani yaşam standartlarının 

sürdürülebilir olmasını gündeme getirmiş ve evrensel değerlerin daha fazla gündemde 

yer almasına neden olmuştur (Bayburt & Duman, 2020). Kültürel farklılıklara sahip 

toplumların birlikte yaşayabilme ve yaşam için gerekli olan tüm beceri, bilgi ve 

duyarlılığa sahip olmaları önemli görülmektedir. 

Bu noktada, toplumların başarılı bir toplumsal yaşam sürebilmeleri için 

eğitimden yararlanmaktadır (Rengi & Polat, 2014). Eğitim toplumun idealine yönelik 

hem evrensel hem de kültüre has olan değerleri öğrencilere aktarmada önemli rol oynar 

(Koç & diğ., 2020). Okulların önemli bir görevi de, kültür ve değer aktarımında sınıf 

içi ve sınıf dışı öğretim sürecini içerecek şekilde hem ulusal hem de evrensel değerleri 

öğretmek, öğrencileri bu değerler çerçevesinde hayata hazırlamaktır (Cihan, 2014). Bu 

noktada tüm kültürleri birleştiren, kültürlerarası iletişimi sağlayan, kültürel 

farklılıklara değeri ve saygıyı sağlayan ortak sayılabilecek evrensel değerlerin eğitim 

öğretim sistemlerine yansıdığı görülmektedir. Bu değerlerden en önemlileri ise 

kuşkusuz, UNESCO tarafından desteklenen ve “Yaşayan Değerler Eğitim Programı 

(YDEP)” adı altında 1995 yılında Birleşmiş Milletlerin 50. yıl dönümü kutlamaları 

için hazırlanan uluslararası bir projeye dayanmaktadır. UNICEF eğitim kümesi 

tarafından hazırlanan ve UNESCO tarafından Kabul edilen yaşayan değerler; barış, 

saygı, sevgi, mutluluk, özgürlük, dürüstlük (güven), alçakgönüllülük, hoşgörü, 

işbirliği, sorumluluk, iyimserlik, birlik gibi temel değerler konusunda çocukları 

desteklemek değerler eğitiminin önemli bir parçasıdır (BKWSU, 1995).  Değerlerin 

gelişimi sosyalleşme sürecinin bir parçasıdır ve değerler gözlenerek öğrenilmektedir 

(Joshi, 2007). Bu sebeple değerler eğitimini sadece okul sınırları içinde vermeye 
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çalışmak verimsiz bir sürecin yaşanmasına sebep olabilir (Koç & Budak, 2021). Okul 

dışı ortamlarda gerçekleştirilen eğitimlere bağlı yaşanan deneyimlerle öğrencilerin 

geleneksel sınıftaki deneyimlerden daha fazla şey öğrendikleri kabul edilmektedir 

(Cronin-Jones, 2000). Okul dışı öğrenme ortamı olarak da kullanılabilecek gezisi 

etkinlikleri planlı yapıldığı takdirde amacına ulaşabilmektedir. Buradaki amaç 

kültürlerarası yolculuğa çıkarak yaşayan ortak değerlere karşı duyarlı olmayı 

öğrenmek de pek tabi olabilir. Gezi etkinlikleri çocuklara; olayları, kişileri doğal 

koşulları içinde tanıma, sorunları kavrama, eleştirel düşünme, kişilere ve olaylara 

nesnel ölçütlerle yaklaşma, sorumluluk duygusu kazanma ve iş birliği yapma gibi 

önemli davranışlar kazandırmaktadır (Behrendt & Franklin, 2014). Guest ve Schneider 

(2003) hem okulda hem de okul dışında, ders dışı etkinliklere katılmanın genellikle 

olumlu davranışsal sonuçları olduğunu ifade etmektedir. Farklı kültürel ortamlarla 

etkileşim kurmanın ve bu ortamlarda kurulan iletişimin bazı evrensel değerlere yönelik 

kazanım sağlayabilir. Okul dışı (ders dışı) ortamlarda uygulanan etkinlikler hem 

akademik açıdan hem de bireylerin evrensel değerlere yönelik duyarlılık kazanılması 

açısından birçok faydası bulunduğu söylenebilir (Carrier, 2009; Bozkurt, 2007). 

Özellikle, yabancı bir ülkede daha uzun süre kalmayı içeren programlar, öğrencilerin 

kültürlerarası duyarlılığı üzerinde pozitif etkiye sahip olma eğiliminde olsa da, kısa 

süreli gezi, gözlem gibi etkinliklerin de ilk elden deneyim kazanmalarını sağlamakta, 

isteklendirmeyi artırmakta, gözlem, algı duyarlılık yeteneklerini güçlendirmekte ve 

sosyal becerilerinin gelişimini desteklemektedir (Michie, 1998). 

Eğitim, toplumun idealine yönelik hem evrensel hem de kültüre has olan 

değerleri öğrencilere aktarmada önemli rol oynar. Okulların önemli bir görevi de 

kültür ve değer aktarımında programlarında açık veya örtük olarak yerini bulan 

değerleri öğretmek, öğrencileri bu değerler çerçevesinde hayata hazırlamak, onların 

ahlaki gelişimine katkıda bulunmak, çocukların ve gençlerin karakter ve kimlik 

oluşumunu olumlu yönde etkilemektir (Cihan, 2014, s.429-436, 435). Okul etkinlikleri 

kapsamında yaşanan her şey bir eğitim sürecini içermektedir. Genel olarak etkisi örtük 

öğrenme çerçevesinde değerlendirilen bu etkinliklerin hem akademik açıdan hem de 

değerler eğitimi açısından öğrencilere birçok faydası olmaktadır. (Yıldırım, 2019, 

s.435). 

Değerler eğitimi, genel anlamıyla “örtük veya açık program aracılığıyla, 

yetişen yeni nesle temel insanî değerleri kazandırma, değerlere karşı duyarlılık 
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oluşturma ve onları davranışa dönüştürme konusunda yardımcı olma çabasının ortak 

adıdır” (Ekşi, 2003, s.79). Öğrencilere okullarda bilgi ve beceri öğretiminin yanında 

değerler eğitiminin de verilmesinin, hem onların kişiliğinin gelişmesi hem de 

toplumun huzur, refah ve devamı açısından önemi büyüktür. Bu sebeple Milli Eğitim 

Temel Kanunu’nda Türk Milli Eğitiminin genel amacı, “Türk Milletinin bütün 

fertlerini, Türk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kültürel değerlerini 

benimseyen, koruyan ve geliştiren yurttaşlar olarak yetiştirmek” şeklinde ifade 

edilmiştir (Resmi Gazete, 1973). Bu bakımdan değerler eğitimi okul ortamının 

vazgeçilmez bir parçasıdır. Çünkü toplumlar değerlerinin önemli bir kısmını eğitim 

sistemiyle yeni nesillere aktarır (Arpacı, 2014, s.110). Ayrıca değerler eğitimi, 

bireylerin yaşadıkları topluma ilişkin aidiyet duygularının oluşmasında ve 

geliştirilmesinde son derece önemlidir. Küreselleşen dünyada milli birlik ve 

beraberliğin sağlanmasında milli değerler giderek daha fazla önem kazanırken, 

evrensel barışın sağlanmasında değerlerin aktarılması önemli kabul edilmektedir 

(Bayburt & Duman, 2020, s.1706). Bu çalışma, ortaokul ve lise düzeyinde eğitim 

gören öğrencilerin değerler eğitimi kapsamında katıldıkları sosyal ve kültürel 

faaliyetlerin (gezi, yarışma, izcilik, kitap okuma, seminer, konferans, kamp, turnuva, 

piknik vb.) milli ve manevi değerler kazanımlarına etkisini belirlemek amacıyla 

yapılmıştır. Bireyler dinlediklerini kısa sürede unutabilirler ama yaşadıklarını 

zihinlerinde daha uzun süre muhafaza edebilir ve daha rahat davranışa 

dönüştürebilirler. Bu bakımdan aktif öğrenme teknikleriyle, yaparak ve yaşayarak 

öğrenmenin merkezde yer aldığı sosyal ve kültürel faaliyetlerle değerler eğitiminin 

yapılması önemlidir. En az bunun kadar önemli olan bir diğer husus ise, öğrencilerin 

davranışlarına aktarılması hedeflenen değerler eğitiminde hangi ölçüde başarılı 

olunduğunun ölçülmesi ve değerlendirilmesidir. Bu amaçla yapılan araştırma, milli ve 

manevi değerlerin kazandırılması hedeflenerek planlı biçimde yürütülen sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin, öğrencilerin bu değerleri ne düzeyde kazandığının ölçülmesi ve 

değerlendirilmesi açısından önem arz etmektedir. 

Önceki araştırmalar ışığında değerler eğitimi, öğretimi, farkındalığı ve tutum 

geliştirme noktasındaki çalışmalara rastlanılmaktadır. Ancak örgün eğitim 

kurumlarında sosyokültürel kısa gezi faaliyetlerinin öğrencilerinin değerlerine yönelik 

duyarlılığını ne derece etkilediğini ortaya koyan çalışmalara rastlanılmamaktadır. Bu 

eksikliğin giderilmesi için bu araştırma önem araz etmektedir. 
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Bu noktadan hareketle bu araştırmanın problem cümlesi “Okullardaki Kültürel 

Gezi Faaliyetlerinin Öğrencilerin Kültürel Duyarlılığına etkisi nedir?” şeklinde 

belirlenmiştir. 

 

Araştırmanın Amacı  

Gelinen son süreçte, kültürlerarası iletişim, kültürlerarası duyarlılık, 

farkındalık ve diyalog gibi kavram ve olguların önemi her geçen gün artarak, 

araştırmayı hissettiren konular haline gelmiştir. Bahsedilen başlıklar, farklı kültürler 

ve kimlikler arasında tanışmayı, anlamayı, saygıyı ve hoşgörüyü; kültürel duyarlılığın 

yükselmesini sağlar. Ancak bu değerlerin kazanılması noktasında erken yol alınmalı, 

örgün eğitim döneminde temellerin sağlam atılması gerektiği düşünülmektedir. 

Literatürde geniş bir grubu içeren planlı kültürel gezi etkinliklerin katkısının 

ortaöğretim kademesinde araştırılmadığı görülmektedir. 

Bahsedilen literatürdeki boşlukların değerlendirilmesi sonucunda, bu 

araştırmanın temel amacı, ortaöğretim okul yöneticilerinin görüşlerine göre, planlı 

okul dışı sosyokültürel kısa gezilerin, yaşayan evrensel değerler açısından öğrencilerin 

deneyimlerine olan etkilerinin belirlenmesidir. Bu amaç doğrultusunda belirlenen 

araştırma soruları şöyledir; 

 

Alt Amaçlar 

1- Seyahat edilen farklı gezi bölgelerine yönelik yöneticilerin genel görüşleri 

nasıldır? 

2- Seyahat edilen farklı gezi bölgelerine yönelik öğretmenlerin genel görüşleri 

nasıldır? 

3- Seyahat edilen farklı gezi bölgelerine yönelik öğrencilerin genel görüşleri 

nasıldır? 

4- Kısa süreli sosyokültürel gezilere katılan öğrencilerin evrensel değerlere 

yönelik geliştirdikleri duyarlılık düzeyi nasıldır? 

5- Öğrencilerin kısa süreli sosyokültürel gezi faaliyetlerinde ve sonrasında 

rastlanılan duyuşsal düzeydeki davranışlar nelerdir? 
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Araştırmanın Önemi 

 Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’na bağlı devlet ve özel okullardaki örgün 

eğitim içerisinde daha ziyade teorik öğretim yapılmaktadır. Ders programları, 

müfredatları ve kitapları ile örgün eğitim süresi içerisinde, öğrenilen bilgilerin 

uygulama imkânı yeterince bulunmamaktadır. Bu durum, öğrencilerin derslerinde 

öğrendikleri sosyokültürel değerlerin, hayatlarına ve yaşam biçimlerine etkisinin 

oluşumunda zayıf kaldığı görülmektedir. Diğer taraftan derslerde öğrenilen tarihi 

hadiseler, coğrafi bilgiler ve kültürel geleneklerin bizzat yerlerinde gezilerek 

görülememesi sonucunda, derslerin öğrencilerde bıraktığı etki ile duyarlılık zayıf 

kalmaktadır.  

 Öğrencilerin kültürel değerleri kavraması ve kişisel gelişimlerine etkisinin 

istendik boyutlara gelmemesi ile kültürel duyarlılığın oluşmaması problemi ile karşı 

karşıya olduğumuz görülmektedir. Bunun sonucu olarak, sosyokültürel değerlerin 

öğrenci üzerinde etkili olması için okul dışı faaliyetlerin önemi kavranamamış ve 

gerekli çalışmalar yapılmamıştır. Kültürel geziler önemsenmez hale gelmiştir. 

 Eğitim yöneticileri ve öğretmenlere bu eksikliği fark ettirecek bilimsel 

araştırmalara ihtiyaç duyulmaktadır. Literatür incelendiğinde Türkiye ve KKTC’de 

böylesi bir çalışmanın olmayışının eksikliği görülmektedir. Kültürel gezilerin; sadece 

organizasyonun durumu hakkında katılımcıların memnuniyet anketi yapıldığı 

görülmekte ama sosyokültürel duyarlılık etki analizi yapan çalışmalara 

rastlanılmamaktadır. 

 Bu araştırma, bahse konu problemlerin çözümüne yönelik yapılmaktadır. Bu 

araştırma sonucunda; örgün eğitim yapan ortaokul-lise düzeyinde devlet ve özel 

okullarda, okul dışı kültürel faaliyetlerin önemi ile öğrenci üzerinde oluşturduğu 

kültürel duyarlılığı ortaya çıkarmaya çalışılacaktır. Kültürel gezilerin önemini 

kavrayan; okul yöneticileri, öğretmenler ve öğrencilerin olması amaçlanmaktadır. 

Bunun sonucunda da eğitim yönetimindeki paydaşların; kültürel gezileri 

desteklemeleri, katılımı sağlamaları hedeflenmektedir. 

 Diğer taraftan bu araştırma sonucunda ortaya çıkan rapor; eğitim programı 

geliştiricileri ve bakanlık yöneticilerinin de yararlanacağı doküman olacaktır. 

 Ayrıca; 
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 Bu araştırma ile teorik öğretimin aktivite tabanlı, uygulamalı, öğrencinin daha 

çok keyif alacağı kültürel etkinliklerle eğitim-öğretimin başarılı olacağına dair eğitim 

bilimlerine ve ilgili diğer disiplinlere katkı sağlayacağı düşünülmektedir. 

Milli Eğitim Bakanlığı’nın “2023 Eğitim Vizyonu” belgesinde öğrenenlerin 

çok yönlü gelişimleri ile ilgili okul dışı öğrenme ortamlarına vurgu yapması ve 

öğrencilerin bu süreçlere katılımlarının ölçme değerlendirme kapsamına dâhil 

edilmesine yönelik önerileri (MEB, 2020), bu çalışmada sosyal ve kültürel 

faaliyetlerin milli ve manevi değerlere etkisinin araştırma konusu yapılmasında, 

önemli itici güç olmuştur. Değerler eğitimi ile ilgili yapılan çalışmaların pek çoğu 

deneysel metotlarla, nitel gözlem ve yöntemlerle yapılmış olup, ön-test ve son-test 

uygulamalarıyla gerçekleştirilmiştir. Ancak etkinliklerin öğrencilere kattığı etki değeri 

ölçülmemiştir bu açıdan da değerlendirildiğinde bu çalışma önemlidir. 

 

Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu araştırmanın bazı sınırlılıkları bulunmaktadır. Verilerin yorumlanmasında 

bu sınırlılıklar göz önünde bulundurulacak sınırlılıklar aşağıda verilmektedir:  

1. Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı devlet ve özel okulları ile, 

2. Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı ortaokul ve lise 

seviyesindeki okulları ile, 

3. Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim Bakanlığı tarafından organize edilen kültürel 

gezi faaliyetleri ile, 

4. Yurtdışı kültürel gezi faaliyetlerine katılan öğrenciler ile, 

5. 2017-2020 eğitim öğretim yılı arasında öğrenim gören ortaokul ve lise öğencileri 

ile, 

6. Yurtdışı kültürel gezi faaliyetlerine öğrenci gönderen okul yönetici ve 

öğretmenlerin görüşleri ile, 

7. Karma araştırma yöntemleri ile sınırlıdır. 
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Tanımlar  

Ders/sınıf/okul dışı uygulama ve etkinlikler: Gezi-gözlem ve arazi çalışmaları, 

sosyal, kültürel, endüstriyel ve bilimsel işlevli mekânlara yapılacak gezi ve ziyaretler 

(müzeler, doğa tarihi müzeleri, bilim ve teknoloji müzeleri, planetaryumlar, botanik 

bahçeleri, hayvanat bahçeleri, meteoroloji istasyonları, su arıtma tesisleri, barajlar, 

sanayi kuruluşları vb.), sanal gerçeklik uygulamaları, doğa eğitimleri, çevre kulüpleri 

etkinlikleri, doğrudan mekân ile ilgili ödev ve projeler, sportif etkinlikler, sosyal, 

kültürel ve bilimsel programlar (sergiler, toplantılar, kongre, panel, konferans ve 

sempozyumlar) ve yaşam boyu öğrenmeye yönelik mekânsal uygulamalar gibi çok 

geniş alanı kapsar (Fidan, 2012). 

 

Non-formal öğrenme ortamları: Bireylerin öğrenmesini destekleyen, bilginin 

yapılandırılması ve geliştirilmesine olanak sağlayan ortamlardır. Bu ortamlarda 

bireylere rehberlik yapılarak daha etkili bir öğrenme ortamı oluşturulur (Tal & Morag, 

2009). 

 

Değerler: Bir toplum, bir inanç, bir ideoloji içinde veya insanlar arasında kabul 

edilmiş, benimsenmiş ve yaşatılmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi 

kaynaklı her türlü duyuş, düşünüş, davranış, kural ya da kıymetler olarak 

tanımlamaktadır (Çelikkaya, 1996). 

 

Değerler Eğitimi: Uygun bulunan değerlerin öğrencilere planlı eğitim yoluyla 

nakledilmesi süreci olarak tanımlanmaktadır (Halstead, 1996). 

 

Milli Eğitim Bakanlığınca belirlenen değerler: Sevgi, Sorumluluk, Saygı, Hoşgörü 

‐ duyarlılık, Özgüven, Empati, Adil olma, Cesaret, Liderlik Nazik olmak, Dostluk, 

Yardımlaşma, Dayanışma, Temizlik, Doğruluk, Dürüstlük Aile birliğine önem verme, 

Bağımsız ve özgür düşünebilme, İyimserlik, Estetik duyguların geliştirilmesi, 

Misafirperverlik, Vatanseverlik İyilik yapmak, Çalışkanlık, Paylaşımcı olmak, Şefkat 

- merhamet, Selamlaşma, Alçakgönüllülük, Kültürel mirasa sahip çıkma, Fedakârlık. 

(M.E.B. 2013). 
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Somut olmayan kültürel miras: Somut Olmayan Kültürel Mirasın Korunması 

Sözleşmesinin ikinci maddesi, somut olmayan kültürel mirası şu şekilde 

tanımlamaktadır: “Somut Olmayan Kültürel Miras”, toplulukların, grupların ve kimi 

durumlarda bireylerin, kültürel miraslarının bir parçası olarak tanımladıkları 

uygulamalar, temsiller, anlatımlar, bilgiler, beceriler ve bunlara ilişkin araçlar, 

gereçler ve kültürel mekanlar anlamına gelir. Kuşaktan kuşağa aktarılan bu somut 

olmayan miras, toplulukların ve grupların çevreleriyle, doğayla ve tarihleriyle 

etkileşimlerine bağlı olarak, sürekli biçimde yeniden yaratılır ve bu onlara kimlik ve 

devamlılık duygusu verir; böylece kültürel çeşitliliğe ve insan yaratıcılığına duyulan 

saygıya katkıda bulunur. İşbu Sözleşme bağlamında, sadece, uluslararası insan hakları 

belgeleri esaslarına uyan ve toplulukların, grupların ve bireylerin karşılıklı saygı 

gereklerine ve sürdürülebilir kalkınma ilkelerine uygun olan somut olmayan kültürel 

miraslar göz önüne tutulacaktır.” (Oğuz, 2009, s.167). 
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BÖLÜM II 

Kavramsal Temeller ve İlgili Araştırmalar 

 

Bu bölümde araştırma ile ilgili kavramsal açıklamalara, tanımlamalara ve 

araştırma ile ilgili literatürde geçen ve daha önce yapılmış olan araştırmalara ilişkin 

bilgilere yer verilmiştir. 

Kavramsal Çerçeve 

Değer Kavramı ve Milli Değerler 

  Değer, “bir ulusun sahip olduğu sosyal, kültürel, ekonomik ve bilimsel 

değerlerini kapsayan maddi ve manevi öğelerin bütünü olarak tanımlanmaktadır” 

(TDK, 2020). Hayatımızda bizleri yönlendiren pek çok değer türü vardır. Güzel-çirkin, 

iyi-kötü, sevap-günah, doğru-yanlış, haz-acı, faydalı-zararlı gibi değerler hayatımızın 

içinde yer almaktadır (Aydın, Akyol & Gürler, 2018, s.8). Değerlerin sınıflandırılması 

konusunda farklı görüşler mevcut olup, Spranger değerleri “bilimsel, ekonomik, 

estetik, sosyal, politik ve dini” olarak sınıflandırırken (Yazıcı, 2006, s.502), Schwartz 

değerleri “güç, başarı, hazcılık, uyarılım, öz yönetim, evrenselcilik, iyilikseverlik, 

geleneksellik, uyma ve güvenlik” olarak sınıflandırmaktadır (Akt.: Özmete, 2007, 

s.859). Rokeach değerleri, “amaç değerler ve araç değerler” olarak tasnif etmiş ve bu 

değerlerin öneminin kişiden kişiye değiştiğini öne sürmüştür (Akt.: Yiğittir, 2010, 

s.209). Morris ise değerleri “insanın isteklerini yansıtan aktif değerler, toplumda 

herkes tarafından kabul gören kavranmış değerler, konu ve olaya yüklenen anlamla 

nitelendirilen amaç değerler” şeklinde üçe ayırmıştır (Akt.: Polat & Celep, 2008, 

s.307). Bu sınıflandırmalar ışığında bireysel manada değer, bireyin hayat gayesini 

ortaya koyan ve tüm yaşamında ona kılavuzluk yapan inançlar ve tutumlardır (Güngör, 

2000, s.84). Toplumsal anlamda ise değer, toplumun faydalı ve doğru olduğunu kabul 

ettiği yerleşmiş davranış kurallarıdır (Aktaş & Bozdoğan, 2016, s.40). İnsanların 

beraberce yaşaması, birbirleriyle iletişim kurmaları ve etkileşimde bulunmaları ortak 

değerlerin oluşmasını sağlamıştır. Milletlerin kendi yapısı içerisinde tarihleri boyunca 

eksilterek, çoğaltarak, özümseyerek, benimseyerek oluşturdukları değerleri vardır. 

Milli değerler olarak ifade edilen bu değerler, bir milleti millet yapan, ayakta tutan ve 

birliğini sağlayan değerler olarak kabul edilmektedir (Yeniyol, 2016, s.7). Milletimizin 
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ahlaki karakterinin özellikleri ise, “mertlik, kuvvetlinin önünde boyun eğmeyiş, 

haksızlığa isyan, büyüklere saygı, misafirperverlik, verdiği sözü tutmak, kendine 

yapılan kötülüğü bağışlamak” olarak özetlenebilir (Topçu, 2012, s.208). Dünyanın 

sosyoekonomik yapısında meydana gelen hızlı değişimler ve dönüşümler, evrensel 

barışın ve insani yaşam standartlarının sürdürülebilir olması için evrensel değerlerin 

daha fazla gündemde yer almasına neden olmuştur (Bayburt & Duman, 2020, s.1706). 

Ancak küreselleşen dünyada sadece evrensel değerlerin ön planda tutulması, toplumda 

yozlaşmaya sebep olabilir. O halde milli değerleri koruyarak evrensele ulaşmak, 

toplumları kültürel ve ekonomik anlamda sömüren “kültür emperyalizmine” maruz 

kalmamak açısından önem arz etmektedir (Yılmaz, 2018, s.15). Bir milleti ayakta tutan 

ve devamlılığını sağlayan birçok unsur vardır. Bir millet diline sahip çıktığında, 

kültürünü koruduğunda, bayrağını özgürlük amacıyla taşıdığında ve geçmişten gelen 

değerlerine sahip çıktığında aslında kimliğine sahip çıkmış olur (Gündüz & Gündüz, 

2017, s.648). Değerler Eğitimi Okul, yalnızca ders konularının okutulduğu mekân 

olarak planlanmamış; öğrencilerin hem şahsına hem de diğer insanlara karşı saygılı ve 

faydalı bir insan olması şeklinde pek çok değerin kazandırıldığı mekân olarak 

tasarlanmıştır (Kurtulmuş, Tösten & Gündaş, 2014, s.283). Bu bağlamda okulların 

önemli bir görevi de kültür ve değer aktarımında programlarında açık veya örtük 

olarak yerini bulan değerleri kazandırmak, öğrencileri bu değerler çerçevesinde 

yaşama hazır hale getirmek, onların karakter ve kimlik oluşumunu olumlu yönde 

etkilemektir (Cihan, 2014, s.435). Bu manada maddi karşılığı bulunmayan ve sadece 

insanların manevi taraflarından beslenerek meydana gelen bu değerlerin toplumdan 

kaybolmaması için değerler eğitimi oldukça önemlidir (Yalnız & Yıkmaz, 2018, 

s.652). Çünkü zamanın ortaya çıkardığı menfi durumların zararını en aza indirebilme 

yolunda, okullar öğrencilerine doğru tercihlerde bulunabilmeleri için kılavuzluk 

yapmalı ve beraberinde bu tercihleri yerine getirebilme stratejilerini de öğretmelidir 

(Ekşi, 2003, s.81). 

Değer Kavramı ve Manevi Değerler 

Değer sözlükte, “bir şeyin önemini belirlemeye yarayan soyut ölçü, bir şeyin 

değdiği karşılık-kıymet, bir ulusun sahip olduğu sosyal, kültürel, ekonomik ve bilimsel 

değerlerini kapsayan maddi ve manevi öğelerin bütünü” olarak tanımlanmaktadır 

(TDK, 2020). Manevi değer, “insanın ruhunda yaratılışta var olan ve evrensel olarak 
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ruhun derinliklerinden ortaya çıkan ama eğitilmesi gereken ilkeler” olarak 

tanımlanmaktadır (Yeniyol, 2016, s.5). Bireysel manada değer, bireyin hayat gayesini 

ortaya koyan ve tüm yaşamında ona kılavuzluk yapan inançlar ve tutumlardır (Güngor, 

2010). Toplumsal anlamda ise değer, toplumun faydalı ve doğru olduğunu kabul ettiği 

yerleşmiş davranış kurallarıdır (Aydın, 2010, s.22). Milletin mayasını meydana getiren 

değerler, toplumda yerleşmiş ve kök salmış olmalı ve gelecek nesillere 

nakledilebilmelidir. Bir milletin varlığını devama ettirebilmesi yalnız bu sayede 

mümkün olabilir (Güçlü, 2015, s.720-732, 720). Değerlerine gereği kadar sahip 

çıkmayan ve yeni nesillere nakletmede başarısız olan toplumlar, ahlaklı ve faziletli 

kişiler yetiştirmek ile içtimaî nizamın sürekliliğini temin etme hususunda birtakım 

sıkıntılarla karşılaşabilir. Çünkü toplumsal bakımdan değerler, adeta bir binayı ayakta 

tutan ve o binanın tuğlalarını birbirine kenetleyen çimento gibidir (Göz, 2014, s. 85-

101, 86). Değer, milleti inşa eden yapı taşlarıdır ve milletin mevcudiyetinin kesintiye 

uğramamasını temin eden öğelerden biridir. Bununla birlikte değerin bir diğer özelliği 

ise millet tarafından inşa edilen bir olgu olmasıdır (Yazıcı, 2014, s. 209-223, 209). 

Değerler Eğitimi 

Toplumsal yapımızı önemli ölçüde etkileyebilecek güce sahip olan değerlerin 

eğitiminin sistemli bir şekilde aktarılması gerektiği, bu nedenle değerler eğitiminin 

gerekliliği yadsınamaz bir gerçektir. Eğitim uygulayıcılarının ve araştırmacılarının 

neredeyse tamamı değerler eğitimi verilmesinin bir gereklilik olduğu konusunda görüş 

birliği içindedirler. Bir milletin istikbalinde müspet değerlerle yetişmiş şahsiyet sahibi 

bireylerin mühim bir rolü olmaktadır. Bireylerin müspet değerlerle donatılması ise 

kendiliğinden meydana gelen bir husus değildir. Bu bakımdan, insanlarının şahsiyetli 

bir yapıya sahip olmasını temin edebilmek amacıyla değerler eğitiminin yapılması 

vazgeçilmez bir zorunluluktur. İşte değerler eğitiminin verilmesinde okulların 

fonksiyonu burada devreye girmektedir (Kurtulmuş, 2014, s. 281-305, 283). 

Değerler ve eğitim ilişkisini inceleyen araştırmacılar, eğitimin aslında bizatihi 

kendisinin değerlere bağlı bir süreç olduğunu ve buna bağlı olarak değerler eğitiminin 

birincil bir etkinlik alanı olduğunu, (Robb, 1998, s. 1-13, 5). Eğitimin aslında değer 

yüklü bir etkinlik olduğunu, değerlerin, eğitimin bütün boyutlarına nüfuz ettiğini ve 

değerlerden bağımsız eğitimin imkânsız olduğunu ifade etmektedirler. (Sutrop, 2015, 

s. 189-202, 192). 
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Değerlerin öğrencilere nasıl kazandırılacağı ile ilgili olarak ise farklı 

yaklaşımlar geliştirilmiştir (Gözler, 2020, s. 224-241, 225). Değerlerin öğrencilere 

aktarımı ile uygulanan yaklaşımlar, geleneksel biçimde okullarda sıklıkla uygulanan 

ve büyük oranda merkezinde öğretmenin yer aldığı yaklaşımlardır. Bunlar; takrir 

(anlatım), sunum yapma, eğitici soru sorma, tekrar etme ve alıştırma yapma gibi 

metotlardan oluşmaktadır (Dilmaç, 2007, s.34).  Bu yaklaşıma göre, önce öğrencinin 

öğrenmesi ve kabullenmesi istenen değer bir prensip olarak anlatılır, daha sonra 

birtakım öğretim stratejileri marifetiyle bu değerin benimsemesi için çalışılır (Meydan, 

2014, s. 93-108, 99).  Bununla birlikte değer eğitiminin, diğer eğitimlerden 

ayrıştırılarak yapılacak bir eğitim olmadığı, değerlerin satır araları bilgisi ile 

öğretileceği -örtük bilgi- savunulmaktadır. Buna göre, değerler yüz yüze ilişkilerle 

öğrenilir. Beraberce yemek yerken öğrenilir. Top oynarken, müzeyi ziyaret ederken, 

piknik yaparken öğrenilir (İnam, Gönül Felsefesi).  Çünkü değerler eğitiminin günlük 

hayatın bir parçasını oluşturan uygulamalar ve pratikler yoluyla aktarılması en doğru 

yöntemdir (Hökelekli, 2007, s. 371-396).   Bu bağlamda Milli eğitim Bakanlığı 

tarafından Milli Eğitim Şurası kararlarına dayanılarak uygulamaya konulan “Değerler 

Eğitimi Projeleri” de sınıf içi aktiviteler, okul içi aktiviteler ve aile ile ilgili aktiviteler 

şeklinde birbirini tamamlayan üç boyutta geliştirilmiştir (Sağlam, 2016, s. 723-742, 

728).   

Okul içindeki ve dışındaki etkinliklerde amaç, öğrencilerin aktif oldukları, 

farklı ve çok sayıda duyu organlarını harekete geçirdikleri, yaparak yaşayarak hatta 

eğlenerek öğrendikleri ortamları oluşturmaktır (Yıldırım, 2019, s. 73).   Etkinliklere 

dayalı öğrenme ortamlarında çocuklar gözlerini, kulaklarını ve kaslarını aktif olarak 

kullanmaktadırlar. Yapılan geziler, sınıf başkanı seçimi, okul başkanı seçimi, 

yarışmalar, futbol turnuvaları, satranç turnuvaları, tiyatro gösterileri, piknik 

faaliyetleri, kamplar vb. her bir etkinlik buna örnek verilebilir. Artık bugün eğitim-

öğretim etkinlikleri evde, okulda, işyerinde, yani eğitime imkân veren tüm mekânlarda 

hayat boyu süren bir formata dönüşmüş durumdadır (Bozdoğan, 2006, s. 95-114, 97).    

Okul dışı ortamlarda gerçekleştirilen eğitimlere bağlı yaşanan deneyimlerle 

öğrencilerin geleneksel sınıftaki deneyimlerden daha fazla şey öğrendikleri, (Priest, 

1986, s. 13-15, 14). Öğrencilerin sosyalleşmelerine katkı sağladığı ve değerleri 

üzerinde olumlu etkileri olduğu kabul edilmektedir (Selanik & Erbasan, 2016, s. 35-

50, 48).  Etkinlik temelli değerler eğitimini inceleme amaçlı, deney ve kontrol 
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gruplarına dayalı olarak yürütülen bir araştırmada, etkinliklere dayalı değer eğitimine 

öğrencilerin severek katıldıkları, algı düzeylerinin yüksek olduğu ve tamamen 

kendilerini verdikleri, böylelikle bu eğitimin öğrencilerin değerleri kendi yaşantılarına 

aktarmalarına olanak sağladığı ve daha kalıcı olduğu ifade edilmektedir. (Yıldırım, s. 

296).   

Çeşitli araştırmalarda okullarda değerler eğitimi kapsamında yapılan 

etkinliklerin öğrencilerin değerleri kazanmalarına ve içselleştirmelerine katkı 

sağladığı ortaya konulmuştur. 1995-2015 yılları arasındaki değerler eğitimi ile ilgili 

yüksek lisans ve doktora tezlerinin incelendiği bir araştırmada, değerler eğitimi 

uygulamalarının öğrencilerin tutum ve hareketlerine müspet şekilde tesir ettiği ile ilgili 

çeşitli örnekler verilmekte, bu tesirin ortaokul ve lise düzeyinde mükemmel seviyede, 

ilkokul düzeyinde ise orta seviyede olduğu ifade edilmektedir (Ateş, 2017, s. 41-60, 

51). 2014-2018 yılları arasındaki değerler eğitimi çalışmalarının incelendiği bir 

araştırmada, öğretim programında olduğu halde ders kitaplarında yer almayan 

değerlerin kazanımlar tarafından öğretilebileceği, etkinlik esasına bağlı olarak işlenen 

değerler eğitimi programının öğrencilerin sosyal becerilerini anlamlı düzeyde 

etkilediği ifade edilmektedir (Gözler, s. 233). Öğretmen görüşlerine göre okul 

ortamında değerler eğitiminin incelendiği bir araştırmada uygulayıcılar olarak 

öğretmenlerin, değerler eğitimi faaliyetlerinin eğitimin tüm kademelerinde öğrenciyi 

merkeze almasını, yaşayarak öğrenme ve uygulama esasına dayalı olmasını, değerlerin 

aktarımında resim, müzik ve drama çalışmalarından yararlanılmasını önerdikleri ifade 

edilmektedir (Çengelci, 2013, s. 33-56, 45).    Çeşitli açılardan dersler ve etkinliklerle 

değerler eğitimi ilişkisinin ele alındığı araştırmalarda, bu kapsamda uygulanan 

faaliyetlerin çocukların merhamet değerini kazanmalarına müspet şekilde etkisinin 

olduğu, (Aktaş & Bozdoğan, Aralık 2016, s. 39-57, 49). Öğrencilerin duygudaşlık 

eğilimlerini ve sosyal problem çözme becerilerini geliştirdiği, (Uzunkol, 2014, s. 125).     

Sorumluluk, dostluk, saygı, dürüstlük ve hoşgörü düzeylerini arttırdığı sonucu ortaya 

konulmuştur. (Izgar, 2013, s. 120). 

Milli eğitim sistemi içinde değerler eğitimine özel önem verilmekte, değerlerin 

öğrencilere nasıl aktarılacağı hakkında çalışmalar yapılmaktadır. Bu bağlamda, 

“adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardımseverlik” değerlerini kapsayan eğitim programları uygulanmaktadır. Bu 

aşamada değerlerin öğrencilere kazandırılması için tercih edilecek yaklaşımlar önem 
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kazanmaktadır. Genel anlamda bu yaklaşımlar; “telkin etme, ahlaki gelişim, analiz, 

açıklama ve eylem öğrenme” şeklinde ifade edilmektedir (Superka, 1976, s.8). Bunlar 

arasında en sık kullanılan yöntem değer telkini yöntemidir. Bu yaklaşım, değerlerin 

öğrenciye doğrudan doğruya aktarılması, öğrencinin bunu içselleştirmesi ve zihninde 

yapılandırmasının istenmesi şeklinde olup, daha çok bilişsel süreçlere hitap etmektedir 

(Katılmış, 2010, s.34). Bir diğer yaklaşım ise öğrencilere değerleri doğrudan doğruya 

vermekten ziyade, değer kazandırma hedefli çeşitli etkinliklerle dolaylı bir değerler 

eğitimi yapmaktır (Aydın, Akyol & Gürler, 2018, s.47). Kültürümüzde yaparak 

yaşayarak öğrenme/öğretme diye de ifade edilen eylem/davranış yaklaşımı, 

öğrencilerin kendi kendilerini kişisel/sosyal olarak karşılıklı etkileşim içinde 

görmelerine fırsat tanıyacak ortamlar, projeler, sınıf içi ve sınıf dışı faaliyetler 

aracılığıyla değerlerin aktarılmasıdır (Aydın, Akyol & Gürler, 2018, s.90). 

 

Sosyal ve Kültürel Faaliyetler ile Değerler Eğitimi İlişkisi 

  Değerlerin sosyal bir karaktere sahip olduğu söylenebilir. Çünkü değerler 

kalıtsal olarak değil, çevreyle etkileşim sürecinde işlevsellik kazanan ve çevrenin 

onayıyla devamlılık gösteren bir yapıdadır. Değerler bu özelliğinden dolayı daha çok 

gözleme ve yaşantıya bağlı olarak kazanılabilir. Örneğin bir görgü kuralını okumak ya 

da dinlemek o değeri “bilme” ile ilgiliyken; yaşantı yoluyla – yapıldığında ya da 

yapılmadığında alınan tepkiler – o değerin benimsenmesine ve davranışa dönüşmesine 

güçlü bir etki eder (Aydın, Akyol & Gürler, 2018, s.22). Bu sebeple değerler eğitimini 

sadece okul sınırları içinde vermeye çalışmak verimsiz bir sürecin yaşanmasına sebep 

olabilir. Üstelik öğrencilerin, değer aktarım sürecinde pasif alıcılar olmaması gerektiği 

eğitimcilerin hemfikir olduğu bir gerçektir (Thornberg, 2006, s.102). Bu bağlamda 

öğrencilerin pasif “değer alıcılar” değil, aktif “değer üreticiler” konumuna gelebilmesi 

ancak ders içi ve ders dışı yapılacak çeşitli faaliyetler aracılığıyla mümkündür 

(Yıldırım, 2019, s.58). Değer kazandırma sürecinde ders dışı faaliyetlerin ve okul dışı 

ortamların eğitim sürecine dâhil edilmesinin, hem süreci zenginleştirdiği hem de daha 

verimli çalışmaların yapılmasına katkı sunduğu çeşitli araştırmalarda ortaya 

konulmuştur. Değerler eğitiminin öğrenciyi merkeze alan aktif öğretim yöntemleriyle 

gerçekleştirilmesi ve öğrencilerin keşfederek öğrenmelerinin sağlanması dersin 

verimliliğinin arttırılmasında etkili olduğu belirtilmektedir (Bayburt & Duman, 2020, 

s.1716). Sosyal faaliyetler aracılığıyla yapılan ve etkinlik temelli işlenen değerler 
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eğitimi programlarının çocukların sosyal becerilerini anlamlı düzeyde etkilediği ifade 

edilmektedir (Gözler, Haskuş, Ayhan, Karslı & Akın, 2020, s.233).  

Literatürde değerler eğitimi kapsamında uygulanan etkinlikler bağlamında; 

demokratik tutum ve davranışların (Izgar & Beyhan, 2015, s.454), vatandaşlık 

değerlerinin (Yıldırım, 2019, s.316), merhamet değerinin (Aktaş & Bozdoğan, 2016, 

s.49), saygı ve sevgi değerlerinin (Taş, 2016, s.164), dostluk, yardımseverlik, kibarlık 

değerlerinin (Sapsağlam & Ömeroğlu, 2015, s.257) ve demokrasi bilinci, özgüven, 

dayanışma ve azim değerlerinin (Herdem, 2016, s.89) kazandırılması için 

gerçekleştirilen faaliyetlerin etkili olduğu ve hedeflenen sonuçların gerçekleştiği 

ortaya konulmaktadır. Milli değerlerin kazanımı ile ilgili yapılan bir araştırmada da 

“aile birliğine önem verme, bayrağa, İstiklal Marşına saygılı olma, bağımsızlık, 

misafirperverlik, özgürlük, vatanseverlik ve yardımseverlik” gibi milli değerlerin 

öğrencilerde ortaya çıkmasında ders içinde ve ders dışında yapılan etkinliklerin 

etkisinin olabileceği ifade edilmektedir (Yiğittir & Öcal, 2011, s.121). Sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin içine yerleştirilmiş planlı ve programlı bir değerler eğitimi, 

öğrencilerin yaparak yaşayarak eğlenerek öğrenmelerini sağlamaktadır. Nihai 

aşamasında değerlerin kazanımı olan bu sürecin bir diğer faydası da farklı öğrenme 

stillerinin işe koşulması sayesinde her bir öğrencinin farklı bir yönüne hitap edilmiş 

olmasıdır. Bu faaliyetler sayesinde, öğrencilerin sözel, sayısal, görsel, bedensel, 

müziksel, sosyal, içsel ve doğacı zekâ türlerine de hitap edilerek öğrenme 

kolaylaştırılmakta ve daha kalıcı hale getirilmektedir. 

 

Evrensel değerler ve kültürlerarası duyarlılık 

“Değerler” dünyayı algılayışımız ve ona nüfuz etme güdümüz için temel 

varoluşsal bir güç kaynağıdır. Höhler’e göre kendimizi toplum içerisinde 

konumlandırmamız da değerlerle olanaklıdır (Höhler, 1994). Kültürün belkemiğini 

oluşturan değerler sistemi, insanlar arası iletişimi birlik ve beraberliği sağlar. Değerler 

eğitimi ise, bütün insanlığın ortaklaşa sahip olduğu evrensel değerlere vurgu yaparak 

iyi karakter örnekleri sergileyen, ahlâkî değerlere sahip, sorumluluk duygusu içinde 

hareket eden insanları topluma kazandırmaktır (Halstead, 1996). 

Dünya üzerinde birçok kurum ve kuruluş değerler eğitimi ve değerlere yönelik 

duyarlılık kazandırma ile ilgili sorumluluk almakta ve bu konuda projeler 
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geliştirmektedir. UNESCO ve UNICEF yaşayan evrensel değerleri; adalet ve barış, 

saygı, sorumluluk, sevgi, doğruluk ve dürüstlük, yardımseverlik, kültürel farklılığı 

takdir etme olarak ifade etmektedir (Unesco, 2007; BKWSU, 1995).  

Değerler eğitimine yönelik uygulamaların ortak noktası değerlerin öğrencilere 

sevgi, saygı, dürüstlük, paylaşma, işbirliği, hoşgörü, önyargısız yaklaşma, şiddetten 

kaçınma, sorumluluk alma ve benzeri konuları kapsayan eğitim programları ile 

kazandırılmaya çalışılmasıdır (UNESCO, 2002). Bu programlarla amaçlanan, 

öğrencileri bu kavramlarla erken yaşlarda tanıştırmaktır (Pekdoğan, 2017). Bu nedenle 

okul öncesi dönemden başlayarak, yükseköğretime kadar olan eğitim sürecinde 

değerlere yönelik duyarlılığı artırmak bireylerin kültürlerarası uyumu, yeterliliği veya 

duyarlılığı için önemlidir. Farklı bilim insanları uyum, yeterlilik ve duyarlılık 

şeklindeki ifadeleri ayni anlamda kullanmaktadır. Ancak bazı araştırmacılar, ön koşul 

beceri olarak kültürlerarası duyarlılık kavramını kullanmayı tercih etmektedir (Çekiç 

& diğ., 2003). 

Kültürlerarası duyarlılığın, insanların farklı kültürel geçmişlere sahip 

başkalarıyla birlikte yaşaması için çok önemli olduğunu ifade edilmektedir (Landis & 

diğ., 2003). Kültürler arası duyarlılık, kişinin farklı kültüre sahip kişilerle yönelik 

olumlu duygulara sahip olmasını ve farklılıklara saygı duyması olarak açıklanabilir 

(Pruegger & Rogers, 1994). Chen & Starosta (2000) kültürlerarası duyarlılığın altı 

boyutu olduğunu ifade eder. Bunlar, benlik saygısı, öz kontrol, açıklık, duygudaşlık, 

etkileşime katılım ve önyargısızlık ile ilgilidir. Kealey & Ruben (1983) ise 

kültürlerarası duyarlılık gösteren kişilerin duygudaşlık kurabildiğini, sorumlu 

davrandığını, kültürlere ilgili duyup onlara saygılı, toleranslı ve esnek davranışlar 

sergilediğini ve yardımsever olduğunu ifade eder. Tüm bu kavramların evrensel 

değerlerle yakından ilişkili olduğu görülmektedir. 

Literatür taramasında elde edilen bu bilgiler gösteriyor ki; kültürlerarası 

duyarlılığı sağlamanın yada mevcut durumdan daha iyi bir noktaya ilerlemenin yolu 

evrensel değerlerden geçmektedir. Değerler sadece bir toplumun yada onun bir 

bireyinin düzenine hitap eden bir süreç değildir. Bireyin çok kültürlü bir dünyaya 

uyum sağlamasını sağlayan bir süreç olarak algılanmalıdır. 

UNESCO’nun ifade ettiği evrensel değerleri, toplumsal ve bireysel değerlerden 

ayıran özellik bu değerlerin tüm toplumlar tarafından kabul görmesidir. Bu düzeydeki 

değerlere sahip bireylerde kültürel farklılıklar, siyasi görüş çeşitliliği, ideolojik 
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ayrılıklar, dini farklılıklar, kalıp yargılar, ön yargılar, vb. etkili değildir. Evrensel 

değerlere sahip bireyler tüm insanların refahı için endişe duyarlar. Bu bireyler tüm 

insanlara yönelik anlayış gösterirler, onları olduğu gibi kabul ederek, yaşam tarzları 

birbirinden farklı olsa da genel olarak hoşgörü merkezli ve toleranslı hareket etmeyi 

hedeflerler (Schwartz, 1994). 

 

Kültürel gezi faaliyetlerinin etkisi 

Eğitim, toplumun idealine yönelik gerek evrensel, gerekse kültüre özgü 

geleneksel değerler sistemini bireylere iletmede önemli rol oynamaktadır. Eğitim, 

değerlerin aktarılmasında önemli bir faktördür (UNESCO, 1992, p5). Planlı eğitimin 

amaçları hem akademik hem sosyal hem de kültürel kazanımları içermektedir ve bu 

süreç okullarda yapılmaktadır. Okullarda verilen planlı eğitim örgün eğitim olarak 

anılmaktadır. Öğretmenler tarafından öğrencilere verilen yapılandırılmış ve sistematik 

bir eğitim şeklidir. Okul öncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve üniversite 

gibi eğitim kademelerini kapsar (Gül, 2019). Okulların bir başka önemli görevi, kültür 

aktarımında okul programında açık olarak belirtilen veya belirtilmeyen değerleri 

öğretmek, öğrencileri belirlenen kurallar doğrultusunda hayata hazırlamak, ahlaki 

gelişimine katkıda bulunmak, karakterini ve benlik algısını olumlu yönde etkilemektir 

(Turan & Aktaran, 2008; Vural, 2004). Bu yüzden bireyin belirli değerlerin farkına 

varması, kültürlerarası duyarlılığın sağlanması, bir sınıf ortamında olabileceği gibi 

yabancı yerlerde farklı kültürlerle fiili olarak karşılaşmaya ve doğrudan katılıma kadar 

uzanmaktadır. Kısacası bireyin yaşadığı her ortamda değer eğitimi ve kazanımı 

meydana gelmektedir. 

Her ne kadar değerler okulda belli yöntemlerle sistematik olarak öğretilmeye 

çalışılsa da (Aspin, 2000), en etkili metodun toplumla yaşayarak öğrenme olduğu 

görülmektedir. Feldman & Matjasko (2005), okul/ders dışı etkinliklerin, öğrencilerin 

yaşamlarına yön vermektedir. Onlara, bilgi, tutum ve davranış düzeyinde deneyimler 

elde etmelerini sağlamakta, böylelikle bu etkinliklerin okulun vazgeçilmez bir parçası 

olduğu söylenmektedir. Yurtiçi kültürel gezi etkinlikleri yanında, yurtdışına seyahate 

çıkmanında kültürel duyarlılığı ve bağlı değerleri geliştirdiği şeklinde araştırmalara 

rastlanılmaktadır (Aderson & diğ., 2006). 

Hem yurtiçi hem de yurtdışı kültürel gezilerin ya da seyahat etmenin, 

görülmeyeni görme, bilinmeyeni bilme ve öğrenme içgüdüsü ile meydana 
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gelmektedir. Seyahatler, farklı kültürlerin bilinmesi, değerleri tanımak için önemli bir 

faktördür. Fakat seyahat faaliyetleri ile kültürün uyumlu birlikteliklerinin olması 

gereklidir, bu nedenle planlı geziler tercih edilmelidir. (Uslu & Kiper, 2006). 

Bu bilgiler doğrultusunda, planlı sosyokültürel gezi etkinliklerinin, kültürel 

farklılıklara ve değerlere yönelik önem ve katkısı belirtilmişken; hali hazırda 

ortaöğretimine devam eden ve geçmiş dönemlerden itibaren başlayan ve 2020-21 

akademik yılında da devam eden, binlerce kişilik öğrenci grubuna yönelik organize 

edilmiş sosyokültürel gez faaliyetlerinin düzenleniyor olması bu araştırmanın 

doğmasını sağlamıştır. 

 

İlgili Araştırmalar 

 Bu alanda yapılan yurtiçi ve yurt dışı çalışmalar aşağıdaki gibi sunulmaktadır. 

Williams (1993), sınıflarda ahlakî değerlerin ve karakter eğitiminin nasıl 

gerçekleştirildiğini incelediği çalışmasında, 18 araştırma sonucunda ulaşılan bulgular 

saygının en iyi, model olma ve saygı durumunun iletilebildiği örtük program 

aracılığıyla öğretildiğini göstermiştir. 

DeRoach’e (2000) göre okul yöneticisi, değer eğitimi teorisyenlerinin 

geliştirdiği etkili bir rehberlikle okul kültürünü değiştirebilme gücüne sahiptirler. 

DeRoche okullarında değer eğitimi programlarını uygulayan yöneticilerin katılıma 

açık olmak (karar alma süreçlerine okul paydaşlarını dâhil etme), mücadele, çeşitliliği, 

düşünmek gibi özellikleri olduğunu ifade etmiştir. 

Dönmez ve Cömert (2007)’e ilköğretim okullarında görev yapan öğretmenlerin 

değerlere ilişkin algılarını belirlemek amacıyla yaptıkları “İlköğretim Okulu 

Öğretmenlerinin Değer Sistemleri” adlı çalışmada, 575 öğretmene ulaşmıştır.  Yapılan 

araştırma sonucunda öğretmenlerin en çok önem verdikleri değerler; mutlu bir evlilik, 

aile ile vakit geçirmek, yakın arkadaş çevresinin olması, dini-inancı, kişisel gelişim 

yer almaktadır. En az önem verdikleri değerler arasında yüksek gelirli bir iş, güzel 

arabalar, evler, gönüllü hizmet, spor yapmak yer almaktadır. 

Okore (2007), “How Teachers Understand, Respond to, and Implement Values 

Education in Kenyan Schools” çalışmasında Kenya okullarında görev yapan 

öğretmenlerin değer kavramına ilişkin algılarını ve değerler eğitimi uygulamalarını 

belirlemeyi amaçlamaktadır. Öğretmenlerin değer kavramına yükledikleri anlamları 

öğretmenlerle doğrudan temas kurarak, görüşmeler yaparak belirlemiştir. 
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Araştırmalarının sonucunda öğretmenlerin değerler eğitimi tanımlarının sığ ve genel 

olduğunu belirtmiştir. Çok kültürlü ve çok ırklı toplumlarda, eğitimlerin tüm 

çocukların ihtiyaçları ve ilgi alanlarına göre düzenlenmesi gerekmektedir. 

Öğretmenlerin farklı etnik topluluklar hakkındaki bilgisini genişletme ve bu 

kültürlerin uyumunu sağlamada teşvik edilmesi önem taşımaktadır. 

Lovat & Clement, (2008) “Değerler Eğitimi Pedagojik Zorunluluk” adıyla 

yaptıkları araştırmalarında şöyle ifade etmişlerdir. Eğitim-öğretim sürecinin kaliteli 

olması için değerlerin mutlaka olması gereklidir. Böyle bir eğitim ve öğretimde 

öğretmenlerin “pedagojik donanımlarının” önemini vurgulamışlardır. Mutlu bir 

toplum oluşturmak için öğrencilere değerlerin kazandırılmasının gerekli olduğu ve 

eğitimin vazgeçilemez unsurundan birinin de değer eğitimi olduğunun öneminden 

bahsetmişlerdir. 

Deveci ve Ay (2009), değerleri, hayatımızın her yerinde ve her zamanında 

yaşamın bütünü içerisinde yer aldığını belirtmişlerdir. Günlükler de öğrencilerin 

yaşadıkları olayları ve sahip olunan değerler hakkında bilgiler vermektedir. 

Araştırmacılar, “İlköğretim Öğrencilerinin Günlüklerine Göre Günlük Yaşamda 

Değerler” adlı çalışmalarında ilköğretim öğrencilerinin günlük yaşamdaki değerlerini 

belirlemek amacıyla günlüklerini incelemişlerdir. Araştırmanın gerçekleştirilebilmesi 

için 21 gönüllü öğrenciye günlük tutturulmuştur. Öğrenciler sorumluluk değerini, 

sorumluluk değerini, İnsan ilişkileri değerini, özdenetim değerini, hoşgörü değeri 

paylaşım değerini, açık sözlü olma ve dürüstlük değerini, öz bakım değerini 

günlüklerine yansıttığı sonucuna ulaşmıştır. 

Balcı ve Yanpar Yelken (2010), “İlköğretim Okulu Öğretmenlerinin Değer 

Kavramına Yükledikleri Anlamları betimlemek amacıyla yaptıkları çalışmada, 214 

sosyal bilgiler ve sınıf öğretmenine ulaşmıştır. Öğretmenlere göre toplumsal yaşantılar 

sonucu oluşan değerler, bireyin sahip olabileceği üstün özelliklerdir. Bu özellikler 

toplumsal yaşamı düzenleyen yazılı veya yazılı olmayan kurallardır. Değer kavramına 

ilişkin tanımlanan diğer bir tema ise değer ve değer eğitiminin işlevleridir. Değer 

kavramını tanımlamak için örnek verilen değerler ise ilköğretim programında üzerinde 

durulan değerler ile benzerlik göstermektedir. 

Okudan (2010), tarafından “Eğitim Yöneticilerinin Değerler Eğitiminin Önemi 

Etkileri ve Uygulamalar Hakkındaki Görüşleri” yüksek lisans tezi, okullarda resmî ve 

örtük müfredat program dâhilinde yapılan değer eğitimi faaliyetlerinin eğitim 
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yöneticilerinin bakış açısından önemi, etkinlikleri ve uygulamalar hakkındaki 

görüşlerini tespit etmeyi amaçlamaktadır. “Eğitim Yöneticilerinin Değer Eğitimi 

Yeterliliklerini Algılama Ölçeği” geliştirilmiş ve yapılan fark testleri sonucunda bazı 

demografik değişkenlere ait sonuçlara ulaşmıştır. 

Çengelci, Hancı ve Karaduman (2013), okulda ve sınıfta oluşturulan ortamın 

değerler eğitiminin etkili bir şekilde verilmesinde önem taşıdığını belirtmişlerdir. Bu 

bağlamda “Okul Ortamında Değerler Eğitimi Konusunda Öğretmen ve Öğrenci 

Görüşleri”ni belirlemeyi amaçlamışlardır. Verilerin toplanmasında nitel ve nicel 

araştırma yöntemleri bir arada kullanılan araştırmanın örneklemini 25 öğretmen ve 

225 öğrenci oluşturmaktadır. Araştırmanın sonuçlarına bakıldığında öğretmenlerin 

okulda öğrencilere kazandırmaya çalıştıkları değerler saygı, sevgi, dayanışma, 

hoşgörü ve sorumluluk şeklindedir 

Ateş (2013) tarafından yapılan “İlkokul ve Ortaokul Öğretmenlerinin Değerler 

Eğitimi ve Uygulamalarına Yönelik Görüşleri Üzerine Nitel Bir Araştırma” yüksek 

lisans tezi “değerler eğitimi (kazanımların kazandırılması, eğitimin gerekliliği, nasıl 

verilmesi gerektiği, öncelikli değerler, evrensel ve yerel değerler arası çatışmaların 

nasıl çözülmesi gerektiği, öğretmeninin rolü gibi)” konuların araştırılması maksadıyla 

yapmıştır. Araştırma bulguları ise; değerler eğitiminin çok önemli bir ihtiyaç olduğu, 

ailelerin çocuklara evrensel değerleri kazandırmakta yetersiz kaldığı, medyanın, 

STK’ların, sosyal paylaşım sitelerinin, sokağın desteği olmadan verilecek bir değerler 

eğitiminde okulun da tek başına yetersiz kalacağı, yapılan eğitimin kâğıt üzerinde 

kaldığı, değerler eğitiminin akademik başarıda 46 etkisinin olmadığı ve değerler 

eğitiminin sosyal faaliyetler ya da etkinlikler olarak planlanması gerektiği şeklindedir. 

Özdaş (2013), tarafından yapılan “Ortaokullarda Değerler Eğitimi ve 

İstenmeyen Öğrenci Davranışlarına İlişkin Öğretmen Görüşlerinin Değerlendirilmesi” 

adlı çalışmasında,   basit şeçkisiz örnekleme yöntemi ile seçilen 34 (30 resmi 4 özel 

okul) okulda görev yapan 590 öğretmene ulaşmıştır. Sonuç olarak “ortaokul öğretim 

programlarındaki” değerlere göre “Bireyler arası ilişkiler”, “Milli Değerler”, 

“Evrensel Değerler” ve “Özerklik boyutlarındaki değerler”, “Kısmen Yeterli” 

seviyesinde olduğu tespit edilmiştir. 

Turan ve Arslan (2016)’nın Evrensel ve İnsani Değerlerin Kazandırılma 

Sürecinin, Sınıf Öğretmenlerinin Görüşlerine Göre Değerlendirilmesi” adlı 

çalışmalarında temel eğitim programında verilen değerlerin öğretmenler tarafından 



21 
 
 

uygulanmasını araştırılmıştır. Bu amaçla 30 ilkokul sınıf öğretmenine görüşme 

yöntemi ile açık uçlu sorular sorulmuştur. Öğretmenler, okul içi ve dışı etkinliklerde 

genellikle grupla öğretim tekniklerini kullanmışlardır. Öğrencilerin yaparak yaşayarak 

öğrenmelerine fırsat verecek etkinliklerin öncelikli olması gerektiğini belirtmişlerdir. 

Öğretmenler, öğrencilerin çevreden büyük oranda etkilendiklerini ve okul ile çevre 

çakıştığında çevre üstün gelmektedir. Sosyal medyanın öğrencileri olumsuz 

etkilediğini belirten öğretmenlerin yanı sıra değerlerin temeli sağlam olduğunda 

öğrencileri etkilemeyeceğini düşünen öğretmenler de bulunmaktadır. Öğretmenlerin 

önemsediği ortak noktalardan birisi de okul aile iş birliğidir. 

Aktepe, Keser ve Şeref (2020), “Sınıf Öğretmenlerinin Perspektifinden 

Değerler ve Değerler Eğitimi Uygulamalarının Değerlendirilmesi” adlı çalışmalarında 

değerlerin öğrencilere kazandırılmasında önemli bir rol oynayan sınıf öğretmenlerinin 

değerler eğitimine ilişkin görüşlerini ortaya koymayı amaçlamışlardır. Bu bağlamda 

25 sınıf öğretmeni ile yüz yüze görüşme yapılmış ve toplanan veriler içerik analizi ile 

değerlendirilmiştir. Sınıf öğretmenleri, değerler eğitiminin amacını kişilik- karakter 

sahibi bireyler yetiştirmek, hayata hazırlamak olarak görmüşler ve verdikleri 

cevaplarla bireysel değerler başlığını ön plana çıkarmışlardır. Toplumsal ve milli 

değerleri kazandırmak ise ikinci sırada gelmektedir. İnsani değerler ve evrensel 

değerleri kazandırmak daha sonra gelirken dini değerleri kazandırmak ise son sırada 

yer almıştır.  
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BÖLÜM III 

Yöntem 

 

Bu bölümde araştırmanın model ve desenine, araştırmanın evren ve örneklem 

ile çalışma grubuna, verilerin toplanması ve çözümlenmesine ilişkin bilgilere yer 

verilmiştir. 

 

Araştırma Modeli 

 Bu araştırmanın amacı okullardaki kültürel gezi faaliyetlerinin öğrencilerin 

sosyokültürel duyarlılığına etkisinin incelenmesidir. Bu nedenle bu araştırma hem 

nicel hem de nitel yöntemlerinin birlikte yürütüldüğü karma araştırma yöntemleri ile 

desenlenmiştir. 

Creswell (2006) karma yaklaşımının temel dayanağını açıklarken; nicel ve nitel 

yaklaşımlarının birlikte kullanarak, her iki yaklaşımın tek başına kullanılmasına oranla 

araştırma problemlerinin daha iyi anlaşılmasının sağladığını ifade etmektedir.  

 Creswell & Plano Clark’a (2014) göre karma araştırma desenleri yakınsayan 

paralel desen, açıklayıcı sıralı desen, keşfedici sıralı desen ve iç içe karma desen olmak 

üzere dört grupta toplanmaktadır. Bu araştırma, karma araştırma yöntemlerinden 

paralel karma desen ile yürütülmüştür. Bu desende nicel ve nitel yöntemlere uygun 

desenler seçildikten sonra veriler paralel bir şekilde ayrı ayrı örneklemden toplanmakta 

ve analiz edilmektedir (Onwuegbuzie & Leech, 2007). 

 Bu desende, veriler eş zamanlı veya asenkron olarak da toplanılabilir. Bunun 

sebebi tam olarak aynı anda nicel ve nitel veri toplamanın her zaman mümkün 

olamayabileceği gerçeği kabul edilir (Tashakkori & ark. 2021). 

 Bu desende aşağıdaki işlemler paralel olarak yürütülmüştür: 

• Nicel veri toplama ve düzenleme yapıldı. 

• Öğrencilerin duyarlılık kazanımları ölçüldü. 

• Nitel veri toplama ve düzenleme yapıldı. 

• Yönetici ve öğretmen görüşleri alındı. 

• Karşılaştırma veya ilişkilendirme yapıldı. 
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• Yorumlama yapıldı. 

Araştırmada kullanılan desen aşağıdaki şekilde gösterildiği gibidir. 

Araştırmanın Deseni 

Bu araştırma karma araştırma yöntemleri çerçevesinde yürütülmüştür. 

Araştırmada izlenilen yöntemsel yol şekil 1’de görülmektedir. 

 

Şekil 1. 

Araştırmanın Deseni 

 

 

 

Araştırmanın Nicel Boyutu 

Bu araştırmanın nicel aşamasında tarama modelinden yararlanılmıştır. Bu 

modelde, “geçmişte veya şu anda var olan bir durumu var olduğu haliyle betimlemeyi 

amaçlamaktadır” (Karasar, 2011; 77).  Bu aşamada nicel veri toplama tekniklerine 

başvurularak, öğrencilerin değerlere yönelik duyarlılıkları ortaya konulması 

hedeflenmiştir. 

 

Araştırmanın Nitel Boyutu 

Araştırmanın bu bölümünde, olgu bilim bir diğer adıyla fenomenoloji 

deseninden yararlanılmıştır. Bu desen nitel araştırma yöntemi arasında gösterilmekte 

Nitel Aşama: Olgu 
Bilim Deseni

Yönetici ve 
öğretmen 
görüşleri

Nicel Aşamada: 
Tarama deseni

Öğrencilerin 
duyarlılık kazanım 

düzeyleri İki ayrı bulgunun 
ilişkilendirmesi 

Yorumlama 
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ve sosyal bilim ile eğitim bilimleri alanında yaygın olarak kullanılan bir model 

olmaktadır. Olgu bilim, olgunun ya da davranışın anlamına odaklanmakta, araştırılan 

konuyla ilgili katılımcıların deneyimlerinin olası anlamını tam olarak tanımlamaya ve 

açıklamaya çalışmaktadır (Creswell, 2015; Denzin & Lincoln, 2005). Olgu bilim 

yaklaşımına göre, olguyu tanımlamak ve yorumlamak için bireylerin deneyimlerinden 

yararlanılmaktadır (Miller, 2003).  Bu çerçevede araştırmanın bu aşamasında yönetici 

ve öğretmen görüşleri bir görüşme formu ile toplanılmış ve yorumlanmıştır. 

 

Evren, Örneklem ve Çalışma Grubu 

 Araştırmada hem nicel hem de nitel yöntemlerden yararlanılmıştır. Karma 

yöntem araştırmalarında, araştırmanın amacına ve sorularına göre olasılıklı örnekleme 

ve amaçlı örnekleme yöntemleri kullanılabilir (Büyükşener & diğ., 2018).  Nicel 

aşama için olasılıklı örnekleme yöntemlerinden basit rastgele seçkiz örnekleme 

yöntemi kullanılacaktır. Bu yöntem için formül kullanımına gidilmelidir. Bunun amacı 

evreni temsil edebilecek çok sayıda bireyi seçmektir. Araştırmacı nicel çalışmada 

böylece genellenebilir sonuçlara ulaşabilecektir. 

Araştırmanın doğası gereği nicel aşamada öğrencilerin değerlere yönelik 

duyarlılıklarını ortaya koymak için evrenden basit rastgele seçkisiz örnekleme yöntemi 

ile örnekleme gidilmiş, nitel aşamada yönetici ve öğretmen görüşlerini ortaya koymak 

için amaçlı örnekleme yöntemlerinden yararlanılarak bir çalışma grubu belirlenmiştir. 

Bu işlemler evren ve örneklem ile çalışma grubu başlıkları altında ayrı ayrı 

anlatılmıştır. 

 

Evren ve Örneklem 

 Araştırmanın nicel aşamasında, çalışmanın evrenini 2017-2020 yılları arasında 

yurtdışı kültürel gezi faaliyetlerinde bulunan 48 okul oluşturmaktadır. Bu çerçevede 

KKTC Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı ortaöğretim dairesine bağlı okullarda öğrenim 

görmekte olan 10.000 öğrenci araştırmanın evrenini oluşturmaktadır. Bu evrenden 

basit rastgele seçikiz örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Bu yöntem; evrende bulunan 

her bir üyenin araştırmaya katılma olasılığının eşit olması olarak açıklanmaktadır 

(Büyükşener & diğ., 2018). 
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 Nicel aşama için aşağıdaki şekilde görüldüğü gibi Cohen ve arakadaşlarının 

(2000) oluşturduğu bilgilerden yararlanılarak ulaşılması gereken örneklem sayısı 370 

olarak belirlenmiştir. Ancak ölçeklerin geri dönüşünde yaşanacak olumsuzluklar 

öngörüldüğünde veri kaybına uğramamak için daha fazla öğrenciye ulaşılması 

hedeflenmiştir. Bu bağlamda beklenilenin üzerinde geri dönüş aldığından 899 öğrenci 

bu araştırmaya katılmıştır.  

 Bu araştırmanın nicel aşaması için kabul edilecek koşullar; α=0.05 düzeyi ile 

örneklem sayısının %95 güvenirlilik arasında olması hedeflenmiştir. 

 

Şekil 2. 

Evrenden örnekleme hesaplaması 

 

 Nicel çalışma için belirlenen örneklemin demografik dağılımı aşağıdaki 

tabloda görülmektedir 

Tablo 1.  

Katılımcı Öğrencilerin Demografik Bilgiler Dağılımı 
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Değişkenler Alt gruplar N % 

Cinsiyet 
Kadın 568 63.9 

Erkek 321 36.1 

Uyruk 

TC 188 21.1 

KKTC 495 55.7 

DİĞER 206 23.2 

Yaşadığı Yer 
Köy 

Şehir 

447 

442 

50.3 

49.7 

İlçe 

Girne 138 15.5 

Güzelyurt 72 8.1 

İskele 204 22.9 

Lefke  18 2 

Mağusa 155 17.4 

Lefkoşa 302 34 

Okul Türü 

Ortaokul 141 15.9 

Lise  447 50.3 

Kolej 214 24.1 

Meslek Lisesi 62 7 

Bunların Dışında  25 2.8 

Sınıf Düzeyi 

6. Sınıf 46 5.2 

7. Sınıf 53 6 

8. Sınıf 74 8.3 

9. Sınıf  135 15.2 

10. Sınıf 144 16.2 

11. Sınıf  190 21.4 

12. Sınıf 247 27.8 

Aile Gelir Düzeyi 3000 TL Altı 126 14.2 
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3000-5000 TL 

Arası 

379 42.6 

5000-10000 TL 

Arası 

384 43.2 

Anne Eğitim 

Durumu 

İlkokul Mezunu 333 37.5 

Ortaokul Mezunu 139 15.6 

Lise Mezunu 246 27.7 

Üniversite 

Mezunu 

171 19.2 

Baba Eğitim 

Durumu 

İlkokul Mezunu 246 27.7 

Ortaokul Mezunu 173 19.5 

Lise Mezunu 283 31.8 

Üniversite 

Mezunu 

151 17 

Yüksek Lisans ya 

da Doktora 

36 4 

Gezi Bölgeleri 

Bolu 23 2.6 

Kırşehir 6 0.7 

Kastamonu 7 0.8 

Çanakkale 496 55.8 

Antalya  19 2.1 

Kıbrıs 91 10.2 

İstanbul 100 11.2 

Ankara  94 10.6 

Konya  30 3.4 

Trabzon  23 2.6 

Toplam   889 100 

 

 

Tablo 1. (Devamı) 
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Çalışma Grubu 

 Nitel aşama için kullanılan çalışma grubu, amaçlı örnekleme yöntemlerinden, 

maksimum çeşitlilik örnekleme yöntemi ile oluşturulmuştur. Bunun amacı araştırmacı 

katılımcı sayısı bakımından çok sayıda katılımcı seçmek yerine çalışmasında 

inceleyeceği temel olgu hakkında maksimum çeşitliliği sağlayacağı derinlemesine 

bilgi edinebileceği küçük bir grupla çalışmaktır (Creswell & Plano Clark, 2015). 

KKTC Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı ortaöğretim dairesi altında görev yapmakta 

olan 96 yönetici ve 330 öğretmen nitel aşamanın evrenini oluşturmaktadır. Nitel aşama 

için maksimum çeşitlilik örneklemesine başvurulmuştur. 20 okul içerisinde 55 

yöneticiden ve 120 öğretmene ulaşılmıştır. Bu çalıma grubundan, katıldıkları kültürel 

gezi bölgelerinin öğrencilerin kültürel kazanımlar elde etmeleri bakımından yeterliliği 

hakkında görüşler alınmıştır. 

 Nitel çalışma için belirlenen çalışma grubunun demografik bilgilere ilişkin 

dağılımı aşağıdaki tabloda görülmektedir. 

Tablo 2.  

Katılımcı Yöneticilerin Demografik Bilgiler Dağılımı 

Değişkenler Alt gruplar N % 

Cinsiyet 
Kadın 30 54.54 

Erkek 25 45.45 

Okul Türü 

Kolej 16 29.09 

Lise  9 16.36 

Meslek Lisesi 10 18.18 

Ortaokul 11 20 

Diğer 9 16.36 

Çalıştığı Kurumun 

İlçesi 

Girne 6 10.91 

Güzelyurt 6 10.91 

İskele 5 9.1 

Lefke 1 1.82 

 

Lefkoşa 

 

27 

 

49.1 
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Mağusa 10 18.18 

Okuldaki Görevi 
Müdür 22 40 

Müdür Yardımcısı 33 60 

Branş 

Beden Eğitimi 3 5.45 

Bilgisayar ve Bilgi 

Teknolojisi 

5 9.1 

Fen 4 7.27 

Coğrafya 2 3.64 

Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi 

1 1.82 

Ebelik 1 1.82 

Edebiyat 8 15.55 

Elektrik 2 3.64 

Felsefe 1 1.82 

İngilizce 6 10.9 

Matematik 3 5.45 

Müzik 2 3.64 

Resim 2 3.64 

Sınıf 2 3.64 

Sosyal Bilimler  13 23.64 

Toplam  55 100 

 

Tablo 3. 

Katılımcı Öğretmenlerin Demografik Bilgiler Dağılımı 
 

 

Değişkenler Alt gruplar N % 

Cinsiyet 
Kadın 74 61.66 

Erkek 46 38.33 

Tablo 2. (Devamı) 
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Okul Türü 

Kolej 20 16.66 

Lise  41 34.16 

Meslek Lisesi 14 11.66 

Ortaokul 26 21.66 

Diğer 19 15.83 

Çalıştığı Kurumun 

İlçesi 

Girne 11 9.16 

Güzelyurt 5 4.16 

İskele 17 14.16 

Lefke 4 3.33 

Lefkoşa 47 39.16 

Mağusa 36 30 

Branş 

Beden Eğitimi 7 5.83 

Bilgisayar ve Bilgi 

Teknolojisi 

8 6.66 

Fen 6 5 

Coğrafya 4 3.33 

Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi 

7 5.83 

Edebiyat 13 10.83 

Elektrik 4 3.33 

Felsefe 4 3.33 

İngilizce 6 5 

Matematik 10 8.33 

Müzik 3 2.5 

Resim 4 3.33 

Rehberlik 10 8.33 

Özel Eğitim  9 7.5 

Sınıf  12 10 

Tarih 7 5.83 
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Veri Toplama Araçları 

 Karma araştırmalarda, aşamalar arasındaki ilişki bağımsız ise araştırmacı 

araştırma sorularını, veri toplama ve veri analizi süreçlerini nicel ve nitel olarak 

birbirinden ayrı tutar ve iki aşamayı sadece araştırmanın sonunda kapsamlı bir şekilde 

yorum yaparak birleştirir (Creswell & Plano Clark, 2015).  

 Bu çerçevede bu araştırma ile eş zamanlı fakat birbirinden bağımsız örneklem 

üzerinde veri toplama tekniğine başvurulduğundan dolayı aşağıdaki veri toplama ve 

süreci uygulanmıştır. 

 

Tablo 4. 

Veri Toplama Süreci 

YÖNTEM VERİ 

TOPLAMA 

ARACI 

ALT 

AMAÇLA 

İLİŞKİSİ 

ANALİZ YÖNTEMİ 

Nicel Yöntemlerden 

Tarama Araştırması 

Öğrencilerin 

sosyokültürel 

değerlerini 

belirlemek 

amacıyla;  

Ahmet Koç ve 

Yusuf Budak 

1, 2 ve 3. alt 

amaçla ilişkili 

Betimsel istatistikler; 

-demografik bilgilerin 

analizinde frekans testi 

-maddelere verilen 

yanıtların analizi için 

Teknoloji ve 

Tasarım 

6 5 

Kültürel Gezi 

Bölgesi 

Çanakkale  91 75.83 

Ankara Konya 12 10 

KKTC 10 8.33 

Karadeniz 5 4.16 

Tüm Bölgeler 2 1.66 

Toplam  120 100 
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tarafından 

geliştirilen, 

milli ve 

manevi 

değerler 

kazanım 

sosyokültürel 

faaliyetlerin 

etkisi ölçeği 

ortalama testi 

(desciriptive) 

-Bağımsız değişkende üç 

ve daha fazla alt gruplar 

ile ölçek puanları arasında 

tek yönlü varyans analizi 

(ANOVA) 

-Bağımsız değişkende iki 

alt grubu bulunan 

değişkenler ile ölçek 

puanları arasında bağımsız 

gruplar testi (T-TEST) 

-Tüm testlerde elde edilen 

bulgular apa formatında 

sunulmuştur. 

Nitel  

Yöntemlerden 

Olgu Bilim 

Araştırması 

Yönetici ve 

öğretmenlerin 

öğrencilerin 

sosyokültürel 

kazanımlarını 

belirlemek 

amacıyla;  

Araştırmacı 

tarafından 

geliştirilen 

yönetici ve 

öğretmen 

görüşme 

formu 

4, 5 ve 6. alt 

amaçla ilişkili 

Betimsel istatistikler; 

-demografik bigilerin 

analizinde frekans testi 

-Görüşme maddelerinden 

toplanan verilerin 

analizinde is İçerik 

Analizi tekniği 

kullanılacaktır. 

-Kodlar ve Temalar 

tablolar oluşturularak 

verilmiş ve 

yorumlanmıştır. 
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 Yukarıdaki tabloda yer alan veri toplama araçlarından nicel aşama için 

kullanılan Ahmet Koç ve Yusuf Budak tarafından geliştirilen, (1.) milli ve (2.) manevi 

değerler kazanımında sosyokültürel faaliyetlerin etkisi ölçeği ek 1 ‘de görüldüğü 

gibidir. Ölçek izinleri ek 2’de bulunmaktadır. 

 Her iki ölçek de 3 adet boyuttan oluşmuştur. Yazarlar tarafından ölçeğin 

güvenirlilik kat sayısı ,90 (Cronbach Alpha) olarak verilmiştir. Ölçekte yer alan 

maddelerin boyutlar şöyledir; 

 Araştırmada kullanılan ilk ölçek olan Milli Değerlerin Kazanımında Sosyal ve 

Kültürel Faaliyetlerin Etkisi Ölçeği; 

1-9.maddeler: Birlik, Beraberlik ve Dayanışma  

10-15.maddeler: Vatanseverlik Bilinci  

16-20.maddeler: Ailenin Önemi  

 

 

Manevi Değerlerin Kazanımında Sosyal ve Kültürel Faaliyetlerin Etkisi 

Ölçeği; 

1-9.maddeler: Dürüstlük ve Sorumluluk   

10-14.maddeler: Sabır ve Saygı           

15-18.maddeler: Yardımseverlik 

 Her iki ölçeğinde Maddelere ilişkin aralıklar 5’li likert tipindedir; 

(1): Hiç katılmıyorum  

(2): Nadiren katılıyorum  

(3): Kısmen katılıyorum     

(4): Çoğunlukla katılıyorum  

(5): Tamamen katılıyorum  

 

 Yine tabloda belirlendiği üzere yönetici ve öğretmenlerin görüşleri araştırmacı 

tarafından oluşturulan görüşme formu ile toplanmıştır. Bu forum ek 3’de 

görülmektedir. Görüşme formu oluşturulurken 5 uzmandan görüş birliği alınmıştır. Bu 

uzmanların alanları ve görüşü aşağıdaki gibidir; 

Tablo 5.  

Uzman Görüşleri 

Unvan Alanı Görüşü 

Prof. Dr. Fahriye ALTINAY Eğitim Yönetimcisi Uygundur 

Prof. Dr. Gökmen DAĞLI Eğitim Yönetimcisi Uygundur 
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Prof. Dr. Mehmet ÇAĞLAR Eğitim Yönetimcisi Uygundur 

Prof. Dr. Zehra ALTINAY GAZİ Eğitim Yönetimcisi Uygundur 

Yrd. Doç. Dr. Gökhan İSKİFOĞLU Ölçme ve 

değerlendirmeci 

Uygundur 

 

 Veriler toplanmadan önce YDÜ Bilimsel Araştırma Etik Kurulundan 

araştırmanın uygulanmasına yönelik etik rapor alınmıştır. Daha sonra KKTC Milli 

Eğitim Bakanlığı’na (MEB) başvurularak okullarda uygulama izni alınmıştır. Etik 

kurul raporu ek 4 ve MEB izin yazısı ek 5’de sunulmuştur. 

 

Verilerin Analizi ve Yorumlanması 

 

Nicel Aşamada Veri Analizi 

 Yürütülmüş olan gezi faaliyetlerinin öğrencilerin sosyal ve kültürel değerlerine 

ve değer algılarına olan etkisini araştırmak için gezi faaliyetlerinin tamamlanmasının 

akabinde öğrencilere 2 farklı ölçek uygulanmıştır. Ölçekler Google Form elektronik 

tabanında oluşturulmuş ve öğrencilere ilgili linkler ulaştırılarak doldurulması 

sağlanmıştır. Daha sonra toplanan veriler Excel programı ile bilgisayar indirilmiş ve 

ardından SPSS programına aktarılmıştır. Bu ölçeklerden elde edilen veriler SPSS 

paket programı 25’inci sürümü kullanılarak çözümlenmiştir. 

Bu ölçeklerden; 1. Milli değerlerin kazanımında Sosyal ve Kültürel 

faaliyetlerin etkisi Ölçeğidir. Bu ölçek 3 boyuttan oluşmaktadır. 1. Boyut birlik, 

beraberlik, dayanışma boyutu, 2. Boyut Vatanseverlik Bilinci ve 3. Boyut ailenin 

önemi boyutudur. Uygulanan 2. Ölçek, Manevi Değerlerin kazanımında Sosyal ve 

Kültürel faaliyetlerin etkisi ölçeğidir. Bu ölçek 3 boyuttan oluşmaktadır. 1. Boyut 

dürüstlük ve sorumluluk, 2. Boyut sabır ve saygı, 3. Boyut ise yardımseverliktir. Her 

2 ölçekte toplamda 900 öğrenciye uygulanmıştır. Ölçeklerden elde edilen veriler ile 

herhangi bir anlam çıkarıcı analiz yapılmadan önce ölçeklerden elde edilen verilerin 

dağılımları analiz edilmiş ve dağılımda çarpıklık oluşturan girdiler incelenmiştir. Box 

Plot grafiklerinin incelenmesi sonucunda bazı katılımcıların ölçeğe tutarsız yanıt 

verdiği tespit edilmiş ve bu outlierlar analize dâhil edilmemiştir. Bu analiz sonucunda 

dikkate alınan girdi sayısı n=889 olarak dikkate alınmıştır. Bunun akabinde her 2 
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ölçeğin alt boyutlarından her bir öğrencinin elde ettiği puanlar ölçeklerin puanlama 

anahtarları kullanılarak hesaplanmıştır. Bu hesaplamalar sonucunda elde edilen 

değerler ile dağılımlar tekrar incelenmiş ve değişkenler açısından normal dağıldıkları 

tespit edilmiştir. Dolayısıyla, elde edilen puanlarla çaprazlanan tüm bağımsız 

değişkenler ile ilgili yapılacak analizlerde parametrik sayısal çözümleme tekniklerinin 

kullanılması uygun bulunmuştur.  Bu teknikler altında yer alan Ortalama hesaplama, 

korelasyon hesaplama T-testi ve ANOVA, araştırmalarda en sıklıkla kullanılan 

istatistiksel tekniklerdir. Ortalamalar arasındaki farkın anlamlılığını test etmek için t-

testi ve çoklu gruplar için kullanılan ANOVA varyans analizinin başlıca tekniğidir. 

Tek yönlü varyans analizi (ANOVA) normal dağılımlı bir seride üç ve daha 

fazla bağımsız ortalama arasındaki farkın manidarlığının hesaplanmasında kullanılır 

(Büyüköztürk, 2007). 

T-testi, iki ortalama arasındaki farkın istatistiksel manidarlığını test etmek için 

kullanılan parametrik bir tekniktir. T testinde sadece iki ortalama karşılaştırılabilir 

(Büyüköztürk, 2007). 

Peason Korelasyon testi, İki sayısal ölçüm arasında doğrusal bir ilişki olup 

olmadığını, varsa bu ilişkinin yönünü ve şiddetinin ne olduğunu belirlemek için 

kullanılan bir analizdir (Büyüköztürk, 2007). 

Katılımcıların her 2 ölçeğin alt boyutlarından elde edilen puanlarına ilişkin 

yapılan betimsel istatistik analizlerinden ortalama hesaplama testi kullanılmıştır. 

Demografik açıdan elde edilen veriler ve öğrencilerin kültürel duyarlılıklarının 

bağımsız değişkenler açısından nasıl değiştiğini gözlemlemek için değişkenlerin 

düzeyleri dikkate alınarak bir dizi sayısal çözümleme tekniği kullanılmıştır.  

Buna göre cinsiyet açısından bağımlı değişkenlerin nasıl değiştiğini 

gözlemlemek için Bağımsız Gruplar T testi yapılmıştır. 

Katılımcıların uyrukları TC, KKTC ve diğer ülke vatandaşları olarak 

kodlanmıştır. Katılımcıların uyrukları açısından bağımlı değişkenlerin nasıl değiştiğini 

görmek için Tek Yönlü Varyans Analizi Sayısal  (ANOVA) Çözümleme tekniği 

kullanılmıştır. 

ANOVA testinde anlamlı fark bulunduğunda, anlamlılığın hangi gruplar 

arasında olduğunu ortaya çıkartabilmek için ileri istatistik tekniklerinden LSD Post 

Hoc testi yapılmıştır. 
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Bir diğer önemli değişken katılımcıların yaşadığı yerlerin özelliğidir. 

Yaşadıkları yerlerin özellikleri köy ve şehir olarak tanımlanmıştır. Köyde ve şehirde 

yaşayan katılımcıların her 2 ölçeğin alt boyutlarından elde ettikleri toplam puanların 

aralarında anlamlı farklılıkların olup olmadığına Bağımsız Gruplar T testi ile 

bakılmıştır. 

Katılımcıların yaşadıkları ilçeler arasında ölçeklerin alt boyutları açısından 

anlamlı farklılıkların olup olmadığına ANOVA testi ile çözümlenmiştir. 

Kültürel geziye katılan öğrencilerin farklı okullardan olması dolayısı ile okul 

türü de bir diğer bağımsız değişken olarak çalışmaya dâhil edilmiştir. Öğrenciler 

ortaokul, lise, kolej, meslek lisesi ve bunların dışında kategorileri ile tanımlanmıştır. 

Geziye katılan öğrencilerin ilgili okul türleri açısından dağılımlarının bağımlı 

değişkenler açısından anlamlı farklılık gösterip göstermediklerine yönelik bulgular 

ANOVA testi ile çözümlenmiştir. Ancak hangi gruplar arasında anlamlı farklılığın 

olduğunu görmek için Post hoc test gruplarından LSD gruplar arası çapraz 

karşılaştırma testi yürütülmüştür. 

Çalışmaya katılan öğrencilerin demografik yapıları gereği dâhil oldukları sınıf 

düzeylerinin ve sınıf düzeyleri arasındaki değişkenliğin ilgili bağımlı değişkenler 

açısından çalışılması bir diğer önemli araştırma konusu idi. 6. Sınıftan 12. Sınıfa kadar 

toplamda 7 kategori ile karakterize olan sınıf düzeyi değişkeni bağımlı değişkenlerle 

çaprazlanarak incelenmiştir. Bu incelemede de yine Tek Yönlü Varyans Analizi 

kullanılmış ve anlamlılığın hangi düzeyler arasında olduğunu tespit etmek için ise Post 

Hoc Test gruplarından LSD Gruplar arası karşılaştırma testi kullanılmıştır. 

Öğrencilerin ailelerinin gelir düzeyleri arasında bağımlı değişkenler açısından 

herhangi anlamlı bir farklılığın olup olmadığıydı. Gelir düzeyi 3 kategoride 

tanımlanmış olup bu kategoriler rakamla 3000 TL altı, 3000-5000 TL arası ve 5000 

TL ile 10000 TL arası şeklinde tanımlanmıştır. Tek yönlü Varyans Analizi testi 

kullanılmıştır 

Ebeveynlerin eğitim düzeyleri çalışılmış olup annelerin ve babaların eğitim 

düzeylerinin bağımlı değişkenler açısından anlamlı farklılık oluşturup oluşturmadığı 

konusu incelenmiştir. Bunun için ANOVA testi kullanılmıştır. 

Vatanseverlik alt boyutunda Türkiye’nin birçok yerine düzenlenmiş olan 

kültürel ve değerler odaklı teknik gezilerin katılımcıların gittiği bölgeler açısından 



37 
 
 

kültürel değerleri ile ilgili bir farklılık olup olmadığına ilişkin bulgular ANOVA testi 

ile çözümlenmiştir. 

Bağımsız değişkenler arasında ise herhangi bir anlamlı ilişkinin olup 

olmadığına Pearson Momentler Çarpımı Korelasyon katsayıları hesaplanarak 

bakılmıştır. 

Nitel Aşamada Veri Analizi 

Araştırmanın nitel aşamasında yöneticilerin ve öğretmenlerin görüşlerine 

başvurulmuştur. Bu görüşler yarı yapılandırılmış formlar ile toplanılmıştır. Forumlar 

Google Forum tabanında elektronik olarak oluşturulmuş ve böylelikle elde edilen 

veriler bilgisayar ortamına indirilmiştir. Daha sonra verilere içerik analizi yöntemi 

uygulanarak çözümlemeler yapılmıştır. 

Nitel içerik analizi, temalar ve örüntülerin tanımlanması ve kodlamanın 

sistematik sınıflandırılması aracılığıyla metin verilerinin içeriğinin öznel 

yorumlanmasına dayanan bir araştırma türü olarak tanımlanmaktadır (Hsieh & 

Shannon, 2005: 1279). 

Nitel içerik analizinin temel ismi olan Mayring (2011)’e göre söz konusu analiz 

altı temel aşamadan oluşmaktadır. Bu araştırmada da içerik analizi bu 6 aşamaya göre 

yapılmıştır (Mayring, 2011); 

1) Analiz konusunu/sorununu belirledikten sonra, 

2) Kategorileri ortaya çıkarılmıştır. Kategorileştirme için seçim ölçütlerinin 

belirlenmiştir. Kategoriler, analizin amacı dikkate alınarak 

oluşturulmuştur.  

3) Kategorilerin doğru bir şekilde oluşturulabilmesi için ise veriler üzerinde 

satır satır çalışmıştır. Kategorilerin kurulması için kategorinin tanımına 

uygun metinler bulunmuştur. Materyale en çok yaklaşan bir terim ya da 

cümle, kategorinin adını oluşturmuştur.  

4) Analiz sürdürülürken bu tanımlamaya uyan yeni bir cümle daha 

bulunduğunda ilgili kategori isimleri geliştirilmiştir. Yeni bir metin öğesi 

mevcut kategorilere uymazsa yeni bir kategori oluşturmuştur.  

5) İçerik analizi sistemiyle ilgili değişikliklerin olup olmayacağına yönelik 

karar için tekrar baştan sona inceleme yapılmıştır.  

6) Değişikliğe gerek duyulmadığı durumda bulguları yorumlamaya 

gidilmiştir. 
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Geçerlilik ve Güvenirlilik Çalışması 

Sonuçların inandırıcılığı, bilimsel araştırmanın en önemli ölçütlerinden biri 

olarak kabul edilir. Geçerlik ve güvenirlik bu açıdan araştırmalarda en yaygın 

kullanılan iki ölçüttür. Nicel çalışmalarda araştırmacının kullanılan veri toplama 

araçlarının ve araştırma deseninin geçerliğini ve güvenirliğini çok dikkatli test etmesi 

ve sonuçları okuyuculara rapor etmesi beklenir. Bu çalışma SPSS programı ile 

yapılmaktadır. Bu araştırmada da güvenirlik katsayıları aşağıdaki şekilde 

bulunmuştur. Geçerlilik için ise ölçeğin yazarları tarafından ilgili faktör analizler 

yapılmıştır. Ölçeğin KKTC örnekleminde geliştirilmişti. Bu çalışmanın da KKTC 

örnekleminde gerçekleşiyor olması ölçeğin kullanımında geçerliliği sağlamış 

olmaktadır.  

 

Tablo 6. 

Milli Değerlerin Kazanımında Ölçekle Toplanan Verilerin Güvenirlilik Katsayıları 

Madde (N) Cronbach Alpa (α) 

Ölçeğin tümü için …………..…: 0,94 

Faktörler için sırasıyla………....: 0,90, 0,91 ve 0,85 

 

Cronbach’s Alpha katsayısı ölçeğin tamamı için 0,94, faktörler için sırasıyla 

0,90, 0,91 ve 0,85 olarak ortaya çıkmıştır. 

Tüm bu analizlerin sonucu olarak; “Milli Değerlerin Kazanımında Sosyal ve 

Kültürel Faaliyetlerin Etkisi Ölçeği”nin, ortaokul ve lise öğrencileri için sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin, milli değerlerin kazanılmasına ne ölçüde etki ettiğini ölçmek 

amacıyla uygulanabilecek 20 maddeden oluşan geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı 

olduğu söylenebilir. (Koç, Ahmet & Budak, Yusuf. 2021). 

 

Tablo 7. 

Manevi Değerlerin Kazanımında Ölçekle Toplanan Verilerin Güvenirlilik 

Katsayıları 
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Madde (N) Cronbach Alpa (α) 

Ölçeğin tümü için …………………. : 0,95 

Faktörler için sırasıyla………...…… : 0,93, 0,86 ve 0,84 

 

Cronbach’s Alpha katsayısı ölçeğin tümü için 0,95, faktörler için sırasıyla 0,93, 

0,86 ve 0,84 olarak ortaya çıkmıştır. Ölçeğin yüksek düzeyde güvenirliğe ve 

maddelerin iç tutarlılığa sahip olduğu belirlenmiştir. 

Tüm bu analizlerin sonucu olarak; “Manevi Değerlerin Kazanımında Sosyal ve 

Kültürel Faaliyetlerin Etkisi Ölçeği”nin, ortaokul ve lise öğrencileri için sosyal ve 

kültürel faaliyetlerin, manevi değerlerin kazanılmasına ne ölçüde etki ettiğini ölçmek 

amacıyla uygulanabilecek 18 maddeden oluşan geçerli ve güvenilir bir ölçme aracı 

olduğu söylenebilir. (Koç, Ahmet & Budak, Yusuf. 2021). 

Nitel araştırmalarda geçerlik-güvenirlik nicel çalışmalardan farklı olarak ele 

alınır (Yıldırım & Şimşek, 2013). Nitel araştırmalarda daha çok inanılırlık önemlidir 

ve bu durum sonuçların doğruluğu ve araştırmacının yetkinliğine bağlıdır (Krefting, 

1991). Guba ve Lincoln nitel araştırmalarda geçerlik güvenilirlikten ziyade 

inandırıcılık, aktarılabilirlik, tutarlılık, onaylanabilirlik (trustworthiness) olması 

gerektiğine dikkat çekmiştir. Bu çalışmada da geçerlilik ve güvenirlilik için aşağıdaki 

tabloda görülen işlemler gerçekleştirilmiştir. 

 

Tablo 8.  

Görüşmelerin Geçerlilik Güvenirlilik İşlemi 

Yöntem Yapılan İşlem 

İç Geçerlilik (İnandırıcılık)  Katılımcı teyidi 

 Uzun süreli etkileşim 

Dış Geçerlilik (Aktarılabilirlik)  Amaçlı örnekleme kullanma 

 Ortamı detaylı anlatma 

 Katılımcıları detaylı verme 

Güvenirlik (Tutarlılık)  Araştırma sürecini detaylı verme 

 Başka bir araştırmacının (Danışmanın) 

süreç ve sonuçları incelemesi 

Objektiflik (Onaylanabilirlik)  Araştırmacı önyargılarını azaltma 
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Çalışma Planı 

 Bu çalışma karma araştırma desenlerinden paralel karma araştırma deseni ile 

yürütülmüştür. Dolayısı ile çalışmanın nicel ve nitel boyutları eş zamanlı ilermiştir. Bu 

bağlamda araştırmanın çalışma planı aşağıdaki tabloda görüldüğü gibidir. 

 

Tablo 9.  

Çalışmanın Süreci 

 

Araştırmanın Aşaması Etkinlikler Zaman 

(Gün/ay/yıl) 

Nicel ve Nitel aşamalar 

birlikte yürütülmüştür.  

Etik kurul izni 08.02.2021 tarihi 

Ölçeklerin uygulanması 

için MEB izni 

22.02.2021 ile 24.02.2021 

tarihleri  

Verilerin toplanması 28.02.2021 ile 11.03.2021 

tarihleri arasında 

Verilerin analizi 15.03.2021 ile 30.08.2021 

tarihleri arasında 

Tezin Raporlanması Araştırma süreci 

boyunca 
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BÖLÜM IV 

Bulgular ve Yorumlar 

 

Bu bölümde alt amaçlar çerçevesinde ortaya çıkan bulgulara ve bu bulgulara 

ilişkin değerlendirmelere yer verilmiştir. 

Araştırma sorusu 1: Okullardaki gezi faaliyetlerinin öğrencilerin sosyal ve 

kültürel değerlerine olan etkisi ne düzeydedir? Sorusuna ilişkin bulgular. 

Katılımcıların her 2 ölçeğin alt boyutlarından elde edilen puanlarına ilişkin 

yapılan betimsel istatistik analizi sonucunda katılımcıların her 2 ölçeğin tüm 

boyutlarına ilişkin ortalamalarının yüksek seyrettiği görülmüştür (bakınız Tablo 10.). 

 

Tablo 10.  

Bağımlı Değişkenlere İlişkin Betimsel İstatistik Tablosu 

 

N Ranj Min Maks Ortalama SS 

    İstatistik 

Std. 

Hata  

Birlik 

beraberlik ve 

dayanışma 

889 14.00 31.00 45.00 40.7154 .07246 2.16051 

Vatanseverlik 889 14.00 16.00 30.00 28.2542 .07051 2.10227 

Ailenin önemi 889 20.00 5.00 25.00 22.0810 .10020 2.98762 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

889 28.00 17.00 45.00 40.1811 .16927 5.04706 

Sabır ve saygı 888 16.00 9.00 25.00 22.6227 .08737 2.60357 

Yardımseverlik 889 14.00 6.00 20.00 17.7627 .07566 2.25585 

 

Betimsel istatistik tablosu incelendiğinde ortalamalara ilişkin hesaplanan 

standart hata değerlerinin çok düşük olması standart sapma değerlerinin ranjlara 

kıyasla yine düşük seyretmiş olması, varyansların gözlemlenen en küçük ve 

gözlemlenen en büyük değerlerinin arasında çıkmış olması aritmetik ortalamaların 

yorumunu güçlendirmiştir (bakınız Tablo 10.). Dağılımların basıklık değerleri normal 

dağılım için beklenen düzeyde olup çarpıklık değerleri açısından değerlendirildiğinde 
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dağılımın sola çarpık olduğu gözlemlenmiştir. Bu da bize verinin sayı doğrusu 

üzerinde aritmetik ortalamanın sağına yığıldığını söylemektedir. Böylesi bir 

dağılımdan elde edilen en önemli çıkarım katılımcılardan elde edilen puanların büyük 

çoğunluğunun ortalamanın üstünde kaldığı gerçeğidir. Her 2 ölçeğin alt boyutlarından 

elde edilen gözlem değerlerine ilişkin yapılacak temel çıkarım öğrencilerin tüm 

boyutlarda beklentinin üstünde puan aldığı sonucudur. Birlik, beraberlik ve dayanışma 

alt ölçeği, vatanseverlik bilinci alt ölçeği ve ailenin önemi alt ölçeği açısından 

değerlendirildiğinde ortalamaların nerdeyse maksimum değerlere yakın olduğu 

gözlemlenmektedir. Diğer yandan dürüstlük ve sorumluluk alt ölçeği sabır ve saygı alt 

ölçeği ve yardımseverlik alt ölçeklerine ait aritmetik ortalamalara bakıldığında yine 

benzer sonuçların gözlemlendiği, katılımcıların maksimum değerlere yakın aritmetik 

ortalamalara sahip olduğu görülmektedir. Bu istatistiklerden elde edilen genel çıkarım 

ise düzenlenmiş olan kültürel gezi faaliyetlerinin, öğrencilerin kültürel duyarlılığına 

etkisinin çok büyük olduğudur. 

Araştırma sorusu 2:  “Öğrencilerin demografik özelliklerine göre sosyal ve 

kültürel değerler ne düzeydir?” sorusuna ilişkin bulgular. 

Sosyal ve kültürel düzeyler öğrencilerin tanımlanmış 2 ölçeğe vermiş oldukları 

yanıtlardan elde edilen gözlem değerlerine göre yorumlanmıştır. Demografik açıdan 

elde edilen veriler ve öğrencilerin kültürel duyarlılıklarının bağımsız değişkenler 

açısından nasıl değiştiğini gözlemlemek için değişkenlerin düzeyleri dikkate alınarak 

bir dizi sayısal çözümleme tekniği kullanılmıştır.  

Buna göre cinsiyet açısından bağımlı değişkenlerin nasıl değiştiğini 

gözlemlemek için Bağımsız Gruplar T testi gözlemlenmiş değerlerle çalıştırılmıştır. 

Yapılan T testi sonuçları incelendiğinde Milli Değerlerin Kazanımında Sosyal ve 

Kültürel faaliyetlerin etkisi ölçeğinin alt boyutlarından biri olan ailenin önemi alt 

boyutu açısından erkek katılımcıların lehine anlamlı farklılık olduğu t(887)= -2.249, 

p= 0.025 bulunmuştur.  

Her ne kadar diğer boyutlar açısından anlamlı farklılık gözlemlenmemiş ise de 

birlik, beraberlik ve dayanışma, vatanseverlik, dürüstlük ve sorumluluk ve 

yardımseverlik açılarından kız öğrencilerin erkek öğrencilere kıyasla daha yüksek 

aritmetik ortalamalara sahip oldukları görülmektedir. Yine sabır ve saygı alt ölçeği 

açısından anlamlı bir farklılık olmamasına rağmen burada da erkek öğrencilerin kız 
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öğrencilere kıyasla daha yüksek aritmetik ortalamaya sahip oldukları bulunmuştur 

(bakınız Tablo 11. ve Tablo 12.). 

Tablo 11.  

Katılımcıların Cinsiyetlerin Bağımlı Değişkenler Açısından Sergiledikleri Betimsel 

İstatistik Değerleri 

 

 Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma Std. Hata 

Birlik beraberlik 

ve dayanışma 

KADIN 568 40.7958 2.20322 .09244 

ERKEK 321 40.5732 2.07856 .11601 

Vatanseverlik KADIN 568 28.2746 2.04411 .08577 

ERKEK 321 28.2181 2.20421 .12303 

Ailenin önemi KADIN 568 21.9120 3.21417 .13486 

ERKEK 321 22.3801 2.51473 .14036 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

KADIN 568 40.2025 5.21322 .21874 

ERKEK 321 40.1433 4.74651 .26492 

Sabır ve saygı KADIN 568 22.5563 2.64881 .11114 

ERKEK 320 22.7406 2.52105 .14093 

Yardımseverlik  KADIN 568 17.8486 2.25960 .09481 

ERKEK 321 17.6106 2.24466 .12528 

 

Tablo 12.  

Bağımlı Değişkenlerin Cinsiyet Açısından Farklılaşmasına İlişkin Bağımsız 

Örneklemler t-testi Tablosu 

 F Sig. t df Sig.  

Birlik beraberlik 

ve dayanışma 

Eşitlik Varsayımı  .166 .684 1.476 887 .140 

Eşitsizlik Varsayımı   1.500 696.832 .134 

Vatanseverlik Eşitlik Varsayımı  .224 .636 .385 887 .700 

Eşitsizlik Varsayımı   .377 623.522 .706 

Ailenin önemi Eşitlik Varsayımı  14.464 .000 -

2.249 

887 .025 

 Eşitsizlik Varsayımı 
  

-

2.405 

799.180 .016 
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Bir diğer bağımsız değişken olan yaş ile her 2 ölçeğin alt boyutları arasında 

herhangi bir anlamlı ilişkinin olup olmadığına Pearson Momentler Çarpımı 

Korelasyon katsayıları hesaplanarak bakılmıştır. Çalışmamızda yaş değişkeni sürekli 

bir değişken özelliği gösterdiğinden diğer bağımlı değişkenler ile arasındaki ilişkiye 

bakmanın anlamlı olacağı kanısına varılmıştır. Yapılan analiz sonucunda yaş ile her 2 

ölçeğin toplamda 6 alt boyutu ilişkilendirilmeye çalışıldığında aralarında herhangi bir 

anlamlı ve dikkate değer ilişki olmadığı bulunmuştur. Dolayısıyla bizim örneklemimiz 

için yaşın kültürel değerlerin edinimi açısından anlamlı bir yeri yoktur. Ancak, 

Korelasyon Matris i incelendiğinde tüm bağımlı değişkenlerin birbirleri ile r=0.19 ve 

r=0.69 gibi korelasyon katsayıları kapsamında p=0.000 düzeyinde anlamlı ilişki 

içerisinde oldukları gözlemlenmiştir (bakınız Tablo 13.). Bu değişkenlerin 

aralarındaki anlamlı korelasyon yükleri çalışmanın iç tutarlılığı hakkında bize bilgi 

vermekte ve analizlerin doğruluğu açısından yönlendirmektedir.  

Tablo  13.  

Bağımlı Değişkenlere İlişkin Korelasyon Tablosu 

 YAŞ 

BİRBE

RDAY 

VATA

N 

SEV 

AİLEN

İNÖN

EMİ 

DÜRÜST 

VE 

SORUM 

SABIR 

VE 

SAYGI 

YARD

IMSE

VER 

LİK 

YAŞ Pearson 

Correlation 

1 -.051 .028 .029 -.025 .028 -.032 

Sig. (2-

tailed) 
 

.127 .398 .396 .455 .407 .335 

N 889 889 889 889 889 888 889 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

Eşitlik Varsayımı  2.633 .105 .168 887 .867 

Eşitsizlik Varsayımı   .172 716.975 .863 

Sabır ve saygı Eşitlik Varsayımı  .364 .546 -

1.013 

886 .311 

Eşitsizlik Varsayımı 
  

-

1.027 

689.198 .305 

Yardımseverlik  Eşitlik Varsayımı  .130 .718 1.512 887 .131 

Eşitsizlik Varsayımı   1.515 667.852 .130 
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BİRBE

RDAY 

Pearson 

Correlation 

-

.051 

1 .214** .258** .251** .232** .192** 

Sig. (2-

tailed) 

.127 
 

.000 .000 .000 .000 .000 

N 889 889 889 889 889 888 889 

VATA

NSEV 

Pearson 

Correlation 

.028 .214** 1 .427** .438** .351** .260** 

Sig. (2-

tailed) 

.398 .000 
 

.000 .000 .000 .000 

N 889 889 889 889 889 888 889 

AİLEN

İNÖN

EM 

Pearson 

Correlation 

.029 .258** .427** 1 .694** .579** .333** 

Sig. (2-

tailed) 

.396 .000 .000 
 

.000 .000 .000 

N 889 889 889 889 889 888 889 

DÜRÜ

STVE

SORU

M 

Pearson 

Correlation 

-

.025 

.251** .438** .694** 1 .611** .390** 

Sig. (2-

tailed) 

.455 .000 .000 .000 
 

.000 .000 

N 889 889 889 889 889 888 889 

SABIR

VESA

YGI 

Pearson 

Correlation 

.028 .232** .351** .579** .611** 1 .372** 

Sig. (2-

tailed) 

.407 .000 .000 .000 .000 
 

.000 

N 888 888 888 888 888 888 888 

YARD

IMSE

VERLİ

K 

Pearson 

Correlation 

-

.032 

.192** .260** .333** .390** .372** 1 

Sig. (2-

tailed) 

.335 .000 .000 .000 .000 .000 
 

N 889 889 889 889 889 888 889 

**. Korelasyon 0.01 düzeyinde anlamlıdır.  

 

 Katılımcıların uyrukları TC, KKTC ve diğer ülke vatandaşları olarak 

kodlanmıştır. Katılımcıların uyrukları açısından bağımlı değişkenlerin nasıl değiştiğini 

görmek için Tek Yönlü Varyans Analizi Sayısal Çözümleme tekniği kullanılmıştır. 

Buna göre her 2 ölçeğin 6 boyutunda da KKTC vatandaşlarının diğer ülke ve TC 

vatandaşlarına kıyasla daha yüksek aritmetik ortalamalara yani daha yüksek kültürel 

değerlere sahip oldukları ortaya çıkmıştır (bakınız Tablo 14.). Ancak, sadece 

Tablo 13 (Devamı). 
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vatanseverlik ve dürüstlük ve sorumluluk alt boyutları açısından anlamlı farklılıkların 

olduğu gözlemlenmiştir (bakınız Tablo 15.). 

Tablo 14.  

Katılımcıların Uyrukları Açısından Dağılımlarını Gösteren Betimsel İstatistik 

Tablosu 

 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma 

Std. 

Hata 

Birlik beraberlik ve dayanışma TC 188 40.5106 2.18279 .15920 

KKTC 495 40.8687 2.13817 .09610 

DİĞER 206 40.5340 2.17442 .15150 

Toplam 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik TC 188 27.8670 2.69648 .19666 

KKTC 495 28.3434 1.96715 .08842 

DİĞER 206 28.3932 1.73508 .12089 

Toplam 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi TC 188 21.7713 3.40114 .24805 

KKTC 495 22.2768 2.82881 .12715 

DİĞER 206 21.8932 2.93478 .20448 

Toplam 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve sorumluluk TC 188 39.3936 5.55135 .40487 

KKTC 495 40.4869 4.92200 .22123 

DİĞER 206 40.1650 4.80162 .33454 

Toplam 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı TC 188 22.4468 3.14742 .22955 

KKTC 495 22.7010 2.43197 .10931 

DİĞER 205 22.5951 2.45488 .17146 

Toplam 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik TC 188 17.7074 2.47653 .18062 

KKTC 495 17.7939 2.27421 .10222 

DİĞER 206 17.7379 1.99493 .13899 

Toplam 889 17.7627 2.25585 .07566 
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ANOVA tablosunda vatanseverlik, dürüstlük ve sorumluluk alt boyutları 

açısından bağımsız değişkenin hangi alt düzeyleri arasında anlamlı farklılığın yer 

aldığı görülmemektedir. Bunu ortaya çıkartabilmek için ileri istatistik tekniklerinden 

LSD Post Hoc testi yapılmıştır. LSD testi diğer gruplar arası anlamlılık testlerine 

kıyasla daha tutucu bir test olduğundan daha güvenilir sonuçlar vermektedir. Özellikle 

Tip 1 hatanın önlenmesinde önemli yeri vardır. LSD testi sonuçları incelendiğinde ise 

vatanseverlik açısından farkın TC, KKTC ve diğer ülke vatandaşları arasında diğer 

ülke vatandaşlarının lehine sonuçlandığı gözlemlenmiştir F(2,886)=4.113, p=0.013. 

Dürüstlük ve sorumluluk açısından değerlendirildiğinde ise anlamlı farklılığın sadece 

TC ve KKTC vatandaşları arasında KKTC vatandaşlarının lehine var olduğu 

gözlemlenmiştir F(2,886)=3.214, p=0.011 (Bakınız Tablo 15.). 

Tablo 15.  

Değişkenler Arası Farklara Yönelik Tek Yönlü Varyans Analizi Tablosu 

 

Kareli 

Toplam 

Serbestli

k 

Derecesi 

Kareli 

Ortalam

a F Sig. 

Birlik beraberlik 

ve dayanışma 

 

Gruplar Arası 26.293 2 13.147 2.828 .060 

Gruplar İçi 4118.706 886 4.649   

Toplam 4144.999 888    

Vatanseverlik 

 

Gruplar Arası 36.105 2 18.052 4.113 .017 

Gruplar İçi 3888.442 886 4.389   

Toplam 3924.547 888    

Ailenin önemi Gruplar Arası 44.271 2 22.135 2.488 .084 

Gruplar İçi 7881.898 886 8.896   

Toplam 7926.169 888    

Dürüstlük  ve 

sorumluluk 

Gruplar Arası 162.917 2 81.459 3.214 .041 

Gruplar İçi 22456.925 886 25.346   

Toplam 22619.843 888    

Sabır ve saygı Gruplar Arası 9.008 2 4.504 .664 .515 

Gruplar İçi 6003.613 885 6.784   

Toplam 6012.620 887    

Yardımseverlik Gruplar Arası 1.184 2 .592 .116 .890 
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Bir diğer önemli değişken katılımcıların yaşadığı yerlerin özelliğidir. 

Yaşadıkları yerlerin özellikleri köy ve şehir olarak tanımlanmıştır. Köyde ve şehirde 

yaşayan katılımcıların her 2 ölçeğin alt boyutlarından elde ettikleri toplam puanların 

aralarında anlamlı farklılıkların olup olmadığına Bağımsız Gruplar T testi ile 

bakılmıştır. Bulgulara göre yaşadığı yerin özelliğini köy olarak tanımlamış olan 

katılımcıların her 2 ölçeğin tüm boyutlarından aldıkları puanların, yaşadığı yerin 

özelliğini şehir olarak tanımlamış olan katılımcıların aldıkları puanlara kıyasla daha 

yüksek olduğu görülmektedir (bakınız Tablo 9.8.). Ancak anlamlı farklılıklar sadece 

birlik, beraberlik, dayanışma t(887)=2.717, p=0.007 ve dürüstlük ve sorumluluk 

t(887)=2.064, p=0.039 alt ölçekleri arasında yaşadığı yerin özelliğini köy olarak 

tanımlamış katılımcıların lehine gözlemlenmiştir (bakınız Tablo 16. ve Tablo 17.).  

Tablo 16.  

Çapraz Ortalama Farklarına İlişkin LSD Post-Hoc Tablosu 

 

Bağımlı 

Değişkenler 

(I) 

UYRUK 

(J) 

UYRUK 

Ortalama 

Farkı Std. Hata Sig. 

Birlik beraberlik ve 

dayanışma 

TC KKTC -.35805 .18471 .053 

DİĞER -.02334 .21747 .915 

KKTC TC .35805 .18471 .053 

DİĞER .33471 .17877 .061 

DİĞER TC .02334 .21747 .915 

KKTC -.33471 .17877 .061 

Vatanseverlik TC KKTC -.47641* .17947 .008 

DİĞER -.52618* .21130 .013 

KKTC TC .47641* .17947 .008 

DİĞER -.04977 .17370 .775 

DİĞER TC .52618* .21130 .013 

KKTC .04977 .17370 .775 

Ailenin önemi TC KKTC -.50549* .25552 .048 

DİĞER -.12193 .30084 .685 

KKTC TC .50549* .25552 .048 

DİĞER .38356 .24730 .121 

DİĞER TC .12193 .30084 .685 

Gruplar İçi 4517.736 886 5.099   

Toplam 4518.920 888    
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KKTC -.38356 .24730 .121 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

TC KKTC -1.09325* .43131 .011 

DİĞER -.77143 .50780 .129 

KKTC TC 1.09325* .43131 .011 

DİĞER .32182 .41743 .441 

DİĞER TC .77143 .50780 .129 

KKTC -.32182 .41743 .441 

Sabır ve saygı TC KKTC -.25420 .22313 .255 

DİĞER -.14831 .26301 .573 

KKTC TC .25420 .22313 .255 

DİĞER .10589 .21632 .625 

DİĞER TC .14831 .26301 .573 

KKTC -.10589 .21632 .625 

Yardımseverlik TC KKTC -.08649 .19345 .655 

DİĞER -.03042 .22776 .894 

KKTC TC .08649 .19345 .655 

DİĞER .05608 .18723 .765 

DİĞER TC .03042 .22776 .894 

KKTC -.05608 .18723 .765 

 

 

Tablo 17.  

Katılımcıların Yaşadığı Yerlerin Bağımlı Değişkenler Açısından Dağılımlarını 

Gösteren Betimsel İstatistik Tablosu 

 

YAŞAM YERİ N Ortalama Std. Sapma 

Std. 

Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

KÖY 447 40.9105 2.08799 .09876 

ŞEHİR 442 40.5181 2.21639 .10542 

Vatanseverlik KÖY 447 28.3378 2.18638 .10341 

ŞEHİR 442 28.1697 2.01259 .09573 

Ailenin önem KÖY 447 22.2103 2.92440 .13832 

ŞEHİR 442 21.9502 3.04796 .14498 

Dürüstlük ve sorumluluk KÖY 447 40.5280 4.99358 .23619 

ŞEHİR 442 39.8303 5.08215 .24173 

Sabır ve saygı KÖY 446 22.6390 2.74492 .12998 

ŞEHİR 442 22.6063 2.45573 .11681 

Yardımseverlik KÖY 447 17.7808 2.33827 .11060 

ŞEHİR 442 17.7443 2.17182 .10330 
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Tablo 18.  

Değişkenler Arası Farklara İlişkin Bağımsız Örneklemler t-Testi Tablosu 

 

 F Sig. t df Sig 

Ortalam

a Farkı 

Std. 

Hata 

Birlik ve 

beraberlik 

dayanışma 

Eşitlik 

Varsayımı 

1.534 .216 2.717 887 .007 .39241 .14441 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

2.717 882.

570 

.007 .39241 .14445 

Vatanseverlik Eşitlik 

Varsayımı 

.000 .990 1.193 887 .233 .16812 .14098 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

1.193 882.

500 

.233 .16812 .14092 

Ailenin önem Eşitlik 

Varsayımı 

.715 .398 1.298 887 .195 .26006 .20033 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

1.298 884.

552 

.195 .26006 .20038 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

Eşitlik 

Varsayımı 

.458 .499 2.064 887 .039 .69765 .33793 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

2.064 886.

263 

.039 .69765 .33796 

Sabır ve saygı Eşitlik 

Varsayımı 

1.599 .206 .187 886 .852 .03268 .17484 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

.187 876.

894 

.852 .03268 .17475 

Yardımseverlik Eşitlik 

Varsayımı 

2.359 .125 .241 887 .810 .03642 .15140 

Eşitsizlik 

Varsayımı 
  

.241 883.

551 

.810 .03642 .15134 

 

Katılımcıların yaşadıkları ilçeler arasında ölçeklerin alt boyutları açısından 

anlamlı farklılıkların olup olmadığına Tek yönlü Varyans analizi ile bakılmıştır. Buna 

göre yardımseverlik alt boyutu hariç diğer tüm boyutlarda çok yüksek F değerleri ile 

anlamlı farklılıkların olduğu görülmüştür (bakınız Tablo 19. ve Tablo 20.). 

 

Tablo 19.  

Değişkenlerin Dağılımlarına İlişkin Betimsel İstatistik Tablosu 
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 N Ortalama  Std. Sapma Std. Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

Girne 138 40.3768 2.47381 .21058 

Güzelyurt 72 40.7361 2.43214 .28663 

İskele 204 41.2010 1.77109 .12400 

Lefke 18 41.1667 1.85504 .43724 

Mağusa 155 40.6129 1.95530 .15705 

Lefkoşa 302 40.5629 2.25184 .12958 

Total 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik Girne 138 28.3188 2.08220 .17725 

Güzelyurt 72 26.7500 3.56331 .41994 

İskele 204 28.8627 1.32084 .09248 

Lefke 18 27.0000 3.02927 .71401 

Mağusa 155 28.5355 1.68368 .13524 

Lefkoşa 302 28.1026 1.99319 .11470 

Total 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi 

 

Girne 138 21.7174 3.59438 .30597 

Güzelyurt 72 21.5556 2.85760 .33677 

İskele 204 22.8088 2.31885 .16235 

Lefke 18 22.3333 2.32632 .54832 

Mağusa 155 21.9613 3.19269 .25644 

Lefkoşa 302 21.9272 2.97632 .17127 

Total 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

Girne 138 39.7101 5.14491 .43796 

Güzelyurt 72 38.6806 5.49475 .64756 

İskele 204 42.1569 3.23845 .22674 

Lefke 18 39.6111 6.04044 1.42375 

Mağusa 155 39.6129 5.28461 .42447 

Lefkoşa 302 39.7450 5.37540 .30932 

Total 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı Girne 138 22.4420 2.90235 .24706 

Güzelyurt 72 21.9028 2.90294 .34211 

İskele 203 23.1872 1.98370 .13923 

Lefke 18 23.0556 2.73264 .64409 

Mağusa 155 22.8065 2.32741 .18694 

Lefkoşa 302 22.3775 2.80659 .16150 

Total 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik Girne 138 17.8478 2.37660 .20231 

Güzelyurt 72 17.6944 2.09385 .24676 

İskele 204 17.8431 2.07849 .14552 

Lefke 18 18.3333 1.74895 .41223 

Mağusa 155 17.3613 2.36007 .18957 
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Lefkoşa 302 17.8576 2.31339 .13312 

Total 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Tablo 20.  

Değişkenlerin Varyans Farklarına İlişkin Tek Yönlü Varyans Analizi Tablosu 

 

Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareli 

Ortalama F Sig. 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

Gruplar 

Arası 

76.268 5 15.254 3.310 .006 

Gruplar İçi 4068.731 883 4.608   

Toplam  4144.999 888    

Vatanseverlik Gruplar 

Arası 

286.546 5 57.309 13.910 .000 

Gruplar İçi 3638.001 883 4.120   

Toplam  3924.547 888    

Ailenin önemi 

 

Gruplar 

Arası 

156.703 5 31.341 3.562 .003 

Gruplar İçi 7769.465 883 8.799   

Toplam  7926.169 888    

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

Gruplar 

Arası 

1102.384 5 220.477 9.048 .000 

Gruplar İçi 21517.458 883 24.369   

Toplam  22619.843 888    

Sabır ve saygı Gruplar 

Arası 

133.273 5 26.655 3.999 .001 

Gruplar İçi 5879.347 882 6.666   

Toplam  6012.620 887    

Yardımseverlik Gruplar 

Arası 

36.212 5 7.242 1.427 .212 

Gruplar İçi 4482.708 883 5.077   

Toplam  4518.920 888    

Tablo 19 (Devamı). 
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Tablo 21.  

Çapraz Ortalama Farklarına İlişkin LSD Post-Hoc Tablosu 

 

LSD   

Bağımlı Değişkenler (I) İLÇE (J) İLÇE 

Ortalama Farkı 

(I-J) Std. Hata Sig. 

BİRBERDAY Girne Güzelyurt -.35930 .31207 .250 

İskele -.82417* .23660 .001 

Lefke -.78986 .53794 .142 

Mağusa -.23609 .25123 .348 

Lefkoşa -.18610 .22056 .399 

Güzelyurt Girne .35930 .31207 .250 

İskele -.46487 .29425 .115 

Lefke -.43056 .56568 .447 

Mağusa .12321 .30615 .687 

Lefkoşa .17320 .28152 .539 

İskele Girne .82417* .23660 .001 

Güzelyurt .46487 .29425 .115 

Lefke .03431 .52781 .948 

Mağusa .58808* .22873 .010 

Lefkoşa .63807* .19454 .001 

Lefke Girne .78986 .53794 .142 

Güzelyurt .43056 .56568 .447 

İskele -.03431 .52781 .948 

Mağusa .55376 .53453 .300 

Lefkoşa .60375 .52082 .247 

Mağusa Girne .23609 .25123 .348 

Güzelyurt -.12321 .30615 .687 

İskele -.58808* .22873 .010 

Lefke -.55376 .53453 .300 

Lefkoşa .04999 .21210 .814 
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Lefkoşa Girne .18610 .22056 .399 

Güzelyurt -.17320 .28152 .539 

İskele -.63807* .19454 .001 

Lefke -.60375 .52082 .247 

Mağusa -.04999 .21210 .814 

VATANSEVERLİK Girne Güzelyurt 1.56884* .29509 .000 

İskele -.54390* .22372 .015 

Lefke 1.31884* .50867 .010 

Mağusa -.21664 .23756 .362 

Lefkoşa .21619 .20856 .300 

Güzelyurt Girne -1.56884* .29509 .000 

İskele -2.11275* .27824 .000 

Lefke -.25000 .53490 .640 

Mağusa -1.78548* .28949 .000 

Lefkoşa -1.35265* .26621 .000 

İskele Girne .54390* .22372 .015 

Güzelyurt 2.11275* .27824 .000 

Lefke 1.86275* .49909 .000 

Mağusa .32726 .21628 .131 

Lefkoşa .76010* .18395 .000 

Lefke Girne -1.31884* .50867 .010 

Güzelyurt .25000 .53490 .640 

İskele -1.86275* .49909 .000 

Mağusa -1.53548* .50544 .002 

Lefkoşa -1.10265* .49248 .025 

Mağusa Girne .21664 .23756 .362 

Güzelyurt 1.78548* .28949 .000 

İskele -.32726 .21628 .131 

Lefke 1.53548* .50544 .002 

Lefkoşa .43283* .20056 .031 

Lefkoşa Girne -.21619 .20856 .300 

Güzelyurt 1.35265* .26621 .000 
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İskele -.76010* .18395 .000 

Lefke 1.10265* .49248 .025 

Mağusa -.43283* .20056 .031 

AİLENİN ÖNEMİ Girne Güzelyurt .16184 .43124 .708 

İskele -1.09143* .32694 .001 

Lefke -.61594 .74336 .408 

Mağusa -.24390 .34717 .483 

Lefkoşa -.20976 .30479 .491 

Güzelyurt Girne -.16184 .43124 .708 

İskele -1.25327* .40662 .002 

Lefke -.77778 .78169 .320 

Mağusa -.40573 .42305 .338 

Lefkoşa -.37160 .38903 .340 

İskele Girne 1.09143* .32694 .001 

Güzelyurt 1.25327* .40662 .002 

Lefke .47549 .72936 .515 

Mağusa .84753* .31607 .007 

Lefkoşa .88167* .26883 .001 

Lefke Girne .61594 .74336 .408 

Güzelyurt .77778 .78169 .320 

İskele -.47549 .72936 .515 

Mağusa .37204 .73865 .615 

Lefkoşa .40618 .71970 .573 

Mağusa Girne .24390 .34717 .483 

Güzelyurt .40573 .42305 .338 

İskele -.84753* .31607 .007 

Lefke -.37204 .73865 .615 

Lefkoşa .03414 .29309 .907 

Lefkoşa Girne .20976 .30479 .491 

Güzelyurt .37160 .38903 .340 

İskele -.88167* .26883 .001 

Lefke -.40618 .71970 .573 
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Mağusa -.03414 .29309 .907 

DÜRÜSTLÜK VE 

SORUMLULUK 

Girne Güzelyurt 1.02959 .71766 .152 

İskele -2.44672* .54409 .000 

Lefke .09903 1.23709 .936 

Mağusa .09724 .57775 .866 

Lefkoşa -.03489 .50722 .945 

Güzelyurt Girne -1.02959 .71766 .152 

İskele -3.47631* .67669 .000 

Lefke -.93056 1.30087 .475 

Mağusa -.93235 .70404 .186 

Lefkoşa -1.06448 .64741 .100 

İskele Girne 2.44672* .54409 .000 

Güzelyurt 3.47631* .67669 .000 

Lefke 2.54575* 1.21378 .036 

Mağusa 2.54396* .52599 .000 

Lefkoşa 2.41183* .44738 .000 

Lefke Girne -.09903 1.23709 .936 

Güzelyurt .93056 1.30087 .475 

İskele -2.54575* 1.21378 .036 

Mağusa -.00179 1.22924 .999 

Lefkoşa -.13392 1.19771 .911 

Mağusa Girne -.09724 .57775 .866 

Güzelyurt .93235 .70404 .186 

İskele -2.54396* .52599 .000 

Lefke .00179 1.22924 .999 

Lefkoşa -.13213 .48776 .787 

Lefkoşa Girne .03489 .50722 .945 

Güzelyurt 1.06448 .64741 .100 

İskele -2.41183* .44738 .000 

Lefke .13392 1.19771 .911 

Mağusa .13213 .48776 .787 

SABIR VE SAYGI Girne Güzelyurt .53925 .37535 .151 
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İskele -.74516* .28485 .009 

Lefke -.61353 .64702 .343 

Mağusa -.36442 .30218 .228 

Lefkoşa .06455 .26529 .808 

Güzelyurt Girne -.53925 .37535 .151 

İskele -1.28441* .35415 .000 

Lefke -1.15278 .68038 .091 

Mağusa -.90367* .36822 .014 

Lefkoşa -.47471 .33861 .161 

İskele Girne .74516* .28485 .009 

Güzelyurt 1.28441* .35415 .000 

Lefke .13164 .63495 .836 

Mağusa .38074 .27540 .167 

Lefkoşa .80971* .23433 .001 

Lefke Girne .61353 .64702 .343 

Güzelyurt 1.15278 .68038 .091 

İskele -.13164 .63495 .836 

Mağusa .24910 .64291 .699 

Lefkoşa .67807 .62642 .279 

Mağusa Girne .36442 .30218 .228 

Güzelyurt .90367* .36822 .014 

İskele -.38074 .27540 .167 

Lefke -.24910 .64291 .699 

Lefkoşa .42897 .25511 .093 

Lefkoşa Girne -.06455 .26529 .808 

Güzelyurt .47471 .33861 .161 

İskele -.80971* .23433 .001 

Lefke -.67807 .62642 .279 

Mağusa -.42897 .25511 .093 

YARDIMSEVERLİK Girne Güzelyurt .15338 .32756 .640 

İskele .00469 .24834 .985 

Lefke -.48551 .56465 .390 
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Mağusa .48654 .26370 .065 

Lefkoşa -.00979 .23151 .966 

Güzelyurt Girne -.15338 .32756 .640 

İskele -.14869 .30886 .630 

Lefke -.63889 .59376 .282 

Mağusa .33315 .32134 .300 

Lefkoşa -.16317 .29550 .581 

İskele Girne -.00469 .24834 .985 

Güzelyurt .14869 .30886 .630 

Lefke -.49020 .55401 .376 

Mağusa .48185* .24008 .045 

Lefkoşa -.01448 .20420 .943 

Lefke Girne .48551 .56465 .390 

Güzelyurt .63889 .59376 .282 

İskele .49020 .55401 .376 

Mağusa .97204 .56106 .084 

Lefkoşa .47572 .54667 .384 

Mağusa Girne -.48654 .26370 .065 

Güzelyurt -.33315 .32134 .300 

İskele -.48185* .24008 .045 

Lefke -.97204 .56106 .084 

Lefkoşa -.49633* .22263 .026 

Lefkoşa Girne .00979 .23151 .966 

Güzelyurt .16317 .29550 .581 

İskele .01448 .20420 .943 

Lefke -.47572 .54667 .384 

Mağusa .49633* .22263 .026 

*. Ortalama fark 0.05 düzeyinde anlamlıdır. 

 

 Farklılıkların hangi ilçeler arasında yer aldığını görmek için Post Hoc test 

gruplarından LSD testi yapılmıştır. LSD test sonuçlarına göre birlik, beraberlik, 

dayanışma açısından değerlendirildiğinde İskele ilçesi ile Girne, Mağusa ve Lefkoşa 

ilçeleri arasında İskele ilçesinin lehine anlamlı farklılık olduğu gözlemlenmektedir 
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F(5,883=3.310, p=0.001, 0.010, 0.001). Vatanseverlik alt ölçeği açısından İskele ile 

Girne, Güzelyurt, Lefke ve Lefkoşa ilçeleri arasında yine İskele ilçesi lehine anlamlı 

farklılığın olduğu söylenebilir F(5,883)=13.910, p=0.015, 0.000, 0.000, 0.000. Ailenin 

önemi açısından İskele ilçesinin Girne, Güzelyurt, Mağusa ve Lefkoşa ilçelerine 

kıyasla yine anlamlı ve daha yüksek ortalamaya sahip olduğu görülmektedir 

F(5,883)=3.562, p=0.001, 0.002, 0.007, 0.0001. Dürüstlük ve sorumluluk açısından ise 

İskele ile diğer tüm iller arasında İskele lehine farklılıkların olduğu görülmektedir 

F(5,883)=9.048, p=0.000, 0.000, 0.0036, 0.000, 0.000. Sabır ve saygı çalışılmış bir 

diğer bağımlı değişken olarak diğer değişkenlere kıyasla ilçeler arası fark açısından 

benzer sonuçlar göstermiştir. Buna göre İskele ilçesi ile Girne, Güzelyurt ve Lefkoşa 

ilçeleri arasında İskele ilçesinin lehine anlamlı farklılıkların olduğu ortaya çıkmıştır 

F(5,882)=3.999, p=0.009, 0.000, 0.001. ANOVA testi sonucunda göre yardımseverlik 

açısından ilçeler arasında anlamlı farklılık gözlemlenmemesine rağmen Lefke’nin 

diğer ilçelere kıyasla daha yüksek ortalamaya sahip olduğu görülmüştür.  

 Kültürel geziye katılan öğrencilerin farklı okullardan olması dolayısı ile okul 

türü de bir diğer bağımsız değişken olarak çalışmaya dâhil edilmiştir. Öğrenciler 

ortaokul, lise, kolej, meslek lisesi ve bunların dışında kategorileri ile tanımlanmıştır. 

Geziye katılan öğrencilerin ilgili okul türleri açısından dağılımlarının bağımlı 

değişkenler açısından anlamlı farklılık gösterip göstermediklerine Tek Yönlü Varyans 

Analizi sayısal çözümleme tekniği ile bakılmıştır. Analiz sonucunda birlik, beraberlik, 

dayanışma, dürüstlük ve sorumluluk ve yardımseverlik açılarından tanımlanmış okul 

türleri arasında anlamlı farklılık olduğu gözlemlenmiştir (bakınız Tablo 22. ve 23). 

Ancak hangi gruplar arasında anlamlı farklılığın olduğunu görmek için Post hoc test 

gruplarından LSD gruplar arası çapraz karşılaştırma testi yürütülmüştür.  

 

Tablo 22.  

Değişkenlerin Çapraz Eşleşmelerine İlişkin Dağılımların Betimsel İstatistik Tablosu 

 N 

Ortalam

a 

Std. 

Sapma Std. Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

ORTAOKUL 141 40.7872 2.26087 .19040 

LİSE 447 40.9195 2.11184 .09989 

KOLEJ 214 40.4252 2.18005 .14902 

MESLEK LİSESİ 62 40.3548 2.06530 .26229 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 40.0400 2.15019 .43004 
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Toplam 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik ORTAOKUL 141 28.2057 2.02667 .17068 

LİSE 447 28.2662 2.25172 .10650 

KOLEJ 214 28.1822 1.87633 .12826 

MESLEK LİSESİ 62 28.5000 1.92269 .24418 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 28.3200 2.11581 .42316 

Toplam 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi 

 

ORTAOKUL 141 22.4823 2.67422 .22521 

LİSE 447 22.0179 3.08397 .14587 

KOLEJ 214 21.8271 3.04628 .20824 

MESLEK LİSESİ 62 22.4839 2.77425 .35233 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 22.1200 2.80357 .56071 

Toplam 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

ORTAOKUL 141 41.2695 4.56834 .38472 

LİSE 447 40.1432 5.13295 .24278 

KOLEJ 214 39.6869 5.28530 .36130 

MESLEK LİSESİ 62 39.5161 4.75202 .60351 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 40.6000 3.91578 .78316 

Toplam 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı ORTAOKUL 141 22.7872 2.69075 .22660 

LİSE 446 22.6839 2.43681 .11539 

KOLEJ 214 22.3178 2.96964 .20300 

MESLEK LİSESİ 62 22.5484 2.51994 .32003 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 23.4000 1.44338 .28868 

Toplam 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik ORTAOKUL 141 17.9645 2.44485 .20589 

LİSE 447 17.9172 2.00109 .09465 

KOLEJ 214 17.4346 2.45770 .16801 

MESLEK LİSESİ 62 17.1129 2.78229 .35335 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

25 18.2800 1.64621 .32924 

Toplam 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Tablo 23.  

Değişkenlerin Çapraz Farklarına İlişkin Tek Yönlü Varyans Analizi Tablosu 
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Kareli 

Toplam 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareli 

Ortalama F Sig. 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

Gruplar 

Arası 

56.824 4 14.206 3.072 .016 

Gruplar İçi 4088.175 884 4.625   

Toplam  4144.999 888    

Vatanseverlik Gruplar 

Arası 

5.359 4 1.340 .302 .877 

Gruplar İçi 3919.188 884 4.433   

Toplam  3924.547 888    

Ailenin önemi 

 

Gruplar 

Arası 

48.380 4 12.095 1.357 .247 

Gruplar İçi 7877.789 884 8.912   

Toplam  7926.169 888    

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

Gruplar 

Arası 

251.740 4 62.935 2.487 .042 

Gruplar İçi 22368.103 884 25.303   

Toplam  22619.843 888    

Sabır ve saygı Gruplar 

Arası 

40.832 4 10.208 1.509 .197 

Gruplar İçi 5971.788 883 6.763   

Toplam  6012.620 887    

Yardımseverlik Gruplar 

Arası 

72.326 4 18.082 3.595 .006 

Gruplar İçi 4446.594 884 5.030   

Toplam  4518.920 888    

 

Tablo 24.  

Çapraz Ortalama Farklarına İlişkin LSD Post-Hoc Tablosu 

LSD   

Bağımlı Değişkenler 

(I) 

OKULTÜRÜ (J) OKULTÜRÜ 

Ortalama 

Farkı (I-J) Std. Hata Sig. 

BİRLİK 

BERABERLİK 

DAYANIŞMA 

ORTAOKUL LİSE -.13223 .20771 .525 

KOLEJ .36200 .23326 .121 

MESLEK LİSESİ .43240 .32770 .187 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.74723 .46667 .110 

LİSE ORTAOKUL .13223 .20771 .525 
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KOLEJ .49423* .17876 .006 

MESLEK LİSESİ .56462 .29144 .053 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.87946* .44196 .047 

KOLEJ ORTAOKUL -.36200 .23326 .121 

LİSE -.49423* .17876 .006 

MESLEK LİSESİ .07039 .31016 .821 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.38523 .45453 .397 

MESLEK 

LİSESİ 

ORTAOKUL -.43240 .32770 .187 

LİSE -.56462 .29144 .053 

KOLEJ -.07039 .31016 .821 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.31484 .50949 .537 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL -.74723 .46667 .110 

LİSE -.87946* .44196 .047 

KOLEJ -.38523 .45453 .397 

MESLEK LİSESİ -.31484 .50949 .537 

VATANSEVERLİK ORTAOKUL LİSE -.06055 .20337 .766 

KOLEJ .02343 .22839 .918 

MESLEK LİSESİ -.29433 .32086 .359 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

 

-.11433 .45693 .802 

LİSE ORTAOKUL .06055 .20337 .766 

KOLEJ .08398 .17503 .632 

MESLEK LİSESİ -.23378 .28535 .413 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.05378 .43273 .901 

KOLEJ ORTAOKUL -.02343 .22839 .918 

LİSE -.08398 .17503 .632 

MESLEK LİSESİ -.31776 .30369 .296 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.13776 .44503 .757 

 

ORTAOKUL .29433 .32086 .359 
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MESLEK 

LİSESİ 

LİSE .23378 .28535 .413 

KOLEJ .31776 .30369 .296 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.18000 .49885 .718 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL .11433 .45693 .802 

LİSE .05378 .43273 .901 

KOLEJ .13776 .44503 .757 

MESLEK LİSESİ -.18000 .49885 .718 

AİLENİN ÖNEMİ ORTAOKUL LİSE .46437 .28834 .108 

KOLEJ .65517* .32380 .043 

MESLEK LİSESİ -.00160 .45490 .997 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.36227 .64781 .576 

LİSE ORTAOKUL -.46437 .28834 .108 

KOLEJ .19079 .24815 .442 

MESLEK LİSESİ -.46597 .40456 .250 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.10210 .61351 .868 

KOLEJ ORTAOKUL -.65517* .32380 .043 

LİSE -.19079 .24815 .442 

MESLEK LİSESİ -.65677 .43055 .128 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

 

-.29290 .63095 .643 

MESLEK 

LİSESİ 

ORTAOKUL .00160 .45490 .997 

LİSE .46597 .40456 .250 

KOLEJ .65677 .43055 .128 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.36387 .70724 .607 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL -.36227 .64781 .576 

LİSE .10210 .61351 .868 

KOLEJ .29290 .63095 .643 

MESLEK LİSESİ -.36387 .70724 .607 

DÜRÜSTLÜK VE 

SORUMLULUK 

ORTAOKUL LİSE 1.12633* .48586 .021 

KOLEJ 1.58259* .54561 .004 



64 
 
 

MESLEK LİSESİ 1.75337* .76653 .022 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

.66950 1.09160 .540 

LİSE ORTAOKUL -1.12633* .48586 .021 

KOLEJ .45626 .41815 .276 

MESLEK LİSESİ .62705 .68171 .358 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.45682 1.03380 .659 

KOLEJ ORTAOKUL -1.58259* .54561 .004 

LİSE -.45626 .41815 .276 

MESLEK LİSESİ .17079 .72550 .814 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.91308 1.06319 .391 

MESLEK 

LİSESİ 

ORTAOKUL -1.75337* .76653 .022 

LİSE -.62705 .68171 .358 

KOLEJ -.17079 .72550 .814 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-1.08387 1.19174 .363 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL -.66950 1.09160 .540 

LİSE .45682 1.03380 .659 

KOLEJ .91308 1.06319 .391 

MESLEK LİSESİ 1.08387 1.19174 .363 

SABIR VE SAYGI ORTAOKUL LİSE .10338 .25125 .681 

KOLEJ .46948 .28208 .096 

MESLEK LİSESİ .23885 .39629 .547 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.61277 .56435 .278 

LİSE ORTAOKUL -.10338 .25125 .681 

KOLEJ .36610 .21626 .091 

MESLEK LİSESİ .13547 .35248 .701 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.71614 .53450 .181 

KOLEJ ORTAOKUL -.46948 .28208 .096 

LİSE -.36610 .21626 .091 

MESLEK LİSESİ -.23063 .37508 .539 
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BUNLARIN 

DIŞINDA 

-1.08224* .54966 .049 

MESLEK 

LİSESİ 

ORTAOKUL -.23885 .39629 .547 

LİSE -.13547 .35248 .701 

KOLEJ .23063 .37508 .539 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.85161 .61612 .167 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL .61277 .56435 .278 

LİSE .71614 .53450 .181 

KOLEJ 1.08224* .54966 .049 

MESLEK LİSESİ .85161 .61612 .167 

YARDIMSEVERLİK ORTAOKUL LİSE .04731 .21663 .827 

KOLEJ .52996* .24327 .030 

MESLEK LİSESİ .85164* .34177 .013 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.31546 .48670 .517 

LİSE ORTAOKUL -.04731 .21663 .827 

KOLEJ .48265* .18644 .010 

MESLEK LİSESİ .80432* .30395 .008 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.36277 .46093 .431 

KOLEJ ORTAOKUL -.52996* .24327 .030 

LİSE -.48265* .18644 .010 

MESLEK LİSESİ .32168 .32347 .320 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-.84542 .47403 .075 

MESLEK 

LİSESİ 

ORTAOKUL -.85164* .34177 .013 

LİSE -.80432* .30395 .008 

KOLEJ -.32168 .32347 .320 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

-1.16710* .53135 .028 

BUNLARIN 

DIŞINDA 

ORTAOKUL .31546 .48670 .517 

LİSE .36277 .46093 .431 

KOLEJ .84542 .47403 .075 

MESLEK LİSESİ 1.16710* .53135 .028 
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*. Ortalama fark 0.05 düzeyinde anlamlıdır. 

 

Tablo 25.  

Değişkenlerin Dağılımlarına İlişkin Betimsel İstatistik Tablosu 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma Std. Hata 

BİRLİK 

BERABERLİK 

DAYAYANIŞMA 

6. SINIF 46 41.1304 2.20715 .32543 

7. SINIF 53 40.5094 2.59898 .35700 

8. SINIF 74 40.6892 1.96494 .22842 

9. SINIF 135 40.8889 2.01734 .17362 

10. SINIF 144 40.6875 2.43939 .20328 

11. SINIF 190 40.7421 2.03457 .14760 

12. SINIF 247 40.5911 2.11047 .13429 

Total 889 40.7154 2.16051 .07246 

VATANSEVERLİK 6. SINIF 46 28.3478 2.46952 .36411 

7. SINIF 53 28.2642 1.99182 .27360 

8. SINIF 74 28.0270 1.55249 .18047 

9. SINIF 135 28.1407 2.23661 .19250 

10. SINIF 144 28.2917 1.91013 .15918 

11. SINIF 190 28.0579 2.34393 .17005 

12. SINIF 247 28.4939 2.02599 .12891 

Total 889 28.2542 2.10227 .07051 

AİLENİN ÖNEMİ 6. SINIF 46 22.1087 3.56045 .52496 

7. SINIF 53 22.0189 3.47237 .47697 

8. SINIF 74 22.1757 2.18562 .25407 

9. SINIF 135 21.7852 2.95838 .25462 

10. SINIF 144 21.8264 3.10949 .25912 

11. SINIF 190 21.9632 3.09184 .22431 

12. SINIF 247 22.4615 2.82079 .17948 

Total 889 22.0810 2.98762 .10020 

DÜRÜSTLÜK VE 

SORUMLULUK 

6. SINIF 46 40.8478 5.50542 .81173 

7. SINIF 53 40.3396 5.72761 .78675 

8. SINIF 74 41.0811 3.70027 .43015 

9. SINIF 135 39.7852 5.23106 .45022 

10. SINIF 144 40.1806 4.92553 .41046 

11. SINIF 190 39.2053 5.78220 .41948 

12. SINIF 247 40.7206 4.38944 .27929 

Total 889 40.1811 5.04706 .16927 

SABIR VE SAYGI 6. SINIF 46 22.3261 3.94436 .58156 

7. SINIF 53 22.7547 2.59367 .35627 
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8. SINIF 74 22.5270 2.43391 .28294 

9. SINIF 135 22.4148 2.73557 .23544 

10. SINIF 144 22.7639 2.56383 .21365 

11. SINIF 189 22.5661 2.53111 .18411 

12. SINIF 247 22.7530 2.35467 .14982 

Total 888 22.6227 2.60357 .08737 

YARDIMSEVERLİK 6. SINIF 46 17.1957 3.75718 .55397 

7. SINIF 53 18.3396 1.85994 .25548 

8. SINIF 74 18.0135 1.94086 .22562 

9. SINIF 135 17.9778 2.03135 .17483 

10. SINIF 144 17.3403 2.37164 .19764 

11. SINIF 190 17.7053 2.15963 .15668 

12. SINIF 247 17.8421 2.13264 .13570 

Total 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Bu test sonucunda lise kategorisindeki öğrenciler ile kolej kategorisindeki 

öğrenciler arasında lise kategorisindeki öğrencilerin lehine anlamlı farklılık olduğu 

bulunmuştur F(4,884)=3.072, p=0.006. Dürüstlük ve sorumluluk alt ölçeği açısından 

ortaokul kategorisindeki öğrenciler ile lise, kolej ve meslek lisesi öğrencileri arasında 

ortaokul öğrencilerinin lehine anlamlı düzeyde farklılık olduğu gözlemlenmiştir 

F(4,884)=2.487, p=0.021, 0.004, 0.022. Bir diğer anlamlı farklılık yardımseverlik alt 

ölçeği açısından ortaokul kategorisindeki öğrenciler ile kolej ve meslek lisesi 

öğrencileri arasında ortaokul öğrencilerinin lehine yer almıştır F(4,884)=3.595, 

p=0.030, 0.013.  

Çalışmaya katılan öğrencilerin demografik yapıları gereği dâhil oldukları sınıf 

düzeylerinin ve sınıf düzeyleri arasındaki değişkenliğin ilgili bağımlı değişkenler 

açısından çalışılması bir diğer önemli araştırma konusu idi. 6. Sınıftan 12. Sınıfa kadar 

toplamda 7 kategori ile karakterize olan sınıf düzeyi değişkeni bağımlı değişkenlerle 

çaprazlanarak incelenmiştir. Bu incelemede de yine Tek Yönlü Varyans Analizi 

kullanılmış ve anlamlılığın hangi düzeyler arasında olduğunu tespit etmek için ise Post 

Hoc Test gruplarından LSD Gruplar arası karşılaştırma testi kullanılmıştır. Bulgular 

incelendiğinde dürüstlük ve sorumluluk alt ölçeğinde 6. Sınıf, 8. Sınıf ve 12. Sınıf 

düzeylerinde öğrenim gören öğrencilerin 11. Sınıf düzeyinde öğrenim gören 

öğrencilere kıyasla daha yüksek ve anlamlı puan seviyelerine sahip oldukları 

Tablo 25 (Devamı). 
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gözlemlenmiştir F(6,882)=2.349, p=0.047, 0.007, 0.002. Yardımseverlik açısından ise 

en çok fark 10. Sınıf öğrencileri ile 7,8,9 ve 12. Sınıf öğrencileri arasında 

gözlemlenmiştir F(6,882)=2.354, p=0.006, 0.036, 0.018, 0.033.  

Tablo 26.  

Değişkenlerin Dağılımlarına İlişkin Betimsel İstatistik Tablosu 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma 

Std. 

Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

3000 TL ALTI 126 40.9127 2.35294 .20962 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 40.7071 2.10975 .10837 

5000-10.000 TL 

ARASI 

384 40.6589 2.14629 .10953 

Total 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik 3000 TL ALTI 126 28.4286 2.04129 .18185 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 28.3193 1.99229 .10234 

5000-10.000 TL 

ARASI 

384 28.1328 2.22273 .11343 

Total 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi 

 

3000 TL ALTI 126 22.4524 2.64305 .23546 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 21.9789 3.20294 .16452 

5000-10.000 TL 

ARASI 

384 22.0599 2.86949 .14643 

Total 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

3000 TL ALTI 126 41.2063 4.17865 .37226 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 40.1583 5.12606 .26331 

5000-10.000 TL 

ARASI 

384 39.8672 5.19445 .26508 

Total 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı 3000 TL ALTI 126 22.8254 2.55837 .22792 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 22.7282 2.54951 .13096 

5000-10.000 TL 

ARASI 

383 22.4517 2.66687 .13627 

Total 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik 3000 TL ALTI 126 18.0556 2.24608 .20010 

3000 - 5000 TL 

ARASI 

379 17.7810 2.23300 .11470 
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5000-10.000 TL 

ARASI 

384 17.6484 2.27802 .11625 

Total 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Merak edilen bir diğer konu öğrencilerin ailelerinin gelir düzeyleri arasında 

bağımlı değişkenler açısından herhangi anlamlı bir farklılığın olup olmadığıydı. Gelir 

düzeyi 3 kategoride tanımlanmış olup bu kategoriler rakamla 3000 TL altı, 3000-5000 

TL arası ve 5000 TL ile 10000 TL arası şeklinde tanımlanmıştır. Tek yönlü Varyans 

Analizi sonuçları incelendiğinde sadece dürüstlük ve sorumluluk alt boyutunda 

anlamlı farklılığın olduğu görülmüştür (bakınız Tablo 9.17. ve 9.18). Buna göre 3000 

TL altı aile geliri olan ailelerin çocuklarının gelir düzeyi 3000 ile 5000 arasında olan 

ve 5000 ile 10000 arasında olan ailelerin çocuklarına kıyasla anlamlı düzeyde daha 

yüksek olduğu görülmüştür F(2,886)=3.364, p=0.043,0.010.  

Tablo 27.  

Değişken Farklarına İlişkin Tek Yönlü Varyans Analizi Tablosu 

 

Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareli 

Ortalama F Sig. 

Birlik ve 

beraberlik 

dayanışma 

Gruplar Arası 6.159 2 3.079 .659 .518 

Gruplar İçi 4138.840 886 4.671   

Toplam 4144.999 888    

Vatanseverlik Gruplar Arası 11.094 2 5.547 1.256 .285 

Gruplar İçi 3913.453 886 4.417   

Toplam 3924.547 888    

Ailenin önemi 

 

Gruplar Arası 21.501 2 10.750 1.205 .300 

Gruplar İçi 7904.668 886 8.922   

Toplam 7926.169 888    

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

Gruplar Arası 170.480 2 85.240 3.364 .035 

Gruplar İçi 22449.363 886 25.338   

Toplam 22619.843 888    

Sabır ve saygı Gruplar Arası 20.597 2 10.299 1.521 .219 

Gruplar İçi 5992.023 885 6.771   

Tablo 26 (Devamı). 
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Toplam 6012.620 887    

Yardımseverlik Gruplar Arası 15.947 2 7.973 1.569 .209 

Gruplar İçi 4502.973 886 5.082   

Toplam 4518.920 888    

 

Ebeveynlerin eğitim düzeyleri çalışılmış olup annelerin ve babaların eğitim 

düzeylerinin bağımlı değişkenler açısından anlamlı farklılık oluşturup oluşturmadığı 

incelenmiştir. Yapılan ANOVA analizinde anne eğitim düzeylerinde dürüstlük ve 

sorumluluk açısından ilkokul mezunu ve ortaokul mezunu anneler arasında ortaokul 

mezunu annelerin lehine (bakınız Tablo 28) anlamlı farklılık olduğu gözlemlenmiştir 

F(3,885)=5.319 p=0.005. 

Tablo 28.  

Katılımcıların Annelerinin Eğitim Düzeylerinin Bağımlı Değişkenler Açısından 

Dağılımlarını Gösteren Betimsel İstatistik Tablosu 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma 

Std. 

Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

İLKOKUL MEZUNU 333 40.6216 2.24032 .12277 

ORTAOKUL MEZUNU 139 40.8129 2.16550 .18368 

LİSE MEZUNU 246 40.8862 1.90039 .12116 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 40.5731 2.34124 .17904 

Toplam 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik İLKOKUL MEZUNU 333 28.4234 1.82791 .10017 

ORTAOKUL MEZUNU 139 28.4029 1.77225 .15032 

LİSE MEZUNU 246 28.0935 2.28111 .14544 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 28.0351 2.52026 .19273 

Toplam 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi 

 

İLKOKUL MEZUNU 333 22.0390 3.11162 .17052 

ORTAOKUL MEZUNU 139 22.0719 3.09895 .26285 

LİSE MEZUNU 246 22.3008 2.55849 .16312 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 21.8538 3.21883 .24615 

Toplam 889 22.0810 2.98762 .10020 

Tablo 27 (Devamı). 
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Dürüstlük ve 

sorumluluk 

İLKOKUL MEZUNU 333 39.9910 4.99065 .27349 

ORTAOKUL MEZUNU 139 41.4317 4.70284 .39889 

LİSE MEZUNU 246 40.4024 4.64633 .29624 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 39.2164 5.74405 .43926 

Toplam 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı İLKOKUL MEZUNU 332 22.5000 2.69777 .14806 

ORTAOKUL MEZUNU 139 22.8633 2.59934 .22047 

LİSE MEZUNU 246 22.8049 2.16148 .13781 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 22.4035 2.96763 .22694 

Toplam 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik İLKOKUL MEZUNU 333 17.7658 2.30357 .12623 

ORTAOKUL MEZUNU 139 18.0144 2.16355 .18351 

LİSE MEZUNU 246 17.8008 2.00941 .12812 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 171 17.4971 2.54460 .19459 

Toplam 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Baba eğitim düzeyi açısından incelendiğinde yine dürüstlük ve sorumluluk alt 

ölçeğinde ilkokul mezunu ile yüksek lisans yada doktora grupları arasında ilkokul 

mezunu babaların lehine (bakınız Tablo 29.) anlamlı farklılığın olduğu bulunmuştur 

F(4,884)=2.760, p=0.022). 

Tablo 29.  

Katılımcıların Babalarının Eğitim Düzeylerinin Bağımlı Değişkenler Açısından 

Dağılımlarını Gösteren Betimsel İstatistik Tablosu 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma 

Std. 

Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

İLKOKUL MEZUNU 246 40.6504 2.13994 .13644 

ORTAOKUL MEZUNU 173 40.7457 2.26553 .17224 

LİSE MEZUNU 283 40.9117 2.09592 .12459 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 40.5430 2.17481 .17698 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 40.1944 2.17544 .36257 

Toplam 889 40.7154 2.16051 .07246 

Vatanseverlik İLKOKUL MEZUNU 246 28.4350 1.87841 .11976 

ORTAOKUL MEZUNU 173 28.3295 1.81438 .13794 
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LİSE MEZUNU 283 28.1873 2.12305 .12620 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 27.9603 2.65300 .21590 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 28.4167 2.01955 .33659 

Toplam 889 28.2542 2.10227 .07051 

Ailenin önemi 

 

İLKOKUL MEZUNU 246 22.2236 3.21267 .20483 

ORTAOKUL MEZUNU 173 21.8382 2.95260 .22448 

LİSE MEZUNU 283 22.2014 2.74929 .16343 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 22.0000 2.94165 .23939 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 21.6667 3.55367 .59228 

Toplam 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

İLKOKUL MEZUNU 246 39.9228 5.39218 .34379 

ORTAOKUL MEZUNU 173 40.5145 4.42720 .33659 

LİSE MEZUNU 283 40.5830 4.85857 .28881 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 40.0199 4.68397 .38118 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 37.8611 7.36460 1.22743 

Toplam 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı İLKOKUL MEZUNU 245 22.3714 2.85094 .18214 

ORTAOKUL MEZUNU 173 22.7630 2.47462 .18814 

LİSE MEZUNU 283 22.9081 2.18766 .13004 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 22.3974 2.86375 .23305 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 22.3611 3.13645 .52274 

Toplam 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik İLKOKUL MEZUNU 246 17.7154 2.44789 .15607 

ORTAOKUL MEZUNU 173 17.6590 2.21107 .16810 

LİSE MEZUNU 283 18.0000 1.96241 .11665 

ÜNİVERSİTE MEZUNU 151 17.7086 2.34546 .19087 

YÜKSEK LİSANS 

YADA DOKTORA 

MEZUNU 

36 16.9444 2.70391 .45065 

Toplam 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Tablo 29 (Devamı). 
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Vatanseverlik alt boyutunda Türkiye’nin birçok yerine düzenlenmiş olan 

kültürel ve değerler odaklı teknik gezilerin katılımcıların gittiği bölgeler açısından 

kültürel değerleri ile ilgili bir farklılık olup olmadığına bakıldığında ise vatanseverlik 

açısından Bolu ve Ankara grupları arasında Bolu grubunun lehine F(9,879)=4.094, 

p=0.021; ailenin önemi açısından Bolu ve Kastamonu grupları arasında Bolu grubunun 

lehine F(9,879)=3.665, p=0.040; dürüstlük ve sorumluluk açısından Bolu ile Kıbrıs 

arasında Bolunun lehine F(9,879)=2.199, p=0.035; sabır ve saygı açısından Bolu ile 

Kastamonu arasında Bolu ilinin lehine F(9,878)=3.364, p=0.018; ve yardımseverlik 

açısından Bolu ve Çanakkale illeri arasında Bolu ili lehine F(9,879)=4.781, p= 0.000 

şeklinde anlamlı farklılıklar gözlemlenmiştir (bakınız Tablo 30. ve Tablo 31.).  

 

Tablo 30.  

Değişkenlerin Çapraz Eşleşimleri Açısından Dağılımlarını Gösteren Betimsel 

İstatistik Tablosu 

 N Ortalama 

Std. 

Sapma Std. Hata 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

 

 

 

BOLU 23 40.6087 1.90070 .39632 

KIRŞEHİR 6 40.5000 4.63681 1.89297 

KASTAMONU 7 40.4286 2.99205 1.13089 

ÇANAKKALE 496 40.7440 2.21495 .09945 

ANTALYA 19 41.2105 .97633 .22399 

KIBRIS 91 40.8462 2.23071 .23384 

İSTANBUL 100 40.4100 1.96995 .19700 

ANKARA 94 40.9043 1.96238 .20240 

KONYA 30 40.8667 1.75643 .32068 

TRABZON 23 39.7826 2.50375 .52207 

Toplam 889 40.7154 2.16051 .07246 

 

Vatanseverlik 

BOLU 23 28.9565 1.14726 .23922 

KIRŞEHİR 6 28.1667 3.25064 1.32707 

KASTAMONU 7 28.0000 1.52753 .57735 

ÇANAKKALE 496 28.3246 2.05419 .09224 

ANTALYA 19 28.7368 1.36797 .31383 

KIBRIS 91 28.2637 1.65888 .17390 

İSTANBUL 100 28.1300 1.85132 .18513 

ANKARA 94 27.8404 2.52004 .25992 

KONYA 30 29.4333 .67891 .12395 

TRABZON 23 26.3913 4.03101 .84052 

Toplam 889 28.2542 2.10227 .07051 
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Ailenin önemi 

 

BOLU 23 23.0435 1.91829 .39999 

KIRŞEHİR 6 23.3333 3.14113 1.28236 

KASTAMONU 7 20.4286 5.50325 2.08003 

ÇANAKKALE 496 22.3306 2.80107 .12577 

ANTALYA 19 23.2105 1.54844 .35524 

KIBRIS 91 21.7143 2.89937 .30394 

İSTANBUL 100 21.3100 3.33544 .33354 

ANKARA 94 21.1383 3.85378 .39749 

KONYA 30 22.5667 1.52414 .27827 

TRABZON 23 23.0000 2.06706 .43101 

Toplam 889 22.0810 2.98762 .10020 

Dürüstlük ve sorumluluk BOLU 23 42.4348 2.35152 .49033 

KIRŞEHİR 6 43.6667 1.63299 .66667 

KASTAMONU 7 39.1429 7.31274 2.76396 

ÇANAKKALE 496 40.3669 5.02342 .22556 

ANTALYA 19 41.6842 2.31067 .53010 

KIBRIS 91 39.9670 4.89546 .51318 

İSTANBUL 100 38.6700 5.23403 .52340 

ANKARA 94 40.2021 5.94704 .61339 

KONYA 30 40.0333 4.02992 .73576 

TRABZON 23 39.6087 4.52005 .94250 

Toplam 889 40.1811 5.04706 .16927 

Sabır ve saygı BOLU 23 23.4783 1.34400 .28024 

KIRŞEHİR 6 25.0000 .00000 .00000 

KASTAMONU 7 20.8571 6.01189 2.27228 

ÇANAKKALE 495 22.7212 2.47396 .11120 

ANTALYA 19 23.6316 1.46099 .33517 

KIBRIS 91 22.3297 2.77310 .29070 

İSTANBUL 100 21.9200 2.90830 .29083 

ANKARA 94 22.6277 2.85862 .29484 

KONYA 30 23.5667 1.00630 .18372 

TRABZON 23 21.6957 2.81933 .58787 

Toplam 888 22.6227 2.60357 .08737 

Yardımseverlik BOLU 23 18.9130 1.04067 .21700 

KIRŞEHİR 6 19.1667 .98319 .40139 

KASTAMONU 7 15.0000 3.26599 1.23443 

ÇANAKKALE 496 17.8427 2.10134 .09435 

ANTALYA 19 18.5263 1.67890 .38517 

KIBRIS 91 17.9011 2.02240 .21201 

İSTANBUL 100 17.0800 2.57682 .25768 

ANKARA 94 17.8404 2.55815 .26385 

KONYA 30 16.5667 3.12590 .57071 

Tablo 30 (Devamı). 
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TRABZON 23 18.3913 1.67167 .34857 

Toplam 889 17.7627 2.25585 .07566 

 

Tablo 31.  

Değişkenler Arası Farklılıkların Anlamlılığını Gösteren Tek Yönlü Varyans Analizi 

Tablosu 

 

Kareler 

Toplamı 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareli 

Ortalama F Sig. 

Birlik ve beraberlik 

dayanışma 

Gruplar 

Arası 

41.112 9 4.568 .978 .456 

Gruplar İçi 4103.886 879 4.669   

Toplam 4144.999 888    

Vatanseverlik Gruplar 

Arası 

157.901 9 17.545 4.094 .000 

Gruplar İçi 3766.646 879 4.285   

Toplam 3924.547 888    

Ailenin önemi 

 

Gruplar 

Arası 

286.702 9 31.856 3.665 .000 

Gruplar İçi 7639.466 879 8.691   

Toplam 7926.169 888    

Dürüstlük ve 

sorumluluk 

 

 

Gruplar 

Arası 

498.061 9 55.340 2.199 .020 

Gruplar İçi 22121.781 879 25.167   

Toplam 22619.843 888    

Sabır ve saygı Gruplar 

Arası 

200.402 9 22.267 3.364 .000 

Gruplar İçi 5812.219 878 6.620   

Toplam 6012.620 887    

Yardımseverlik 

 

Gruplar 

Arası 

210.869 9 23.430 4.781 .000 

Gruplar İçi 4308.051 879 4.901   

Toplam 4518.920 888    

 

 Her ne kadar gezi yapılan iller arasında da farklılık gözlemlense de bu 

farklılıkların anlamlı olmadığı görülmektedir. Ancak, betimsel istatistik tablosu 

detaylı olarak incelendiğinde Bolu, Kırşehir, Kastamonu, Çanakkale, Antalya, Kıbrıs, 

İstanbul, Ankara, Konya ve Trabzon bölgelerine düzenlenen gezilere katılmış olan 

öğrencilerin her 2 ölçeğin toplamda 6 alt boyutu dâhil olmak üzere tüm alt boyutlardan 

yüksek puanlar aldıkları görülmektedir. Birlik, beraberlik, dayanışma, vatanseverlik, 
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ailenin önemi gibi Milli değerler ve dürüstlük ve sorumluluk, sabır ve saygı ve 

yardımseverlik gibi manevi değerler açısından yüksek kazanımlar elde ettikleri 

gözlemlenmiştir. Bu tablolarda ve yapılan istatistiklerde gözlemlenen en önemli bulgu 

tüm bağımlı değişkenler açısından katılımcılardan elde edilen puanların yüksek 

olduğudur. Diğer bir değişle bu sayısal çözümlemeler bize yapılmış kültürel gezilerin 

öğrencilerin kültürel duyarlılığına milli ve manevi değerleri kazanmaları açısından 

etkili olmuştur.   

 

Araştırma sorusu 3: Yöneticilerin görüşlerine göre okullardaki gezi 

faaliyetlerinin öğrencilerin sosyal ve kültürel değerlerine olan etkisi nasıldır? 

Sorusuna yönelik bulgular. 

55 yöneticiden katıldıkları kültürel gezi bölgelerinin öğrencilerin kültürel 

kazanımlar elde etmeleri bakımından yeterliliği hakkında görüşleri alınmıştır. 

Katılımcıların %95’i bu kültürel gezilerin öğrencilerin kültürel kazanımlar elde 

etmeleri üzerine oldukça etkili olduğunu belirtmişlerdir. Buna ek olarak katılımcıların 

büyük bir çoğunluğu katıldıkları kültürel gezi bölgesinde geçirdikleri sürenin kültürel 

etki oluşturması bakımından yeterli olduğu savunurken %99’u bu tarz kültürel gezilere 

tekrar katılmak istediklerini belirtmişlerdir.  

Kültürel gezilerin öğrenciler için faydalı olduğunu beyan eden yöneticilere 

sebebi sorulduğunda katılımcılardan elde edilen görüşler öğrencilerin kişisel 

gelişimlerine, birbirini tanımayan gençlerin tanışmasına, sosyalleşmesine ve manevi 

bağlarını güçlendirmeleri bakımından etkili olduğu yönündedir. Bir bölge kültürünü 

tanımanın ve anlamanın insanı ve tarihini anlamaktan geçtiğini, yaşayışını görmek 

gerektiğini ve kültürünü anlamak için o kültürel bölgede vakit geçirmek gerektiğini de 

eklemişlerdir. Bu tarz okul dışı faaliyetlerin çok değerli olduğunu savunan 

yöneticilerin birçoğu öğrencilerin anavatanın tarihi zenginliklerini yaşayarak öğrenme 

fırsatı bulduklarını ve gezilerek görülen yerlerde elde edilen tecrübelerin daha kalıcı 

olduğunu söylemişlerdir. Dikkate değer bir diğer görüş ise öğrencilerde fark ettikleri 

olumlu yönde davranış değişikliği şeklindedir. Kültürel kökenleri hakkında bilgi 

sahibi olma fırsatı ve değerlerini içselleştirme olanağı açısından bu tarz okul dışı 

faaliyetlerin ve kültürel gezilerin öğrenciler için yararlı olduğunu savunan yöneticiler 

bu tarz gezilerin geliştirilerek arttırılması gerektiğini de eklemişlerdir.  
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Yöneticilere kültürel gezileri öğretici bulup bulmadıkları ve bunun sebepleri 

sorulduğunda yöneticilerden alınan yanıtlar 3 temel tematik görüş çerçevesinde 

değerlendirilmiştir. Bunlardan birincisi, kültürel gezilerin öğretici olduğu bunun 

sebebinin ise teorik bilgileri gezerek, görerek ve yaşayarak yerinde tecrübe 

etmelerinden kaynaklı daha kalıcı izli davranış değişikliğine sebebiyet vermesi. 

Kuramsal bilginin pratikteki karşılığının ne olduğunu tecrübe etmenin ise çok değerli 

olduğunu savunmuşlardır. İkincisi, hazırlanan gezi programının hedeflerinin, 

içeriğinin ve materyallerinin çok etkili organize edilmiş olduğu ve bu sebeple 

öğreticilik bakımından etkili olduğu yönündedir. Üçüncü ve bir diğer tematik bulgu 

öğrencilerin bu tarz geziler yoluyla elde ettikleri bilgileri hem akademik hem de sosyal 

yaşantılarında kullanma fırsatı bulacaklarına, gezilerin doğru yerde ve doğru 

zamanlarda gerçekleştirildiği için öğretici olduğunu öne sürmüşlerdir.  

Bir diğer soru da yöneticilere öğrencilerin kültürel gezilere katılmasının onların 

okul ve sınıf ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığı kazanması 

açısından değerlendirmelerini içermektedir. Bu bağlamda yöneticiler %95 oranında 

olumlu değerlendirme yapmışlardır. Öğrencilerin kendilerini tanımalarına, samimi ve 

uzun yıllara dayanacak dostluklar kurmalarına, paylaşmanın öneminin farkındalığına 

varacaklarına, sorumluluk ve sorunlarla baş edebilmek için birlik ve beraberliğin ne 

denli önemli olduğunu farkına varacaklarına ve takım ruhu ile dayanışmanın ne 

olduğunu tecrübe etmelerine aracılık sağladığından değerlendirmelerinin olumlu 

yönde olduklarını belirtmişlerdir. Bunlara ek olarak olumsuz herhangi bir yansımanın 

olmadığını, tam tersine kurulan dostluklar ile iletişim becerilerinin arttığını, 

özgüvenlerinin arttığını ve vizyonlarının genişlediğini savunmuşlardır.  

Yöneticilere öğrencilerin katıldığı kültürel gezilerin bunların vatanseverlik 

bilinçlerine katkı sağlaması açısından nasıl değerlendirdikleri sorulduğunda %98’inin 

çok olumlu ve etkili olduğu ve katkı sağladığı yönünde görüş bildirdiği ortaya 

çıkmıştır. Gezi içeriğinin iyi planlandığını dolayısıyla öğrencilerin geziden ülkelerine 

döndükten sonra onların sınıf ortamında geziden elde ettikleri kazanımları 

paylaştıklarını ve vatanseverlik duygularının gelişmesine büyük ölçüde katkı 

sağladığını beyan etmişlerdir. Savaşlarda yaşanan zorlukların çok iyi anlatıldığını ve 

bu zorluklar ile ilgili anlatıların çok etkili olduğunu eklemişlerdir. Birçok farklı gezi 

bölgesine yapılan kültürel ziyaretler ve bu ziyaretlerin öğrencilerin vatanseverlik 

bilişlerinin gelişmesine son derece katkı sağladığını ve bunu öğrencilerin sınıf 
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içerisindeki performanslarından da teyit ettiklerini bildiren yöneticiler bu bağlamda 

olumsuz herhangi bir yansımanın olmadığını tam tersine birçok öğrencinin KKTC’de 

1974 ve öncesi yaşanan savaşların ne denli zor savaşlar olduğunu ve vatanlarının 

değerini daha iyi anladıklarını söylemişlerdir.  

Yöneticiler dürüstlük ve sorumluluk alışkanlığı kazanmanın bir süreç olduğunu 

bu tür kültürel gezilerin bu sürece olumlu katkı sağladığını bu tarz gezilerin uzun 

yıllardır çok ihmal edilmiş olduğunu söylemişler ve sınıf içerisinde dürüstlük ve 

sorumluluk alışkanlıklarını pekiştirebilmeleri açısından olumlu katkı sağlayacağı 

düşündüklerini dile getirmişlerdir. Dürüstlük ve sorumluluğun pekiştirilmesi için 

öğrencilerin gezilerden döndükten sonra elde ettikleri tecrübeleri kaybetmeden sınıf 

içerisinde verilecek performans ödevi ve sorumluluklarla davranışlarını kalıcı izli hale 

getirmenin çabası içerisinde olacaklarını da bildirmişlerdir. Öğrenciler gezilerde grup 

halinde belli bir disiplin içerisinde hareket ettikleri için sorumluluk ve yardımlaşma 

açısından geliştiklerini ve bu faaliyetlerin arttırılması gerektiğini söylemişlerdir. Bu 

gezilerin bu açıdan herhangi bir olumsuz yansıması olmadığını ancak öğrencilerin 

kökleri ile bağ kurması ve bu bağı hayatına uyarlaması ve karakterinin bir parçası 

olarak atfetmesi için bu gezilerin hem tekrarlanması hem de sürelerinin daha uzun 

olması gerektiği yönünde görüş bildirmişlerdir.  

Sabır ve saygı açısından değerlendirildiğinde, yöneticiler öğrencilerin sabrı ve 

saygıyı tecrübe edecekleri birçok ortam içerisinde olduklarını ve bu gezilerin bu 

ortamları sağlamaları açısından çok değerli olduğunu vurgulamışlardır. Geziler 

esnasında birçok kişi ile tanıştıklarını ve öğrencilerin tanıştıkları kişiler ile girdikleri 

iletişim ve etkileşim doğrultusunda saygılı davranma örneklerini gösterdiklerini 

belirtmişlerdir. Bu davranışları pekiştirmesi açısından sınıf içi ortamların 

düzenlenmesi ve sınıf içi öğrenmelerin içerisine dâhil edilerek pekiştirilmesi için 

gerekli düzenlemelerin yapıldığını bildirmişlerdir. Olumsuz herhangi bir yansımasının 

olmadığını ancak diğer sorulara verdikleri cevaplar gibi bu soruda da duyuşsal olarak 

nitelendirilen bu davranışların kazanılmasında yadsınamayacak derecede etkisi 

olduğuna inandıkları bu kültürel gezilerin daha uzun süreli ve daha sık yapılması 

gerektiği ve sınıf içi aktivitelere entegre edilmesi gerektiği ile ilgili görüşlerde dikkate 

getirilmiştir.  

Yöneticilere yöneltilen bir diğer soru da kültürel gezilerin öğrencilerin okul ve 

sınıf ortamında yardımseverlik alışkanlığı kazanmaları açısından etkililiği ile ilgiliydi. 
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Yöneticilerin büyük çoğunluğu öğrencilerinin olumlu yönde kazanım elde ettiklerini 

kültürel gezilere katılan öğrencilerin en iyi bu ortamlarda öğreneceklerini ve birçok 

öğrencinin geziden döndükten sonra kafile içi yardımlaşma davranışına istinaden elde 

ettikleri tecrübeleri paylaştıklarını ve en önemlisi bu davranışları sergilediklerini 

belirtmişlerdir. Bu bağlamda da olumsuz herhangi bir örneğe rastlamadıklarını 

bildiren yöneticiler tam tersine özellikle bencil davranan annelerin daha olumlu ve 

daha yardımsever olduklarını gözlediklerini bildirmişlerdir. Grup projesi gibi birlik 

beraberlik ve yardımseverlik açısından önemli tutumları sergilemeyi gerektiren 

projelerde yer alan öğrencilerin gezilerden döndükten sonra bu projelerde daha aktif 

yer aldıklarını ve yardımseverlik davranışı gösterdiklerini dile getirmişlerdir.  

 

Araştırma sorusu 4: Öğretmenlerin görüşlerine göre okullardaki gezi 

faaliyetlerinin öğrencilerin sosyal ve kültürel değerlerine olan etkisi nasıldır? 

Sorusuna yönelik bulgular. 

Çalışmanın nitel veri toplama sürecine katılan toplam 120 öğretmene sorulan 

birtakım sorular ile öğretmenlerin düzenlenen kültürel gezilere ilişkin görüşleri 

alınmıştır. Çalışmaya katılan 120 öğretmenin %97’si katıldıkları kültürel gezilerin 

öğrencilerin kültürel kazanımlar sağlamaları açısından yeterli olduğunu 

bildirmişlerdir.  

Öğretmenlerin görüşleri incelendiğinde yapılmış olan kültürel gezilerin 

öğrenciler için yaralı olduğunu savundukları ortaya çıkmıştır. Katılımcıların %98’i 

gezilerin öğrenciler için birçok açıdan faydalı olduğunu savunmuşlarıdır. Bunların 

başında Türkiye’yi daha iyi tanımaları, gezi ve deneme yoluyla daha kalıcı izli 

davranış değişikliğine sahip olacakları, sosyalleşme, tarihi daha iyi anlama, kişisel 

gelişimlerine katkıda bulunma, örtük öğrenmeye olanak sağlama, vatanseverlik ve 

atalarını daha iyi anlama, öz güvenlerini geliştirme, milli tarih ve kültür bilinci 

oluşturma ve yeni arkadaşlıklar edinme sebeplerinden faydalı bulduklarını rapor 

etmişlerdir.  

Kültürel gezilerin öğrenciler için öğretici olup olmadığı ve nedenleri 

öğretmenlerin perspektifinden araştırıldığında katılımcıların %99’u öğretici olduğunu 

savunmuştur ve temelde bunun sebebini tarihi ve milli değerleri yerinde görüp anlama 

imkânı bulmalarına bağlamışlardır. Tarih ve coğrafya derslerinde anlatılan konuları 

yerinde görerek öğrenmelerinin kitaptan okuyarak öğrenmelerinden daha etkili 
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olduğunu rapor etmişlerdir. Bununla birlikte öğrencilerin derslere olan ilgisinin 

arttığını ve öğrencilerin daha istekli olduğunu vurgulamışlardır.  

Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığı 

kazanması açısından katkısının çok büyük ve önemli olduğunu savunan öğretmenler 

bu öğretici gezi sürecinde grup halinde hareket etmenin getirdiği ve grubun parçası 

olma durumundan kaynaklı olarak birlikte yaşama kurallarını tecrübe etme imkânı 

bulduklarını ve birbirlerine saygı gösterme davranışını tecrübe ettiklerini 

söylemişlerdir. Gözlemlerinden elde ettikleri bir diğer durum, öğrencilerinin olumlu 

duygular kazandıkları için sınıf ve okul içerisine de bu davranışları yansıtmaları 

olmuştur.  

Türkiye’nin farklı bölgelerine giden birçok öğrenci ve öğretmenlerin 

yaşadıkları olumsuzluklar sorulduğunda; öğretmenler programın biraz sıkışık 

olduğunu ve ortaokul çocuklarının çabuk yorulduğunu dile getirmişlerdir ancak bu 

olumsuz yanların yanı sıra birçok olumlu yönden bahsetmişlerdir. Örneğin: sosyal 

açıdan gelişimleri, yeni arkadaşlıklar edinmeleri, sorumluluk bilinci geliştirmeleri ve 

samimi duygularla dönmeleri bu gezilerin olumlu yansımalarına örnek olarak 

verilmiştir.  

Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında vatanseverlik bilinçlerinin gelişmesine 

katkı sağlaması açısından öğretmenlerin değerlendirmesi incelenmiştir. Bu inceleme 

sonucunda öğretmenler, vatanseverliğin vatanı tanımadan gerçekleşemeyeceği, 

tanımadığımız şeyi sevemeyeceğimiz, uğruna ne fedakârlıklar verildiğini görmeden 

değerini bilemeyeceğimiz ve farkındalığımızı arttıramayacağımız için bu kültürel 

gezilerin muazzam ölçüde katkısı olduğunu savunmuşlardır. Bazı öğretmenlerin 

raporlarına göre öğrencilerinin gözyaşlarını tutamadıkları, kendi yaşlarında ki 

gençlerin nasıl şehit olduğunu öğrendiklerinde hissettikleri duygular ve vatan için 

neler yapılabileceğini gördüklerinde vatan kavramının önemini daha iyi 

özümsediklerini bildirmişlerdir. Bu duyguların ve tecrübelerin sadece okuyarak elde 

edilemeyeceğini savunan öğretmenler bu gezilerin arttırılması gerektiğini 

söylemişlerdir. Bu açıdan herhangi bir olumsuz yansımasının olmadığını tam tersine 

tarih bilinci ve ortak bağlar çerçevesinde aidiyet duygusunu geliştirdiğini ve milli 

bilinci uyandırdığını söyleyen öğretmenler eleştirilmesi gereken tek yönün bu 

gezilerin sayısının az olması olduğunu söylemişlerdir.  
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Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında dürüstlük ve sorumluluk alışkanlığı 

kazanmaları açısından son derece önemli olduğunu savunan öğretmenler, bu gezilerin 

daha faydalı olabilmesi için arttırılması gerektiğini bildirmişlerdir. Özellikle 

ailelerinden uzakta geçirdikleri bu kısa süre zarfında bile bağımsız kalmaları onların 

dürüstlük ve sorumluluk gibi davranışları tecrübe etmeleri için onlara eşi bulunmaz bir 

fırsat yarattığını söyleyen öğretmenler, davranış pekiştirmede ve bilinç oluşturmada 

bu tarz kültürel gezilerin yadsınamaz düzeyde değerli olduğunu da eklemişlerdir. Bu 

geziler sırasında öğrencilerin zaman zaman sabah erken kalkamama, grup dışında 

hareket etme ve aşırı aile özlemi gibi davranışlar sergiledikleri ancak gezi süreci 

içerisinde bu davranışlara ilişkin olumlu yol kat ettikleri öğretmenler tarafından 

raporlanmıştır. Öğretmenler bu gezilerin olumlu olduğunu bu açıdan olumsuz bir 

yansımasının olmadığını gezi esnasında öğretmenlerine, arkadaşlarına ve en önemlisi 

akranlarına karşı sorumluluk alma ve verilen görevi yerine getirme konusunda motive 

olduklarını bildirmişlerdir. Raporlanan bir diğer önemli bulgu ise; öğrencilerin 

beraberlerinde getirmiş oldukları şahsi eşyaları ve resmi evraklarına sahip çıkmayı 

öğrenmeleri açısından da olumlu yansıması olduğu bildirilmiştir.  

Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında sabır ve saygı alışkanlığı kazanmaları bu 

araştırmanın bir diğer sorgusu idi. Öğretmenlerin görüşleri bu açıdan 

değerlendirildiğinde 120 katılımcının bu gezilerin olumlu yansıması olduğunu 

söylemesinin yanı sıra birçok katılımcı öğretmen çok faydalı olduğunu savunmuştur. 

Bu yaştaki öğrencilerin ve bu neslin çok sabırsız ve genel anlamda sabretmeyi 

bilmeyen bir nesil olduğunu ama bu geziler doğrultusunda okula ve sınıfa 

döndüklerinde sabretmeyi ve söylenmemeyi öğrendiklerini söylemişlerdir. Atalarının 

hangi zorluklar çerçevesinde nelere sabrettiklerini yerinde görmelerinin bu durumu 

açıklayıcı nitelikte olduğunu sabır ve saygı alışkanlığını kazanmalarını desteklediğini 

bildirmişlerdir. Bazı öğretmenlerde öğrencilerin birbirine saygılı davranmayı tecrübe 

etmelerinin arkasında özellikle ailelerinden uzakta bir ortamda olmalarının önemli rol 

oynadığını raporlamışlardır. Bu açıdan herhangi bir olumsuz yansımasının olmadığını 

paylaşan öğretmenler öğrencilerin birlikte hareket etmeleri sabır ve saygıyı tecrübe 

etmeleri açısından olumlu yansımasının olduğunu eklemişlerdir. Burada elde edilen en 

önemli bulgu ise gezi sonrası öğretmenlerin çocuklarda aynı saygı davranışlarını sınıf 

ortamında da devam ettirdikleri yönünde olmuştur. Öğrencilerin sabır ve saygı 

anlayışlarını sonuna kadar dinlediğine şahit olduğunu söyleyen öğretmenler olmuştur. 
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Özellikle sınıfta dersi daha dikkatli dinlemeleri ve arkadaşları ile karşılıklı saygı 

çerçevesinde istişare içerisinde olmaları olumlu yansımaların içerisinde örnek olarak 

gösterilmiştir.  

Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında yardımseverlik alışkanlığını kazanmaları 

açısından öğretmenlerin katıldıkları kültürel gezileri değerlendirmeleri istenmiştir. Bu 

doğrultuda elde edilen yanıtlar incelendiğinde öğretmenlerin %95’nin öğrencilerin 

yardımseverlik alışkanlığı kazandıkları yönünde olumlu rapor verdiği bulunmuştur. 

Gezi esnasında yaşanmış tarihi olayların anlatımında dinledikleri yardımlaşma 

öykülerinin olumlu etki yarattığını söyleyen öğretmenler bu gezilerin yardımseverlik 

ve paylaşma bilincinin en önemli kazanımlardan biri olduğunu vurgulamışlardır. 

Öğrencilerin birbirleri ile çevreleri ile ve yaşanmış tarihleri ile duygudaşlık kurma 

imkânını yakalamış olmalarından dolayı yaşanan bu tarihi olayların içerisinde yardım 

etme duygusunun ciddi anlamda algılandığını fark edildiğini ve kazanıldığını rapor 

etmişlerdir. Bunun dışında grup olarak hareket etmenin getirdiği bir takım 

avantajlardan dolayı bir birlerine yardım etme imkânını bulduklarını da söylemişlerdir. 

Bu açıdan herhangi bir olumsuzluğun olmadığını rapor eden öğretmenler karşılaşılan 

sorunlar karşısında birbirleriyle aile bireyleriymiş gibi ilgilenmelerine şahit 

olduklarını ve gezide kurulan arkadaşlıkların daha sonraki dönemlerde de devam 

ettiğini gözlemlemeleri yaratılan bu dostluklar ile yardım severlik duygusunun da 

pekiştiğini ve en önemlisinin de bu duyguları sınıf içerisinde ki davranışlarına 

yansıttıklarını eklemişlerdir.    

 

Araştırma sorusu 5: Yönetici ve öğretmenlerin görüşlerine göre okullardaki gezi 

faaliyetlerinin öğretici olma durumu nasıl değerlendirilmektedir? Sorusuna 

yönelik bulgular. 

KKTC’nde Milli Eğitim Bakanlığına bağlı okullardaki öğrencilerin dâhil 

edildiği kültürel gezilere katılan öğrencilerin bu gezilerden elde ettikleri kazanımları 

ortaya koyabilmek için bazı açılardan hem okul yöneticilerinin hem de öğretmenlerin 

görüşleri alınmıştır. Yöneticilerin ve öğretmenlerin görüşleri beraber incelendiğinde 

verilen cevapların birbirine paralel olduğu ortaya çıkmaktadır. Hem yöneticiler hem 

de öğretmenler bu kültürel gezilerin öğrenciler için son derece yararlı olduğunu ifade 

etmişlerdir. Öğreticilik, sınıf ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığını 

kazanma, öğrencilerin sınıf ortamında vatanseverlik bilincinin gelişmesine katkı 
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sağlama, öğrencilerin okul ve sınıf ortamında dürüstlük ve sorumluluk alışkanlığını 

kazanmalarına katkı sağlaması açısından, öğrencilerin sabır ve saygı alışkanlığı 

kazanması ve yardımseverlik alışkanlığı kazanması açısından yöneticilerin ve 

öğretmenlerin görüş ayrılığında olmadıkları bilakis görüşlerinde anlamlı düzeyde 

paydaş nokta olduğu fark edilmiştir. Yapılan incelemeler sonucunda özelliklede nitel 

araştırmanın öznel paradigmatik bakış açısı dikkate alındığında yönetici ve öğretmen 

görüşlerinin büyük ölçüde paralellik göstermesi yapılan içerik analizinin bir sonucu 

olarak karşımıza çıkmaktadır. Farklı lise, kolej, ortaokul ve meslek liselerinden 

gezilere katılmış olan öğretmenlerin gezi esnasındaki gözlemleri ve gezi sonrasında 

okul ortamında ki gözlemleri yöneticilerin gözlemleri ile büyük ölçüde benzerlik 

göstermiştir. Dikkate gelen en önemli benzerlik hem yöneticilerin hem de 

öğretmenlerin geziler boyu elde ettikleri kazanımları sınıf ortamında da sergiledikleri 

yönünde ki ifadeleri ile bu gezilerin öğrencide kalıcı izli davranış değişikliği 

oluşturmada kuramsal yaklaşımdan çok daha etkili olduğu yönündeki açıklamalarıdır. 

Hangi branşın öğretmeni olursa olsun öğretmenlerin ve yöneticilerin hem fikir 

oldukları bir diğer önemli durum ise öğrencilerin yaparak, yaşayarak kazandıkları 

deneyimleri hayatlarının önemli bir girdisi olarak kabul ettiklerini görmeleri yönünde 

olduğunu söylemiş olduğudur. Hem öğretmenler hem de yöneticiler öğrencilerin 

geziler yoluyla elde ettikleri kazanımları yaşam boyu akıllarında tutacaklarını bunu da 

erken yaşta elde ettikleri bu etkili tecrübeye borçlu olacaklarını bunun sebebinin de 

soyut olarak duyduklarını bu geziler yardımıyla somutlaştırma imkânı bulduklarına 

bağlamışlardır. Bir diğer paydaş noktada her ne kadar bu gezilerin etkili olduğu ortaya 

konmuş olsa da bu tür teknik gezi ve kültürel gezilerin desteklenerek arttırılması 

gerektiği yönündedir. Öğrencilerin tecrübe edecekleri daha birçok duygu, düşünce ve 

hayata dair öğrenecekleri birçok değerli bilginin olduğunu savunan öğretmen ve 

yöneticiler tüm müfredat düşünüldüğünde bu gezinin kısmen yeterli olduğunu ancak 

bu gezilerin arttırılması halinde daha küresel ve daha tamamlayıcı kazanımlar elde 

edilebileceğini vurgulamışlardır.  
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BÖLÜM V 

Tartışma 

 

Bu bölümde, elde edilen bulgular literatürde yer alan ilgili araştırmalar 

çerçevesinde tartışılmıştır. 

Değer, bireylerin hayatlarına rehberlik eder ve hayatları için önemli olan amacı 

oluşturur. Davranışlar ile kendini gösteren değerler, bireyler arası bir bağ kurar ve 

ilişkileri düzenlemeye yardımcı olur. Değerler, sosyal dayanışmayı da ortaya çıkarır 

ve devamlılığını sağlar. Aynı zamanda değerler, milli kültürleri himaye eder, bir 

kültürü diğer kültürden ayırır ve belli sınırlılıklar içerisinde yaşayan bireylerin birliğini 

ve kaynaşmasını sağlar. Ayrıca değerler, sosyal ilişkilerin geliştirilmesinde ve 

toplumsal ayrışmanın önüne geçilmesinde hayati görevler üstlenir (Sağlam, 2016, 

s.725). Eğitimin gayelerinden biri de toplumun geneli tarafından kabul görmüş 

değerleri gelecek kuşaklara aktarmak ve onların bu değerlerini içselleştirmelerini 

sağlamaktır.  

Okullardaki değerler eğitimi, ayrı bir ders olarak değil tüm dersler içindeki bir 

müfredat çerçevesinde yapılır. Ders programlarında yer alan derslerin hepsi bu amaca 

ulaşmak için bütüncül bir şekilde değerlere değinir. Değerler, formel eğitim yerine 

örtük bilgi adı da verilen satır araları bilgisi ile öğretilir. Bu yaklaşımda değerler, yüz 

yüze ilişkilerle elde edilir; üzgün, öfkeli veya sevinçli durumlarda öğrenilir (Yaylacı, 

2016, s.168). Özellikle okul dışı mekânlarda öğrencilerin duyguları ortaya çıkmakta, 

bu durum ise değerler eğitimi için önemli bir fırsat sunmaktadır. Örneğin bir futbol 

karşılaşmasında, hem tek bir çocuğun pek çok duygusuna dokunulmakta hem de 

birden çok çocuğun farklı duygularına hitap edilebilmektedir. Böyle bir etkinlikte 

çocuklar, azim, mücadele, çaresizlik, sosyalleşme, paylaşma, bireysellik, işbirliği 

yapma, takım ruhu gibi değer yargılarını aynı anda yaşayabilmektedirler (Bozdoğan 

& Yalçın, 2006, s.97). Öğrencilerin benzer etkinlikleri fazlasıyla yaşadıkları yerlerin 

başında okul ortamı gelmektedir. Bu bağlamda okullarda değerlerin yaşandığı bir okul 

ortamı ve kültürü oluşmaktadır. Değer merkezli okul kültürü ölçeğinin geliştirildiği 

bir araştırmada, değerler eğitiminin, ayrı bir program veya öğretim programlarına ilave 

ayrı bir uygulama olarak değil, bir bütün olarak tüm öğretim programlarının konusu 

olarak görülmesi gerektiği ifade edilmektedir (Zengin & Çelik, 2021, s.321).  
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Literatürde okullardaki değer eğitim-öğretimi ile ilgili etkinliklere yönelik 

genelde nitel yöntemlerle veya deney-kontrol gruplarıyla yapılan araştırmalar 

bulunmaktadır. Bu bağlamda ders konularıyla bütünleştirilmiş değer öğretim 

etkinliklerinin öğrencilerin dayanışma, özgüven ve azim değerleri üzerinde etkili 

olduğu ortaya konulmuştur (Herdem, 2016, s.90). Okulda değerlerin aktarımı ile ilgili 

bir araştırmada, öğretmenlerin örnek olay ve kitap analizi, belgesel ve film izletme, 

tarihi yerleri ve müzeleri gezdirme gibi farklı değer öğretim etkinliklerini 

uyguladıkları belirtilmektedir (Yiğittir & Öcal, 2011, s.123). Değerler eğitimi 

yaklaşımlarına göre geliştirilen etkinliklerin öğrencilerin saygı, hoşgörü, adalet gibi 

demokratik değerlerin geliştirilmesine müspet etki ettiği ve demokrasiye ait müspet 

davranışları arttırdığı ifade edilmektedir (Tahiroğlu & Aktepe, 2015, s.317).  

Değer eğitiminin hayatın bir parçası olması sebebiyle okullarda öğrencilere 

aktarılmak istenen değerlerin sadece derslerde değil dersler dışındaki sosyal ve 

kültürel faaliyetlerde verilmesi hedeflenmektedir. Bu sosyal ve kültürel faaliyetler; 

geziler, yarışmalar, spor ve etnospor etkinlikleri, konferanslar, seminerler, izcilik 

faaliyetleri, kitap okuma etkinlikleri, yardım faaliyetleri gibi çok geniş bir yelpazeyi 

kapsamaktadır (Güçlü, 2015). Bu kadar geniş bir çerçevedeki değerler eğitimi ile ilgili 

kesin çizgiler çizmek ve kazanımları tespit etmek ise oldukça zordur. Bu araştırmada, 

eğitimin tüm kademelerinde ders dışındaki sosyal ve kültürel faaliyetlerin, milli 

değerlerin kazanılmasına ne ölçüde etki ettiğini ölçebilecek geçerli ve güvenilir bir 

sonuç elde edilmiştir. Formel eğitimde öğrencinin süreç sonundaki kazanımları çeşitli 

ölçme araçlarıyla ölçülmekte ve elde edilen veriler ışığında eğitim süreci 

değerlendirilmektedir. Bu aşamada ders dışı sosyal ve kültürel faaliyetlerin, hedef 

değerlerin kazanımında ne ölçüde etkili olduğuna yönelik ölçme araçları ile etki 

analizlerinin geliştirilmesi ise önem arz etmektedir. Ortaokul ve lise öğrencileriyle 

gerçekleştirilen bu araştırmaya katılan öğrencilerin tamamı okullarında çeşitli sosyal 

ve kültürel faaliyetlere katılmışlar ve bir kısmı birden çok faaliyetin içinde yer almıştır. 

Bu faaliyetlerin neticesinde milli değerlerin kazanımına yönelik öğrencilerin kültürel 

duyarlılıklarına etki düzeyleri ölçülmüştür. 

İnsan, maddi ve manevi yönü olan bir varlıktır. İnsan varlığının manevi yönünü 

değerler oluşturmaktadır (Kızıler, 2021) Manevi değerler; sevgi, adalet, sabır, 

hoşgörü, alçakgönüllülük, tutumluluk, affetme, saygı, cesaret, yardımlaşma gibi insan 

doğasında var olan değerlerdir. Manevi değerler, insanların yaşamında önemli bir yer 
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tutmaktadır. Bu değerlerin kazandırılmasında değerler eğitiminden yararlanılmaktadır. 

Değerler eğitimi bireye değer kazandırma sürecidir (Turan & Aktan, 2008). Değerler 

eğitimi, adından da anlaşıldığı üzere, değerlerin öğrencilere benimsetilmesine ve bir 

yaşam tarzı şeklinde öğretilmesi esasına dayanmaktadır. Öğrenciler öğretmenlerinin 

rehberliğinde zihnen ve tercihen ortaya koyacağı davranışlar çerçevesinde başarmayı 

ve kendisi için en doğru yolu bulmayı okulda öğrenir (Yeniyol & Er, 2016). Bu 

eğitimin bir unsuru da değerler eğitimidir. Değerler eğitimi sadece bilişsel anlamda 

öğrencilere aktarımı yapılan bir eğitim süreci olmayıp; okul ortamını, kültürünü, aile 

ve sosyal çevre ile işbirliğini ve yaşam boyu eğitimi kapsayan bir eğitim süreci olarak 

değerlendirilmektedir (Biter, 2019). Değerler eğitiminin bu özellikleri sebebiyle 

okullarda öğrencilere aktarılmak istenen manevi değerler, sadece derslerde değil 

dersler dışındaki sosyal ve kültürel faaliyetlerde verilmesi hedeflenmektedir. Bu 

sosyal ve kültürel faaliyetler; gezi, yarışma, spor, konferans, seminer, izcilik, kitap 

okuma gibi çok geniş bir yelpazeyi kapsamaktadır. Bu kadar geniş bir çerçevedeki 

değerler eğitimi ile ilgili kesin çizgiler çizmek ve kazanımları tespit etmek ise oldukça 

zordur. Bu araştırmada, eğitimin tüm kademelerinde ders dışındaki sosyal ve kültürel 

faaliyetlerin, manevi değerlerin kazanılmasına ne ölçüde etki ettiğini ölçebilecek 

geçerli ve güvenilir bir sonuç elde edilmiştir. Formel eğitimde öğrencinin süreç 

sonundaki kazanımları ölçme araçlarıyla ölçülmekte ve elde edilen veriler ışığında 

eğitim süreci değerlendirilmektedir (Koç & Budak, 2021). 

Diğer taraftan; 

Türkiye’nin farklı bölgelerine giden birçok öğrenci ve öğretmenlerin 

yaşadıkları olumsuzluklar sorulduğunda; öğretmenler programın biraz sıkışık 

olduğunu ve ortaokul çocuklarının çabuk yorulduğunu dile getirmişlerdir ancak bu 

olumsuz yanların yanı sıra birçok olumlu yönden bahsetmişlerdir. Örneğin: sosyal 

açıdan gelişimleri, yeni arkadaşlıklar edinmeleri, sorumluluk bilinci geliştirmeleri ve 

samimi duygularla dönmeleri bu gezilerin olumlu yansımalarına örnek olarak 

verilmiştir. 

Bunun dışında grup olarak hareket etmenin getirdiği bir takım avantajlardan 

dolayı bir birlerine yardım etme imkânını bulduklarını da söylemişlerdir. Bu açıdan 

herhangi bir olumsuzluğun olmadığı, karşılaşılan sorunlar karşısında birbirleriyle aile 

bireyleriymiş gibi ilgilenmelerine şahit olunmuştur. Gezide kurulan arkadaşlıkların 

daha sonraki dönemlerde de devam etmesi, oluşturulan bu dostluklar ile yardım 
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severlik duygusunun da pekiştiği ve en önemlisinin de bu duyguları sınıf içerisinde ki 

davranışlarına yansıttıkları tespit edilmiştir. 

Yapılan incelemeler sonucunda özelliklede nitel araştırmanın öznel 

paradigmatik bakış açısı dikkate alındığında yönetici ve öğretmen görüşlerinin büyük 

ölçüde paralellik göstermesi yapılan içerik analizinin bir sonucu olarak karşımıza 

çıkmaktadır. 

Dikkate gelen en önemli benzerlik hem yöneticilerin hem de öğretmenlerin 

geziler boyu elde ettikleri kazanımları sınıf ortamında da sergiledikleri yönünde ki 

ifadeleri ile bu gezilerin öğrencide kalıcı izli davranış değişikliği oluşturmada 

kuramsal yaklaşımdan çok daha etkili olduğu yönündeki açıklamalarıdır. 

Hangi branşın öğretmeni olursa olsun öğretmenlerin ve yöneticilerin hem fikir 

oldukları bir diğer önemli durum ise öğrencilerin yaparak, yaşayarak kazandıkları 

deneyimleri hayatlarının önemli bir girdisi olarak kabul ettiklerini görmeleri yönünde 

olduğunu söylemiş olduğudur. Hem öğretmenler hem de yöneticiler öğrencilerin 

geziler yoluyla elde ettikleri kazanımları yaşam boyu akıllarında tutacaklarını bunu da 

erken yaşta elde ettikleri bu etkili tecrübeye borçlu olacaklarını bunun sebebinin de 

soyut olarak duyduklarını bu geziler yardımıyla somutlaştırma imkânı bulduklarına 

bağlamışlardır. 

Bir başka açıdan da öğrencilerin kültür konusunda daha duyarlı ve korumacı 

refleksler geliştirerek farkındalıklarının kültür endüstrisine entegre edilerek çeşitliliğin 

muhafazasına katkı sağlayacaktır. 

Kültürel sürekliliğin ve çeşidin sağlanmasındaki en önemli olgusal 

olumsuzlukların modernleşme süreçlerinde ortaya çıkması; topluluklar, gruplar ve 

bireyler, kültürel belleklerinin oluşup geliştiği ve kültürel üretimlerinin kuşaktan 

kuşağa aktarılıp yaşatıldığı ritüel mekânlarını terk ederek yaşamın peşinden gitmesi 

(Oğuz, 2007: 32) 

1948 İnsan Hakları Bildirisine ve 1966 Medeni ve Siyasal Haklar Uluslararası 

Sözleşmesine atıfta bulunularak hazırlanan Somut Olmayan Kültürel Mirasın 

Korunması Sözleşmesinde: “Koruma terimi, somut olmayan kültürel mirasın 

yaşayabilirliğini güvence altına alma anlamına gelir; buna kimlik saptaması, 

belgeleme, araştırma, muhafaza, koruma, geliştirme, güçlendirme ve özellikle okul içi 

ya da dışı eğitim aracılığıyla kuşaktan kuşağa aktarma olduğu kadar, bu kültürel 
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mirasın değişik yanlarının canlandırılması dâhildir” (Oğuz, 2009: 168) şeklinde ifade 

edilmiştir. 

Bu çalışmada, ders dışı sosyal ve kültürel faaliyetlerin neticesinde milli ve 

manevi değerlerin kazanımına yönelik öğrencilerin kültürel duyarlılıklarına etki 

düzeyleri ölçülmüştür. 
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BÖLÜM VI 

Sonuç ve Öneriler 

 

Bu bölümde araştırmanın amaç ve alt amaçları doğrultusunda ulaşılan 

sonuçlara ve bu sonuçlardan yola çıkarak geliştirilen önerilere yer verilmiştir. 

Sonuç 

Okul Yöneticileri, Öğretmenleri Ve Öğrencilerin Görüşlerine Göre Kültürel 

Gezi Faaliyetlerinin Öğrencilerin Kültürel Duyarlılığına Etkisi’ni belirlemeye yönelik 

yapılan bu çalışma; KKTC Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’na bağlı ortaöğretim 

seviyesinde devlet ve özel okullardan kültürel gezilere katılan 55 yönetici, 120 

öğretmen ve 900 öğrenci üzerine gerçekleştirilmiştir. Kültürel gezi faaliyetlerinin 

öğrencilerin kültürel duyarlılıklarına milli ve manevi yönden etkisi ölçülmüştür.  

Bu araştırmada, verilerden elde edilen sonuçlara göre okul dışı kültürel 

faaliyetlerin öğrenciler üzerinde oluşturduğu kültürel duyarlılığın %95 düzeyinde 

olumlu etkisi olduğu ortaya çıkmıştır. 

Genel olarak elde edilen bulgulara bakıldığında her iki ölçeğin alt 

boyutlarından elde edilen gözlem değerlerine ilişkin yapılacak temel çıkarım 

öğrencilerin tüm boyutlarda beklentinin üstünde puan aldığı sonucudur. Birlik, 

beraberlik ve dayanışma alt ölçeği, vatanseverlik bilinci alt ölçeği ve ailenin önemi alt 

ölçeği açısından değerlendirildiğinde ortalamaların nerdeyse maksimum değerlere 

yakın olduğu gözlemlenmektedir. Diğer yandan dürüstlük ve sorumluluk alt ölçeği 

sabır ve saygı alt ölçeği ve yardımseverlik alt ölçeklerine ait aritmetik ortalamalara 

bakıldığında yine benzer sonuçların gözlemlendiği, katılımcıların maksimum 

değerlere yakın aritmetik ortalamalara sahip olduğu görülmektedir. Bu istatistiklerden 

elde edilen genel çıkarım ise düzenlenmiş olan kültürel gezi faaliyetlerinin, 

öğrencilerin kültürel duyarlılığına etkisinin çok büyük olduğudur. 

Demografik açıdan elde edilen veriler ve öğrencilerin kültürel duyarlılıklarının 

bağımsız değişkenler açısından nasıl değiştiğini gözlemlemek için sonuçlar 

incelendiğinde Milli Değerlerin Kazanımında Sosyal ve Kültürel faaliyetlerin etkisi 

ölçeğinin alt boyutlarından biri olan ailenin önemi alt boyutu açısından erkek 

katılımcıların lehine anlamlı farklılık olduğu ortaya çıkmıştır. Her ne kadar diğer 

boyutlar açısından anlamlı farklılık gözlemlenmemiş ise de birlik, beraberlik ve 

dayanışma, vatanseverlik, dürüstlük ve sorumluluk ve yardımseverlik açılarından kız 
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öğrencilerin erkek öğrencilere kıyasla daha yüksek aritmetik ortalamalara sahip 

oldukları görülmektedir. 

Dürüstlük, sorumluluk ve yardımseverlik alt ölçeği açısından ortaokul 

kategorisindeki öğrenciler ile lise, kolej ve meslek lisesi öğrencileri arasında ortaokul 

öğrencilerinin lehine anlamlı düzeyde farklılık olduğu gözlemlenmiştir. 

Yapılan istatistiklerde gözlemlenen en önemli bulgu tüm bağımlı değişkenler 

açısından katılımcılardan elde edilen puanların yüksek olduğudur. Diğer bir değişle bu 

sayısal çözümlemeler bize yapılmış kültürel gezilerin öğrencilerin kültürel 

duyarlılığına milli ve manevi değerleri kazanmaları açısından etkili olmuştur. 

55 yöneticiden katıldıkları kültürel gezi bölgelerinin öğrencilerin kültürel 

kazanımlar elde etmeleri bakımından yeterliliği hakkında görüşleri alınmıştır. 

Katılımcıların %95’i bu kültürel gezilerin öğrencilerin kültürel kazanımlar elde 

etmeleri üzerine oldukça etkili olduğu tespit edilmiştir. 

Kültürel gezilerin öğrenciler için faydalı olduğunu beyan eden yöneticilere 

sebebi sorulduğunda katılımcılardan elde edilen görüşler öğrencilerin kişisel 

gelişimlerine, birbirini tanımayan gençlerin tanışmasına, sosyalleşmesine ve manevi 

bağlarını güçlendirmeleri bakımından etkili olduğu yönündedir. Bir bölge kültürünü 

tanımanın ve anlamanın insanı ve tarihini anlamaktan geçtiğini, yaşayışını görmek 

gerektiğini ve kültürünü anlamak için o kültürel bölgede vakit geçirmek gerektiğini de 

eklemişlerdir. Bu tarz okul dışı faaliyetlerin çok değerli olduğunu savunan 

yöneticilerin birçoğu öğrencilerin anavatanın tarihi zenginliklerini yaşayarak öğrenme 

fırsatı bulduklarını ve gezilerek görülen yerlerde elde edilen tecrübelerin daha kalıcı 

olduğunu söylemişlerdir. Dikkate değer bir diğer görüş ise öğrencilerde fark ettikleri 

olumlu yönde davranış değişikliği şeklindedir. Kültürel kökenleri hakkında bilgi 

sahibi olma fırsatı ve değerlerini içselleştirme olanağı açısından bu tarz okul dışı 

faaliyetlerin ve kültürel gezilerin öğrenciler için yararlı olduğunu savunan yöneticiler 

bu tarz gezilerin geliştirilerek arttırılması gerektiğini de eklemişlerdir. 

Yöneticilere kültürel gezileri öğretici bulup bulmadıkları ve bunun sebepleri 

sorulduğunda yöneticilerden alınan yanıtlar 3 temel tematik görüş çerçevesinde 

değerlendirilmiştir. Bunlardan birincisi, kültürel gezilerin öğretici olduğu bunun 

sebebinin ise teorik bilgileri gezerek, görerek ve yaşayarak yerinde tecrübe 

etmelerinden kaynaklı daha kalıcı izli davranış değişikliğine sebebiyet vermesi. 

Kuramsal bilginin pratikteki karşılığının ne olduğunu tecrübe etmenin ise çok değerli 
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olduğunu savunmuşlardır. İkincisi, hazırlanan gezi programının hedeflerinin, 

içeriğinin ve materyallerinin çok etkili organize edilmiş olduğu ve bu sebeple 

öğreticilik bakımından etkili olduğu yönündedir. Üçüncü ve bir diğer tematik bulgu 

öğrencilerin bu tarz geziler yoluyla elde ettikleri bilgileri hem akademik hem de sosyal 

yaşantılarında kullanma fırsatı bulacaklarına, gezilerin doğru yerde ve doğru 

zamanlarda gerçekleştirildiği için öğretici olduğunu tespit edilmiştir. 

Öğrencilerin kendilerini tanımalarına, samimi ve uzun yıllara dayanacak 

dostluklar kurmalarına, paylaşmanın öneminin farkındalığına varacaklarına, 

sorumluluk ve sorunlarla baş edebilmek için birlik ve beraberliğin ne denli önemli 

olduğunu farkına varacaklarına ve takım ruhu ile dayanışmanın ne olduğunu tecrübe 

etmelerine aracılık sağladığından değerlendirmelerinin olumlu yönde olduklarını 

belirtmişlerdir. Bunlara ek olarak olumsuz herhangi bir yansımanın olmadığını, tam 

tersine kurulan dostluklar ile iletişim becerilerinin arttığını, özgüvenlerinin arttığını ve 

vizyonlarının genişlediği gözlemlenmiştir. 

Gezi içeriğinin iyi planlandığını dolayısıyla öğrencilerin geziden ülkelerine 

döndükten sonra onların sınıf ortamında geziden elde ettikleri kazanımları 

paylaştıklarını ve vatanseverlik duygularının gelişmesine büyük ölçüde katkı 

sağlamıştır. Savaşlarda yaşanan zorlukların çok iyi anlatıldığını ve bu zorluklar ile 

ilgili anlatıların çok etkili olduğu tespit edilmiştir. Birçok farklı gezi bölgesine yapılan 

kültürel ziyaretler ve bu ziyaretlerin öğrencilerin vatanseverlik bilişlerinin gelişmesine 

son derece katkı sağladığını ve bunu öğrencilerin sınıf içerisindeki performanslarından 

da teyit ettiklerini bildiren yöneticiler bu bağlamda olumsuz herhangi bir yansımanın 

olmadığını tam tersine birçok öğrencinin KKTC’de 1974 ve öncesi yaşanan savaşların 

ne denli zor savaşlar olduğunu ve vatanlarının değerini daha iyi anladıklarını 

söylemişlerdir. 

Öğrenciler gezilerde grup halinde belli bir disiplin içerisinde hareket ettikleri 

için sorumluluk ve yardımlaşma açısından geliştiklerini ve bu faaliyetlerin arttırılması 

gerektiği ortaya çıkmıştır. 

Sabır ve saygı açısından değerlendirildiğinde, Geziler esnasında birçok kişi ile 

tanıştıklarını ve öğrencilerin tanıştıkları kişiler ile girdikleri iletişim ve etkileşim 

doğrultusunda saygılı davranma örneklerini gösterdiklerini belirtmişlerdir. Bu 

davranışları pekiştirmesi açısından sınıf içi ortamların düzenlenmesi ve sınıf içi 

öğrenmelerin içerisine dâhil edilerek pekiştirilmesi için gerekli düzenlemelerin 
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yapıldığını bildirmişlerdir. Olumsuz herhangi bir yansımasının olmadığını ancak diğer 

sorulara verdikleri cevaplar gibi bu soruda da duyuşsal olarak nitelendirilen bu 

davranışların kazanılmasında yadsınamayacak derecede etkisi olduğuna inandıkları bu 

kültürel gezilerin daha uzun süreli ve daha sık yapılması gerektiği ve sınıf içi 

aktivitelere entegre edilmesi gerektiği ile ilgili görüşlerde dikkate getirilmiştir. 

Birçok öğrencinin geziden döndükten sonra kafile içi yardımlaşma davranışına 

istinaden elde ettikleri tecrübeleri paylaştıklarını ve en önemlisi bu davranışları 

sergiledikleri gözlemlenmiştir. 

Bu bağlamda da olumsuz herhangi bir örneğe rastlamadıklarını bildiren 

yöneticiler tam tersine özellikle bencil davranan annelerin daha olumlu ve daha 

yardımsever olduklarını gözlediklerini bildirmişlerdir. Öğrencilerin gezilerden 

döndükten sonra bu projelerde daha aktif yer aldıklarını ve yardımseverlik davranışı 

gösterdiklerini dile getirmişlerdir. 

Bunların başında Türkiye’yi daha iyi tanımaları, gezi ve deneme yoluyla daha 

kalıcı izli davranış değişikliğine sahip olacakları, sosyalleşme, tarihi daya iyi anlama, 

kişisel gelişimlerine katkıda bulunma, örtük öğrenmeye olanak sağlama, vatanseverlik 

ve atalarını daha iyi anlama, öz güvenlerini geliştirme, milli tarih ve kültür bilinci 

oluşturma ve yeni arkadaşlıklar edinme sebeplerinden faydalı sonuçlar ortaya 

çıkmıştır. 

Tarih ve coğrafya derslerinde anlatılan konuları yerinde görerek 

öğrenmelerinin kitaptan okuyarak öğrenmelerinden daha etkili olduğu, bununla 

birlikte öğrencilerin derslere olan ilgisinin arttığı ve öğrencilerin daha istekli olduğu 

ortaya çıkmıştır. 

Öğrencilerin okul ve sınıf ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığı 

kazanması açısından katkısının çok büyük ve önemli olduğunu savunan öğretmenler 

bu öğretici gezi sürecinde grup halinde hareket etmenin getirdiği ve grubun parçası 

olma durumundan kaynaklı olarak birlikte yaşama kurallarını tecrübe etme imkânını 

bulduklarını ve birbirlerine saygı gösterme davranışını tecrübe ettiklerini 

söylemişlerdir. Gözlemlerinden elde ettikleri bir diğer durum, öğrencilerinin olumlu 

duygular kazandıkları için sınıf ve okul içerisine de bu davranışları yansıtmaları 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Bu inceleme sonucunda öğretmenler, vatanseverliğin vatanı tanımadan 

gerçekleşemeyeceği, tanımadığımız şeyi sevemeyeceğimiz, uğruna ne fedakârlıklar 
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verildiğini görmeden değerini bilemeyeceğimiz ve farkındalığımızı 

arttıramayacağımız için bu kültürel gezilerin muazzam ölçüde katkısı olduğunu 

savunmuşlardır. Bazı öğretmenlerin raporlarına göre öğrencilerinin gözyaşlarını 

tutamadıkları, kendi yaşlarında ki gençlerin nasıl şehit olduğunu öğrendiklerinde 

hissettikleri duygular ve vatan için neler yapılabileceğini gördüklerinde vatan 

kavramının önemini daha iyi özümsediklerini bildirmişlerdir. Bu duyguların ve 

tecrübelerin sadece okuyarak elde edilemeyeceğini savunan öğretmenler bu gezilerin 

arttırılması gerektiğini söylemişlerdir. 

Özellikle ailelerinden uzakta geçirdikleri bu kısa süre zarfında bile bağımsız 

kalmaları onların dürüstlük ve sorumluluk gibi davranışları tecrübe etmeleri için 

onlara eşi bulunmaz bir fırsat sunulmakla birlikte davranış pekiştirmede ve bilinç 

oluşturmada bu tarz kültürel gezilerin yadsınamaz düzeyde değerli olduğu sonucuna 

varılmıştır. 

Arkadaşlarına ve en önemlisi akranlarına karşı sorumluluk alma ve verilen 

görevi yerine getirme konusunda motive olmuşlardır. Bir diğer önemli sonuç ise; 

öğrencilerin beraberlerinde getirmiş oldukları şahsi eşyaları ve resmi evraklarına sahip 

çıkmayı öğrenmeleri açısından da olumlu yansıması olmuştur. 

Bu yaştaki öğrencilerin ve bu neslin çok sabırsız ve genel anlamda sabretmeyi 

bilmeyen bir nesil olduğu ama bu geziler doğrultusunda okula ve sınıfa döndüklerinde 

sabretmeyi ve söylenmemeyi öğrendikleri görülmüştür. Atalarının hangi zorluklar 

çerçevesinde nelere sabrettiklerini yerinde görmelerinin bu durumu açıklayıcı nitelikte 

olduğunu sabır ve saygı alışkanlığını kazanmalarını desteklediğini bildirmişlerdir. 

Öğrencilerin birbirine saygılı davranmayı tecrübe etmelerinin arkasında özellikle 

ailelerinden uzakta bir ortamda olmalarının önemli rol oynadığı tespit edilmiştir. 

Burada elde edilen en önemli sonuçlar arasında, gezi sonrası öğrencilerin aynı 

saygı davranışlarını sınıf ortamında da devam ettirdikleri yönünde olmuştur. 

Öğrencilerin sabır ve saygı anlayışlarını sonuna kadar dinlediğine şahit olduğunu 

söyleyen öğretmenler olmuştur. Özellikle sınıfta dersi daha dikkatli dinlemeleri ve 

arkadaşları ile karşılıklı saygı çerçevesinde istişare içerisinde olmaları olumlu 

yansımaların içerisinde örnek olarak gösterilebilir. 

Gezi esnasında yaşanmış tarihi olayların anlatımında dinledikleri yardımlaşma 

öykülerinin olumlu etki oluşturduğu bu gezilerin yardımseverlik ve paylaşma 

bilincinin en önemli kazanımlardan biri olduğu sonucu ortaya çıkmıştır. 
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Öğrencilerin birbirleri ile çevreleri ile ve yaşanmış tarihleri ile duygudaşlık 

kurma imkânını yakalamış olmalarından dolayı yaşanan bu tarihi olayların içerisinde 

yardım etme duygusunun ciddi anlamda algılandığı görülmüştür. 

Bunun dışında grup olarak hareket etmenin getirdiği bir takım avantajlardan 

dolayı bir birlerine yardım etme imkânını bulduklarını, bu açıdan herhangi bir 

olumsuzluğun olmadığı, karşılaşılan sorunlar karşısında birbirleriyle aile bireyleriymiş 

gibi ilgilenmelerine şahit olunduğu ve gezide kurulan arkadaşlıkların daha sonraki 

dönemlerde de devam ettiği gözlemlenmiştir.  

Yapılan araştırma sonucunda özelliklede nitel araştırmanın öznel paradigmatik 

bakış açısı dikkate alındığında yönetici ve öğretmen görüşlerinin büyük ölçüde 

paralellik göstermesi yapılan içerik analizinin bir sonucu olarak karşımıza 

çıkmaktadır. 

Dikkate gelen en önemli benzerlik hem yöneticilerin hem de öğretmenlerin 

geziler boyu elde ettikleri kazanımları sınıf ortamında da sergiledikleri yönünde ki 

ifadeleri ile bu gezilerin öğrencide kalıcı izli davranış değişikliği oluşturmada 

kuramsal yaklaşımdan çok daha etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Hangi branşın öğretmeni olursa olsun öğretmenlerin ve yöneticilerin hem fikir 

oldukları bir diğer önemli durum ise öğrencilerin yaparak, yaşayarak kazandıkları 

deneyimleri hayatlarının önemli bir girdisi olarak kabul ettiklerini görmeleri yönünde 

olduğunu söylemiş olduğudur. Hem öğretmenler hem de yöneticiler öğrencilerin 

geziler yoluyla elde ettikleri kazanımları yaşam boyu akıllarında tutacaklarını bunu da 

erken yaşta elde ettikleri bu etkili tecrübeye borçlu olacaklarını bunun sebebinin de 

soyut olarak duyduklarını bu geziler yardımıyla somutlaştırma imkânı buldukları 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Diğer taraftan araştırmanın alt amaçlarına dair elde edilen sonuçlara göre; 

Araştırmanın birinci alt amacına yönelik yöneticilerin görüşlerine göre 

gerçekleştirilen analizler sonucunda; okul dışı sosyokültürel gezilerin, yaşayan 

evrensel değerler çerçevesinde öğrencilerin duyarlılığına olumlu etkileri 

gözlemlenmiştir. Bu amaç çerçevesinde öğrencilerin hem gezide hem de gezi 

sonrasındaki duyarlılıklarında bir farklılık ve farkındalık oluştuğu sonucuna 

ulaşılmıştır. 

Araştırmanın ikinci alt amacına yönelik öğretmenlerin görüşlerine göre 

gerçekleştirilen analizler sonucunda; öğretmenler de yöneticilerin görüşlerindeki 
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sonuçlara ilaveten, değerlerin farkındalığı veya eğitimi bir okulda olabileceği gibi okul 

dışında da olabileceği görülmektedir. 

Araştırmanın üçüncü alt amacına yönelik öğrencilerin görüşlerine göre 

gerçekleştirilen analizler sonucunda; Gezi anında ve gezi bitimi okul ortamında milli 

ve manevi değerlerde duyarlılık oluştuğu, birlik, beraberlik, dayanışma,  

yardımseverlik, sabır, saygı, hoşgörü, dürüstlük ve sorumluluk gibi değerlerde olumlu 

yönde davranış değişikliği oluştuğu ortaya çıkmıştır. 

Araştırmanın dördüncü alt amacına yönelik öğrencilerin evrensel değerlere 

yönelik geliştirdikleri duyarlılık düzeyi analizleri sonucunda; sosyokültürel gezilerin 

öğrencilerin yaşayan evrensel değerlerine olumlu katkıları olduğu ve kültürlerarası 

farkındalık veya duyarlılık oluşturma noktasında da bu değerlerin pozitif katkılarının 

olduğunu söyleyebiliriz. Ancak yine de, bir kere ve kısa süreli olarak yurt dışına 

seyahat ile tam olarak duyarlılık, deneyim ve davranış değişiminin elde 

edilemeyeceğini unutmamakta fayda vardır. Milli ve manevi değerleri, toplumsal 

sorunların çözülmesi ve toplumun refaha ulaşmasına katkı sağlamanın yanı sıra 

bireysel olarak da öğrencilerin daha başarılı, verimli ve mutlu bir yaşam sürmelerine 

de yardımcı olacağı sonucuna ulaşılmıştır. 

Araştırmanın beşinci alt amacına yönelik öğrencilerin kısa süreli sosyokültürel 

gezi faaliyetlerinde ve sonrasında rastlanılan duyuşsal düzeydeki davranışlar düzeyi 

analizleri sonucunda; Öğrencilerdeki değişim daha çok duyuşsal davranışlarda 

meydana geldiği görülmektedir. Bu durum, Kültürlerarası duyarlılık açısından önemli 

görülmektedir. Yardımseverlik, sabır, saygı ve hoşgörü değerlerinin yoğunlukla 

duyuşsal düzeydeki değişime katkı sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Sonuç olarak; bu çalışma diğer daha büyük çalışmalara sadece ışık tutacak 

nitelikte önemli bilgiler ve bulgular ortaya koymuştur. 

 

Öneriler 

Araştırma Sonuçlarına Yönelik Öneriler 

Evrensel ve yaşayan değerler eğitimi, hayatın bir parçası olması sebebiyle 

okullarda öğrencilere aktarılmak istenen değerlerin sadece derslerde değil dersin 

dışındaki sosyal ve kültürel faaliyetlerde verilmesinin önemli olduğunu yönetici, 

öğretmen ve MEB’e önerilmektedir. Yaşayarak öğrenme olması sebebiyle kültürel 

gezilerin kısa da olsa planlı bir şekilde devam ettirilmesi gerekmektedir. Diğer taraftan 
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kültürlerarası duyarlılık ömür boyu süren bir süreç olduğu eğitim yöneticilerinin, 

paydaşlarının ve program geliştiricilerin dikkate almaları gereken en önemli 

hususlardandır. 

Kalıcı davranış değişikliği için uzun etkileşimler gerekir. Sadece okul dışı 

etkinliklerde değil planlı sınıf içi bir eğitimle sağlanması gerekir. 

Bir başka husus ise; Küreselleşme, dijital dünya, dijital vatandaşlık ve hızına 

yetişilmekte zorlanılan bilgi-iletişim teknolojileri ile birlikte karşı karşıya kalınan tek 

tipleşme ve sosyokültürel değerleri kaybetme endişesi her geçen gün artmaktadır. 

Duyarlılıkla başlayan bu süreçte, somut ve somut olmayan kültürel varlıkların tespiti, 

tasnif edilmesi, korunması ve platformlarda gündeme alarak sürdürülebilirliğinin 

sağlanmasına yönelik çalışmalar yapılması gerekir. 

Kültürel değerleri koruma ve sürdürme, zamanın döngüsüne ayak uydurarak 

değişen kültür transfer yöntemleriyle birlikte gelecek kuşaklara aktarımının 

sağlanması için sürdürebilir ve uygulanabilir yaklaşımlar ve çözüm önerileri 

geliştirilmelidir. Bu hedefler doğrultusunda birbirini izleyen ve tamamlayan 

çalışmalara okul dışı kültürel etkinlikler bağlamında devam edilmelidir. 

Türkiye’de ve Kuzey Kıbrıs’ta somut ve somut olmayan kültürel miras ve 

koruma terimleri eğitim yöneticileri ve paydaşlarının gündeminde oldukça yenidir. 

Dolayısıyla kültürün korunmasına yönelik eğitimin sistemi ve ortamlarının tüm 

süreçlerine dâhil edilmesi gereken bir bilinçlendirme seferberliği başlatılmalıdır. 

Bilimsel düzeyde araştırma ve faaliyetlerin yapılması desteklenerek bilinçlendirmenin 

sağlanması gerekmektedir. Kitle iletişim araçlarının, kamu kurum ve kuruluşlarının, 

sivil toplum kuruluşlarının kültür ve araştırma-geliştirmeden sorumlu organlarının ve 

popüler kültür karşısında, kültürel yozlaşma ile kaybolmaya yüz tutan kültürel 

değerlerin korunması bilincine sahip herkesin bu faaliyetlere dâhil olması-edilmesi 

gerekmektedir. 

Buradan hareketle, talim terbiye, müfredat, program ve aktivitelere yer 

vermede, ulusal-uluslararası vatandaşlık derslerinin teorik ve pratiğinin öğrencilere 

aktarılması konusunda eğitim paydaşlarına büyük görev düşmektedir. Dolayısıyla 

gelecek çalışmalarda farklı ölçeklerin ve farklı örneklemlerin kullanılması da ayrıca 

önerilmektedir. 
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İleride Yapılacak Araştırmalara Yönelik Öneriler 

Bu çalışmadaki sonuçlardan yola çıkarak, okul dışı bir etkinlik olarak, kısa 

süreli gezi faaliyetlerinin etkisi daha derinlemesine incelenebilir. 

Böylesine önemli bir konuda daha planlı ve çeşitliliği artırıcı faaliyetler 

yapılabilir. 

Öğrenciler üzerinde yapılacak çalışmalarda gezi faaliyeti öncesi ve sonrası, 

öntest-sontest ve izleme testinin uygulanabileceği uzun süreli deneysel çalışmalar ile 

gezilerin etkililiği ve gezilerin içeriği için program geliştirilebilir. 

Multi disipliner çalışmalarla daha detaylı araştırmalar yapılıp eğitim 

yöneticileri, öğretmenleri ve paydaşlarına uygulamaya esas sonuç içerikli çalışmalar 

yapılmalıdır. 

Diğer taraftan bu çalışma; okul yöneticileri, öğretmenleri ve öğrencilerin 

görüşlerine başvurularak yapılmıştır. Ancak, ilerideki çalışmalarda ailelerin 

görüşlerine de başvurulması ve öğrencilerin ev ortamında kültürel duyarlılık 

konusunda gelişimlerinin, davranış değişikliklerinin belirli periyotlarla araştırılması 

da yapılabilir. Hakeza çevresel etkenlerin, öğrencilerin evrensel değerlere karşı tutum 

ve davranışlarını ölçen analiz araştırmaları da yapılabilir. 

Toplumları birbirinden farklı kılan ayırt edici özellikleri ortaya çıkaran, 

bilimsel alanda tartışan, disiplinlerden biri de halk bilimidir. Kültürel aktarımın 

toplumdan ferde, fertten topluma şeklinde olması nesiller arası etkileşimi 

sağlamaktadır. Bu açıdan Kültürel faaliyetlerin “halk bilimine” etkisi çalışılabilir. 

İnsanların küreselleşme sürecinde yaşadığı kültürel kopukluğu çözmek somut 

ve somut olmayan kültürel mirasın korunması ve farkındalığına çözüm olacak 

çalışmalar yapılabilir. 

UNESCO; eğitim, bilim ve kültür alanlarında uluslararası işbirliği ile barışı 

tesis etmeyi amaçlarken eylem planları arasında gelecek kuşaklara nasıl aktarılacaktır? 

Bu sorunun cevabı somut olmayan kültürel miras sözleşmesinde (madde-2) "koruma 

terimi, somut olmayan kültürel mirasın yaşayabilirliğini güvence altına alma anlamına 

gelir; buna kimlik saptaması, belgeleme, araştırma, muhafaza, koruma, geliştirme, 

güçlendirme ve özellikle okul içi ya da okul dışı eğitim aracılığıyla kuşaktan kuşağa 

aktarma olduğu kadar, bu kültürel mirasın değişik yanlarının canlandırılması dahildir”, 

şeklinde tanımlanmıştır. Bu tarife göre araştırma konumuzu ilgilendiren kısım “okul 
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içi ya da okul dışı eğitim ve kültürel etkinlikler aracılığıyla kuşaktan kuşağa 

aktarılmasına yönelik bilimsel çalışmalar yapılabilir. 

Günümüz modernleşmesinde değişen dönüşen geleneksel kurumların yerini 

alan modern kurumlar içerisinde geçmişte informel eğitimle elde edilen halk bilgisi 

unsurları kaybolmaya yüz tutma sürecine girmiş ve küreselleşme karşısında çoğu 

zaman ötekileşerek gelen kuşaklar tarafından kabul görmemektedir. Dolayısıyla 

kültürel kimlik sorunları ve kuşaklar arası çatışma durumları daha da görünür hale 

gelmiştir. 

Ayrıca: 

Turizm alanındaki tüm çalışmaların kapsamında yer alan plan, program ve 

aktivitelerin içerisine yaşayan değerlerin duyarlılık etkisini artırmaya yönelik bilimsel 

çalışmalar yapılabilir. 

Sosyal sorumluluk projeleri yürüten sivil toplum kuruluşlarının, çalışmaları 

kapsamında yer alan plan, program ve aktivitelerin içerisine yaşayan değerlerin 

duyarlılık etkisini artırmaya yönelik bilimsel çalışmalar yapılabilir. 

Üniversite öğrencileri düzeyinde değerlerin duyarlılık etkisini artırmaya 

yönelik bilimsel çalışmalar yapılabilir, yönelik yapılabilir. 

Dijital vatandaşlık ve dijital kültür etkileşimine yönelik bilimsel çalışmalar 

yapılabilir. 

Okul öncesi ve ilköğretim öğrencileri düzeyinde değerlerin duyarlılık etkisini 

artırmaya yönelik bilimsel çalışmalar yapılabilir. 

“Hayatı Çevreleyen Ortam” dijital dünya ortamına yönelik gençlerin kültürel 

değerlerinin duyarlılık etkisini artırmaya yönelik bilimsel çalışmalar yapılabilir. 

Türkiye Cumhuriyeti ve Kuzey Kıbrıs Türk Cumhuriyeti arasında yapılan 

karma kültürel etkinliklerin, kültürlararası etkileşim ve gönül köprüsünün gelişimi 

açısından bilimsel çalışmalar yapılabilir. 

Bu konular çerçevesinde farklı modeller kullanılarak yeni çalışmaların 

yapılması önerilmektedir. 

Son olarak, yaşayan değerler, kültürel duyarlılık, kültürlerarası duyarlılık 

açısından eğitim sisteminin tüm paydaşlarının çalışmalara dâhil edilmesi geleceğin 

planlanması, bireylerin ve toplumun mutluluğu için önem arz etmektedir. 
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Ekler 

 

Ek 1. Ölçek 

 

OKULLARDAKİ KÜLTÜREL GEZİ FAALİYETLERİNİN ÖĞRENCİLERİN 

KÜLTÜREL DUYARLILIĞINA ETKİSİ 

 

Kıymetli Öğrenciler;  

 

Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’nın iznine bağlı olarak 

yapılmaktadır. 

Bu anket, yapılan gezilerin öğrencilerin kültürel duyarlılığına yaptığı etkililiği 

tespit etmek amacıyla hazırlanmıştır. Cevaplayacağınız anket sorularından elde 

edilecek verilerin yapılan kültürel gezilerin işleyişine ve yapılacak akademik 

çalışmaya ışık tutmasını ümit ediyoruz.  

Ankette kimliğiniz hakkında herhangi bir bilgi toplanmamaktadır. Ankete 

vereceğiniz cevaplar gizli tutulacak ve araştırmamız dışında kullanılmayacaktır.  

Araştırmanın amacına ulaşması, tüm soruları içten ve samimi olarak 

cevaplamanıza bağlıdır.  

İlgi ve katkılarınız için şimdiden teşekkür ederiz. 

 

 

Semattin ÖZTÜRK 

Yakın Doğu Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Eğitim Yönetimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlaması 

 

1. Cinsiyetiniz * 

Kadın ( ) 

Erkek ( ) 

 

2. Yaşınız * 
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11 ( ) 

12 ( ) 

13 ( ) 

14 ( ) 

15 ( ) 

16 ( ) 

17 ( ) 

18 ( ) 

 

3. Uyruk * 

TC ( ) 

KKTC ( ) 

Diğer ( ) 

 

4. Yaşadığınız yerin özelliği * 

Köy ( ) 

Şehir ( ) 

 

5. Okulunuzun adı  * 

……………………………….. 

6. Sınıf Düzeyiniz * 

6. sınıf ( ) 

7. sınıf ( ) 
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8. sınıf ( ) 

9. sınıf ( ) 

10. sınıf ( ) 

11. sınıf ( ) 

12. sınıf ( ) 

 

7. Oturduğunuz ilçe * 

Gazimağusa ( ) 

Girne ( ) 

Güzelyurt ( ) 

İskele ( ) 

Lefke ( ) 

Lefkoşa ( ) 

 

8. Ailenizin gelir düzeyi * 

3000 TL altı ( ) 

3000-5000 TL arası ( ) 

5000-10.000 TL arası ( ) 

10.000 TL üstü ( ) 

 

 

9. Annenizin eğitim durumu * 

İlkokul mezunu ( ) 

Ortaokul mezunu ( ) 

Lise mezunu ( ) 

Üniversite mezunu ( ) 

Yüksek lisans ya da doktora mezunu ( ) 

 

10. Babanızın eğitim durumu * 

İlkokul mezunu ( ) 

Ortaokul mezunu ( ) 



115 
 
 

Lise mezunu ( ) 

Üniversite mezunu ( ) 

Yüksek lisans ya da doktora mezunu ( ) 

 

11. Katıldığınız kültürel gezi bölgesi neresi/nereleridir? 

..................................................................................................................................

................. 

Sevgili öğrenciler, soruların cevaplarındaki şıklar "hiç katılmıyorum", "nadiren 

katılıyorum", "kısmen katılıyorum", "çoğunlukla katılıyorum" ve "tamamen 

katılıyorum" şeklinde, zayıftan güçlüye doğru sıralanmıştır. Soruların doğru ya da 

yanlış cevabı yoktur, katıldığınız gezi hakkında sizin duygu ve düşünceleriniz 

önemsenmektedir. Bunu dikkate alarak cevap vermenizi rica ederim. 

 

(1): Hiç katılmıyorum (2): Nadiren katılıyorum (3): Kısmen katılıyorum      

(4): Çoğunlukla katılıyorum (5): Tamamen katılıyorum  

 

 

Milli Değerlerin Kazanımında Sosyal ve Kültürel Faaliyetlerin Etkisi Ölçeği  

 

No  Katıldığım sosyal ve kültürel faaliyetler sayesinde…  (1)  (2)  (3)  (4)  (5)  

1  ...arkadaşlarım için fedakârlık yapabilme bilincim arttı.  1  2  3  4  5  

2  
...içinde bulunduğum grubun yararı için arkadaşlarımla 

ortak çalışabilme yeteneğim gelişti.  
1  2  3  4  5  

3  
...arkadaşlarımla bilgi ve yeteneklerimizi paylaşarak 

daha başarılı işler yapabileceğimize olan inancım arttı.  
1  2  3  4  5  

4  
...başkalarına yönelik eleştiri ve öneriler yaparken daha 

ölçülü olmam gerektiğinin farkına vardım.  
1  2  3  4  5  

5  
...kendimi başkalarından üstün görmemem gerektiğinin 

farkına vardım.  
1  2  3  4  5  

6  
...arkadaşlarımla aramda sağlam ilişkiler kurma isteğim 

arttı.  
1  2  3  4  5  
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7  
...sahip olduklarımı başkalarıyla daha fazla bölüşüp, 

paylaşabilmeye başladım.  
1  2  3  4  5  

8  
...karşılaştığım sıkıntıları dostlarımın desteğiyle daha 

kolay aşabileceğimi anladım.  
1  2  3  4  5  

9  
...başkalarının kalbini kırmaktan kaçınmam gerektiğini 

daha iyi anladım.  
1  2  3  4  5  

10  
...atalarıma bize bıraktıkları "cennet vatan" mirası için 

minnettar olma hissim arttı.  
1  2  3  4  5  

11  ...ülkeme yapılan haksızlıklara karşı daha hassas 

oldum.  

1  2  3  4  5  

12  
...ülkem için faydalı işler yapmanın kutlu bir görev 

olduğuna dair inancım arttı.  
1  2  3  4  5  

13  
...bayrağın kutsal bir değer olduğunu daha çok 

anladım.  
1  2  3  4  5  

14  
...ülkeme yapılan yıkıcı eleştirileri kendime yapılmış 

gibi hissetmeye başladım.  
1  2  3  4  5  

15  
...bu ülkede doğduğum için şanslı olduğumu 

düşünmeye başladım.  
1  2  3  4  5  

16  
...hayatın zorlukları karşısında ailemin desteğinin 

önemini daha iyi fark ettim.  
1  2  3  4  5  

17  
...anne-babama saygılı olmam gerektiğini daha iyi 

kavradım.  
1  2  3  4  5  

18  
...yaşadığım her şeyi ailemle paylaşmanın önemini daha 

iyi kavradım.  
1  2  3  4  5  

19  
...bireysel vakit geçirmek yerine zamanımı ailemle 

paylaşmanın daha önemli olduğunu kavradım.  
1  2  3  4  5  

20  
...anne-babamın öğütlerinin benim için çok önemli 

olduğunu daha iyi anladım.  
1  2  3  4  5  

  

(1): Hiç katılmıyorum (2): Nadiren katılıyorum (3): Kısmen katılıyorum      

(4): Çoğunlukla katılıyorum (5): Tamamen katılıyorum  
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Manevi Değerlerin Kazanımında Sosyal ve Kültürel Faaliyetlerin Etkisi Ölçeği  

 

No  
Katıldığım sosyal ve kültürel faaliyetler 

sayesinde…  
(1)  (2)  (3)  (4)  (5)  

1  ...ödevlerimi vaktinde yapma bilincim gelişti.  1  2  3  4  5  

2  
…ödevlerimi  zamanında  ve  eksiksiz 

 bitirme sorumluluğum arttı.  
1  2  3  4  5  

3  
…insanların mutluluğunu kıskanmamın yanlış 

olduğunu daha iyi anladım.  
1  2  3  4  5  

4  

…benimle sırrını paylaşan arkadaşlarımın 

sırrını, asla başkalarıyla paylaşmamam 

gerektiğine olan bilincim arttı.  

1  2  3  4  5  

5  

…başkalarının bana emanet ettiği şeyleri olduğu 

gibi muhafaza etmem gerektiğini daha iyi 

anladım.  

1  2  3  4  5  

6  
…görevlerimi tam olarak yerine getirmem 

gerektiğini daha iyi kavradım.  
1  2  3  4  5  

7  

…diğer insanların saflığını ve dürüstlüğünü 

şahsi çıkarlarım için kullanmamam gerektiğini 

daha iyi anladım.  

1  2  3  4  5  

8  
…diğer insanların haklarına saygılı olmanın çok 

önemli olduğunu daha iyi anladım.  
1  2  3  4  5  

9  
…başkalarına karşı önyargılı olmamam 

gerektiğini daha iyi kavradım.  
1  2  3  4  5  

10  
…öfkemi daha iyi kontrol etme yeteneğim 

gelişti.  
1  2  3  4  5  

11  

…bana karşı saygısızlık yapanlara karşı aynı 

saygısız üslupla karşılık vermemem gerektiğini 

daha iyi anladım.  

1  2  3  4  5  

12  
…başkalarıyla yaşadığım problemlerde daha 

uzlaşmacı ve barışçıl çözümler aramaya başladım.  
1  2  3  4  5  
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13  
…şahsıma yapılan küçük hataları daha kolay 

affetmeye başladım.  
1  2  3  4  5  

14  
...arkadaşlarımın yaptığı hatalara karşı daha 

toleranslı olmam gerektiğini anladım.  
1  2  3  4  5  

15  
...arkadaşlarımın dertlerine ortak olmam 

gerektiğini daha iyi anladım.  
1  2  3  4  5  

16  

…başkalarıyla olan ilişkilerimi menfaat beklentisi 

olmadan yürütmem gerektiğine olan bilincim 

arttı.  

1  2  3  4  5  

17  
…arkadaşlarımı görev ve sorumlulukları 

hakkında cesaretlendirme bilincim arttı.  
1  2  3  4  5  

18  

…başkalarını arkasından eleştirmek yerine 

onlarla yüz yüze konuşmam gerektiğini daha iyi 

kavradım.  

1  2  3  4  5  
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Ek 2.  Görüşme Forumları 

OKULLARDAKİ KÜLTÜREL GEZİ FAALİYETLERİNİN ÖĞRENCİLERİN 

KÜLTÜREL DUYARLILIĞINA ETKİSİ YÖNETİCİ GÖRÜŞME FORMU 

 

Kıymetli Yöneticiler;  

Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’nın iznine bağlı olarak 

yapılmaktadır. 

Bu görüşme, yapılan gezilerin öğrencilerin kültürel duyarlılığına yaptığı etkililiği 

tespit etmek amacıyla hazırlanmıştır. Cevaplayacağınız sorulardan elde edilecek 

verilerin yapılan kültürel gezilerin işleyişine ve yapılacak akademik çalışmaya ışık 

tutmasını ümit ediyoruz.  

Bu görüşmede kimliğiniz hakkında herhangi bir bilgi toplanmamaktadır. 

Vereceğiniz cevaplar gizli tutulacak ve araştırmamız dışında kullanılmayacaktır.  

Araştırmanın amacına ulaşması, tüm soruları içten ve samimi olarak 

cevaplamanıza bağlıdır.  

İlgi ve katkılarınız için şimdiden teşekkür ederiz. 

 

Semattin ÖZTÜRK 

Yakın Doğu Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Eğitim Yönetimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlaması 

 

 

Demografik bilgiler: 

 

Çalıştığınız okul: ……………….. 

Okuldaki göreviniz: Müdür/Müdür Yardımcısı 

Okuldaki görev süreniz: …....... (yıl) 

Meslekteki kıdeminiz: .............. (yıl) 

Öğretmenlikteki branşınız: ......................................  

Cinsiyetiniz: ........... (K/E) 

Yaşınız:.......... 
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Katıldığınız kültürel gezi bölgesi neresi/nereleri dir? 

..................................................................  

............................................................................................................................. ..... 

Katıldığınız kültürel gezi bölgeleri, öğrencilerin kültürel kazanımlar elde etmeleri 

bakımından yeterli midir? .....................(Yeterli/Yetersiz)  

Katıldığınız kültürel gezi bölgesinde geçirilen süre ne kadardır?: ...................(Gün 

olarak) 

Katıldığınız kültürel gezi bölgesinde geçirilen süre yeterli midir?: 

..................(Evet/Hayır) 

Kültürel bir geziye yeniden katılmak ister miydiniz? .................. (Evet/Hayır)  

 

Sorular: 

 

1. Okul dışı faaliyet olarak değerlendirdiğinizde, kültürel gezileri öğrenciler için 

yararlı buluyor musunuz? Neden? 

 

2. Kültürel gezileri, öğrenciler için öğretici buluyor musunuz? Neden? 

 

3. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığını kazanması açısından 

nasıl değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

4. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında vatanseverlik bilinçlerinin gelişmesine katkı sağlaması açısından 

nasıl değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 
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5. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında dürüstlük ve sorumluluk alışkanlığını kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

6. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında sabır ve saygı alışkanlığı kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

7. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında yardımseverlik alışkanlığını kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 
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OKULLARDAKİ KÜLTÜREL GEZİ FAALİYETLERİNİN ÖĞRENCİLERİN 

KÜLTÜREL DUYARLILIĞINA ETKİSİ ÖĞRETMEN GÖRÜŞME FORMU 

 

Kıymetli Öğretmenler;  

Bu araştırma, KKTC Milli Eğitim ve Kültür Bakanlığı’nın iznine bağlı olarak 

yapılmaktadır. 

Bu görüşme, yapılan gezilerin öğrencilerin kültürel duyarlılığına yaptığı etkililiği 

tespit etmek amacıyla hazırlanmıştır. Cevaplayacağınız sorulardan elde edilecek 

verilerin yapılan kültürel gezilerin işleyişine ve yapılacak akademik çalışmaya ışık 

tutmasını ümit ediyoruz.  

Bu görüşmede kimliğiniz hakkında herhangi bir bilgi toplanmamaktadır. 

Vereceğiniz cevaplar gizli tutulacak ve araştırmamız dışında kullanılmayacaktır.  

Araştırmanın amacına ulaşması, tüm soruları içten ve samimi olarak 

cevaplamanıza bağlıdır.  

İlgi ve katkılarınız için şimdiden teşekkür ederiz. 

 

Semattin ÖZTÜRK 

Yakın Doğu Üniversitesi 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Eğitim Yönetimi, Denetimi, Ekonomisi ve Planlaması 

 

 

Demografik bilgiler: 

 

Çalıştığınız okul: …………………. 

Okuldaki görev süreniz: ........ (yıl) 

Meslekteki kıdeminiz: ........... (yıl) 

Branşınız: ...................................... 

Cinsiyetiniz: ........... (K/E) 

Yaşınız:.......... 

Katıldığınız kültürel gezi bölgesi neresi/nereleri dir? 

..................................................................  
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................................................................................................................... ............. 

Katıldığınız kültürel gezi bölgeleri, öğrencilerin kültürel kazanımlar elde etmeleri 

bakımından yeterli midir? .....................(Yeterli/Yetersiz) 

Katıldığınız kültürel gezi bölgesinde geçirilen süre ne kadardır?: 

.....................(Gün olarak) 

Katıldığınız kültürel gezi bölgesinde geçirilen süre yeterli midir?: 

.....................(Evet/Hayır) 

Kültürel bir geziye yeniden katılmak ister miydiniz? ................. (Evet/Hayır) 

 

Sorular: 

 

1. Okul dışı faaliyet olarak değerlendirdiğinizde, kültürel gezileri öğrenciler için 

yararlı buluyor musunuz? Neden? 

 

2. Kültürel gezileri, öğrenciler için öğretici buluyor musunuz? Neden? 

 

 

3. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında birlik, beraberlik ve dayanışma alışkanlığını kazanması açısından 

nasıl değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

4. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında vatanseverlik bilinçlerinin gelişmesine katkı sağlaması açısından 

nasıl değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 
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5. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında dürüstlük ve sorumluluk alışkanlığını kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz? 

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

6. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında sabır ve saygı alışkanlığı kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz?  

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 

 

7. A-Öğrencilerinizin kültürel gezilere katılmasını, onların okul ve sınıf 

ortamında yardımseverlik alışkanlığını kazanması açısından nasıl 

değerlendirirsiniz? 

 

B-Kültürel gezileri bu bağlamda değerlendirdiğinizde olumlu/olumsuz 

yansımalarına dair örnekler verebilir misiniz? 
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Ek 3.  Ölçeklerin Kullanımına İlişkin Yazar İzni 
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Ek 4.  Etik Kurul Raporu 
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Ek 5.  KKTC MEB İzin Yazısı 
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Ek 6. İntihal Raporu 
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Ek 7. Özgeçmiş 

 

ÖZGEÇMİŞ 

 

 

Adı Soyadı   : Semattin ÖZTÜRK 

Doğum Tarihi: 1969  

Doğum Yeri  : Nevşehir  

Uyruğu  : T.C – K.K.T.C.  

Medeni Hali  : Evli 

  

 

Aldığı Akademik Ünvanlar 

 Ünvanı Aldığı Üniversite 
Ünvanı 

Aldığı Tarih 

Doktora 

Yakın Doğu Üniversitesi, 

Lisansüstü Eğitim Enstitüsü, 

Eğitim Yönetimi, Denetimi, Ekonomisi ve 

Planlaması Ana Bilim Dalı 

 

Devam 

etmekte 

Yüksek Lisans 

Lefke Avrupa Üniversitesi, 

Eğitim Bilimleri Enstitüsü, 

Eğitim Yönetimi, Denetimi, Ekonomisi ve 

Planlaması Ana Bilim Dalı 

 

2018 

Lisans 

(Üniversite-

Fakülte-Bölüm) 

Uludağ Üniversitesi Meslek Yüksek Okulu  

Bilgisayarlı Muhasebe ve Vergi Uygulama  

 

Anadolu Üniversitesi İşletme Fakültesi  

Muhasebe-Finansman Lisans 

 

1989 

 

 

1997 

Çalıştığı Kurumlar 
Çalıştığı 

Tarihler 

1. Bursa Demirtaş Belediyesi, Bilgisayar Programcısı 1989-1990 

2. Bilgisayar Öğretmenliği 1991-1997 

3. Ankara Büyükşehir Belediyesi Metro İşletmesi, 1997-2000 
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 Bilgisayar Programcısı 

4. Kayseri Büyükşehir Belediyesi Ulaşım Dairesi Başkanlığı, 

 Raylı Sistem Şube Müdürü 
2003-2009 

5. Kayseri Büyükşehir Belediyesi Kayseri Ulaşım A.Ş., 

 Mali ve İdari İşler Müdürü 
2009-2012 

6. T.C. Gençlik ve Spor Bakanlığı, Bakanlık Müşaviri 2012 

7. T.C. Gençlik ve Spor Bakanlığı,  

Gençlik ve Spor K.K.T.C. Koordinatörü 
2012-2020 

8. Gençlik ve Spor Bakanlığı Dış İlişkiler Genel Müdürlüğü 2020-Halen 

Projeler 

1. T.C. ve K.K.T.C. arası kamp ve kültürel geziler ile sosyal faaliyetlerin 

planlanması, uygulanması ve koordinasyonunun sağlanması. 

2. Kamp liderliği ve eğitimcinin eğitimi faaliyetlerinin koordinasyonunun 

sağlanması. 

3. K.K.T.C. “Genç Girişimci” ve “Lider Öğretmen” eğitimi 

koordinasyonunun sağlanması. 

4. Ulusal ve Uluslararası spor müsabakaları organizasyonlarında görev alma. 

5. Spor ve sporcunun desteklenmesi projelerinin yürütülmesi. 

6. İki ülke arası okul sporları organizasyonlarının koordinasyonunun 

yapılması.  

7. T.C. Spor Federasyonları ile K.K.T.C. Spor Federasyonları arası işbirliği 

ve koordinasyonun sağlanması  

8. T.C. GSB’de kullanılan “Spor Bilgi Sistemi” ile “Genç Bilgi Sistemi” 

yazılımının K.K.T.C.’ye uyarlanması çalışmalarının başlatılması.  

9. K.K.T.C. İlkokullarında okuyan 3. Sınıftaki öğrencilere yönelik “Sporcu 

Yetenek Taraması ve Spora Yönlendirme” projesi alt yapısının 

oluşturulması.  

10. Spor tesislerinin tamir, tadilat ve modernizasyon projelerinin 

koordinasyonunun sağlanması. 

11. Sosyal sorumluluk projelerinin desteklenmesi ve koordinasyonun 

sağlanması. 

12. KYK yurtlarının, K.K.T.C.’de açılması konularında koordinasyon ve 

işbirliği faaliyetleri. 

13. Gençlik çalıştayları ve sempozyumlarında görev alma. 
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14. T.C. Lefkoşa Çalışma ve Sosyal Güvenlik Müşavirliğine fahrî olarak 

vekâlet etme. 

15. Kayseri Büyükşehir Belediyesi’nin, Stratejik Planlama ve Performans 

Esaslı Bütçeleme proje uygulama ekibinde görev alma.  

16. Kayseri Ulaşım A.Ş.’nin (BİT) Bakanlar Kurulundan onay alınmasından 

tescile kadar tüm süreçlerin takibi. 

17. Kayseri Ulaşım A.Ş.’nin İnsan Kaynakları, Satınalma, Stok-Depo, 

Muhasebe, Yazı İşleri, Arşiv ve Dokümantasyon Biriminin oluşturulması 

ve işleyişinin takibi. 

18. Satınalma yönetmeliği ve satınalma prosedürünün oluşturulması ve takibi. 

19. Kurumun, İş analizinin yapılması. 

20. Kayseri Ulaşım A.Ş.’nin Kalite, İSO 9001, Çevre 14001, İSG 18001 

Süreçlerine destek. 

21. Sendika ile Toplu İş Sözleşmesi sürecinin yönetilmesi. 

22. Yönetim kurulu, Genel kurul toplantılarında sekreterya görevi. 

23. Gelir, Gider ve diğer finans raporlarının üst yönetime sunulması. 

24. Maximo bakım kontrol yazılımının yönetimi ve sistemin kurulumunda 

teknik destek. 

25. İdari ve Mali İşler alanı ile ilgili SAMULAŞ’a danışmanlık verilmesi. 

26. Raylı Sistem, Ulaşım Master Planı, Erciyes Master Planı çalışmalarında 

görev alma. 

27. Raylı Sistem, teşvik belgesi alınması ve revize işlemleri, müşavirlik ve 

yapım işleri sözleşme süreçlerinin yönetilmesi. 

28. Dairenin; Hazine, Maliye, DPT, DLH, Fen kurulu vb. Kamu Kurumlarıyla 

iletişiminin sağlanması. 

29. Hazine Müsteşarlığı Garantörlük anlaşmalarına doküman hazırlama ve 

takibi. 

30. Dairenin, yıllık bütçesinin hazırlanması. 

31. Dairenin, yatırım programı kapsamındaki projelerin ÇED raporu alınması 

sürecinin takibi. 

32. Sözleşmelerin yürütülmesi ile ilgili Resmi kurumlardan ilgili mukteza, 

muafiyetler ve istisnaların alınması ve sürecin yönetimi. 
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33. Uluslararası sözleşme ve akreditif süreçlerinin yönetilmesi. 

34. Ankara Metrosu personelinin Temel Bilgisayar Kullanıcı eğitiminden 

geçirilmesi. 

35. Ankara Metrosu Bilgisayar Destekli Bakım Yönetim Sistemi olan 

MAXIMO’nun system kurulumu ve eğitimlerinde görev alma. 

36. Bursa Demirtaş Belediyesi bünyesinde Memur Maaş Bordrosu, İşçi Maaş 

Bordrosu, Emlak Vergisi ve Su Aboneleri Takip programlarının yazılması. 

(Bursa 1989-1990) 

37. T.C. ve K.K.T.C.’deki Sivil Toplum Kuruluşlarında gönüllü olarak görev 

alma. 

 

Yayınlanmış Makaleler 

A- Uluslararası 

1. Ozturk, S., Akcil, U., Cultural Challenges in Education Management and 

International Perspectives in School Leadership, Frontiers in Psychology, 

section Educational Psychology. DOI: 10.3389/fpsyg.2022.1033058 

 

B- Ulusal  

1. Yakın Doğu Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi’nin Aralık 2019 (Cilt: 

5, Sayı:2) sayısına bir makalenin hakemliğini yapma. 

Sertifika, Konferans ve Seminerler 

1. Microsoft SQL SERVER 7.0 System Administration Eğitimi 

2. Microsoft SQL SERVER 7.0 Database Design & İmp. & Data Warehouse 

(OLAP-Veri Ambarı) Eğitimi. 

3. Network + (Tcp/ip yapıları ve network temelleri) Eğitimi. 

4. Centura SQLBASE Server 2.1 System Administration SQR Workbench 

Rapor Hazırlama Kodları. 

5. MAXIMO Anahtar Kullanıcı. 

6. Arts Overview. 

7. Rule Book. 

8. Vehicle Overview. 

http://www.frontiersin.org/Journal/SpecialTopicDetail.aspx?s=346&name=Educational%20Psychology&st=37335&sname=Cultural_Challenges_in_Education_Management_and_International_Perspectives_in_School_Leadership
http://www.frontiersin.org/Journal/SpecialTopicDetail.aspx?s=346&name=Educational%20Psychology&st=37335&sname=Cultural_Challenges_in_Education_Management_and_International_Perspectives_in_School_Leadership
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9. Employee Orientation. 

10. Yönetim ve Organizasyon. 

11. Zaman Stres Yönetimi. 

12. Motivasyon. 

13. Liderlik. 

14. Yönetim Fonksiyonları. 

15. Yaratıcı Düşünce. 

16. Toplam Kalite Yönetimi. 

17. Yönetici Becerilerini Geliştirme. 

18. Beden dili ve Etkili İletişim. 

19. Temel Yönetim ve Yönetici Becerileri. 

20. İmaj ve Algı Yönetimi. 

21. AB Proje Teklifi Hazırlama Eğitimi. 

22. Hızlı Okuma ve Hafıza Teknikleri. 

23. Çatışma Çözme, Olumsuz Duygular ve Zor İnsanlarla Başa çıkma Eğitimi. 

24. İSG (İş sağlığı ve güvenliği) Eğitimi. 

25. Pedagojik Formasyon Sertifikası. 

26. On parmak f klavye. 

 

  

 


